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Introducio

Entre as muitas formas que assume a atividade discursiva, aquela que motivou esta pesquisa' ¢, antes
de tudo, um produto diddtico-escolar, destinado a orientar e organizar uma pritica de ensino. Trata-se da
andlise de um género textual que interpela o docente-leitor, pressupondo-o e instaurando-o explicitamen-
te no discurso. O estudo dos manuais do professor dos livros diddticos de Histéria recomendados pelo
Programa Nacional do Livro Diddtico de 2008 (PNLD-2008) permite, sobretudo, lidar com as represen-
tagdes sociais que esse artificio de comunicagao mobiliza e repercute. Os indicios linguisticos que mate-
rializam o leitor, que os autores desses impressos tém em mente, valem como rastros dos processos através
dos quais esses autores expressam um pensamento sobre a docéncia. Do mesmo modo, as pistas linguis-
ticas responsdveis por introduzir no texto a posi¢ao do autor contribuem para a percep¢io dos mecanis-
mos persuasivos que se utiliza no texto. Para Prost, essas sio duas operagoes necessdrias ao estudo de uma
enuncia¢do. Segundo ele entende, uma maneira de dissolver a evidéncia das significagdes imediatas é aten-
tar para “a relagdo entre o texto e aquele que o produziu, entre o enunciado realizado e o enunciador”.?

As li¢oes dadas por Benveniste, Searle, e Foucault hd tempos mostraram os discursos como atos ou
préticas que fazem com que aparega “um dominio de estruturas e de unidades possiveis com contetidos
concretos, no tempo e no espago’.” Esse é também o Ambito das contribui¢des de Jakobson, Greimas,
Kerbrat-Orecchioni e Fiorin para o estudo da enunciagio pelo menos de dois modos, por uma teoria
narrativa ou, senio, por meio da semidtica.* As discussoes desses autores desenvolveram algumas das
mais esclarecedoras abordagens sobre a atividade discursiva, contribuindo para entender as asticias da
enunciagio e os seus usos a partir da andlise do discurso. Entre as exigéncias metodoldgicas de andlise
da palavra organizada em discurso, a linguistica propde tratar a enunciagio como sistema, tomando-a
a partir de esquemas gerais que permanecem invariantes sob a diversidade infinita dos atos particulares
de fala. Desde que se desenvolveu uma linguistica do discurso, nao mais se opde, conforme adverte Ca-
therine Kerbrat-Orecchioni, “a enunciagao ao enunciado como o ato ao seu produto”.” Sob esse aspec-
to, o mais das vezes hd pesquisas que buscam identificar e descrever os tragos do ato no produto.

O estudo da enunciagio permite localizar alguns sinais da demanda e compreender os apelos de
mudanga sobre o trabalho do professor de Histéria. E esses sinais e apelos sio numerosos hoje na so-
ciedade. A opinido publica se indigna periodicamente com a cultura histérica dos estudantes do pais.
Vez por outra a imprensa publica sondagens sobre a md formagao, real ou suposta, dos docentes. Nao
estd distante disso a polémica que em 2007 o livro Histdria Critica de Mdrio Schmidt suscitou na im-
prensa, mesmo sem estar recomendado pelo PNLD de Histéria do ano seguinte. O ensino da Histéria
¢, portanto, parte do debate publico a respeito da qualidade da educagio e, nessa condi¢do, um obje-
to de discussoes ativas. Considerando-se as posi¢oes de Bakhtin acerca das possibilidades de andlise da
comunicagio verbal, os manuais do professor dos livros diddticos também s3o uma forma de participar
dessas discussoes. Sua abordagem chama a ateng¢ao para o papel dos livros na interagio verbal. Segundo
Bakhtin também o livro constitui um elemento da comunicagao verbal.®

Para Bakhtin, a ideia de enunciagao também serviu para designar o discurso escrito. Na obra desse
autor, o livro e os textos sao considerados atos de fala impressos e, entdo, sujeitos aos mesmos princi-
pios da interagao verbal presentes no didlogo. Foi Bakhtin quem tratou pela primeira vez as asttcias da
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enuncia¢ao a partir do estudo dos géneros textuais e do estilo. Por meio do emprego de conceitos como
dialogismo, polifonia e heteroglossia, mostrou que, sob as palavras de alguém, ressoa a voz de outrem.”
A obra de Bakhtin permite, principalmente, entender as diferentes instincias enunciativas instauradas
no texto. Por meio dela se vém discutindo, entre outras questdes, as diferentes vozes que podem ser ou-
vidas em um texto,? as astdcias e as estratégias da enuncia¢ao’ e mesmo as orientagdes sociais que se ma-
nifestam nos textos.'"” Em muitos sentidos, as perspectivas abertas por Bakhtin para os estudos da lin-
guagem sugerem que também os textos sao um produto da interagao social, nio sé determinados pela
situagdo imediata ou pelo contexto que constitui o conjunto das condi¢oes de vida de uma determina-
da comunidade linguistica, como também feitos para serem apreendidos de maneira ativa, para serem
estudados e comentados.'!

Essa ideia de texto me pareceu muito apropriada para o estudo do “Manual do Professor” nos livros
diddticos recomendados pelo PNLD-2008. Com efeito, trata-se de um tipo de publicagdo especifico,
escrito para o professor, feito mais para ser utilizado no dia-a-dia, do que para ser lido, e cuja distribui-
¢ao gratuita garante a sua circulagio nas escolas. Nesse sentido, pode ser entendido como um objeto
editorial que, como diria Bakhtin, “responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objegdes potenciais e procura apoio”.!” J4 para a maior parte das andlises a respeito da produgio do li-
vro diddtico no Brasil parece claro que a oferta pedagdgica trazida nesse material procura se inserir di-
retamente no contexto nao verbalizado da pritica docente e nele se ampliar pela acao, pelo gesto ou pe-
la atitude do leitor. Sobretudo a perspectiva elaborada por Bakhtin para pensar a linguagem dos textos
permite abordar os termos em que se dd a apreensao da situagao de enunciagio pelos recursos linguis-
ticos do discurso. De modo que, para discutir o ensino de Histdria proposto nos manuais do professor,
recorri as concepgoes de obra, criagao verbal, compreensao responsiva e do problema da comunicagao
social enunciadas por Bakhtin.

O propésito deste estudo, portanto, é perscrutar as formas e os tipos de interagao verbal a que se
prestam os manuais do professor dos livros diddticos de Histdria recomendados pelo PNLD-2008. Por
essa razao, debrucei-me sobre o género dos seus textos, a inten¢ao discursiva dos seus autores e a posi-
¢ao semantica que os docentes ocupam neles. A aposta da andlise que se segue estd em compreender as
formas como os manuais do professor se dirigem ao docente-leitor, a sua experiéncia e consciéncia.

O género diddtico

No “Manual do Professor” utiliza-se um tipo relativamente estdvel de enunciados. Tanto a cons-
trucdo composicional e o estilo de linguagem desses textos sao especificos quanto as suas condigoes de
enuncia¢ao e finalidades préprias. A despeito das diferencas de acento e enfoque, hd protocolos de leitu-
ra que sao observados por todas as cole¢coes recomendadas pelo PNLD-2008. Invariavelmente, nos ma-
nuais do professor de Histéria sao discutidos, na partida, os pressupostos teéricos da colegao, sua fun-
damentagao metodoldgica e linha historiogréfica. Apds isso, tratam-se dos procedimentos de trabalho
propostos na colegdo e da organizagao diddtica dos contetidos, dos temas ou da ordem dos capitulos.
Por um lado, expde-se a metodologia de ensino desenvolvida pela cole¢ao, os seus principios pedagdgi-
cos, seu modo de trabalhar e de fazer trabalhar com as fontes e as estratégias explicativa e de investiga-
¢ao adotadas. De outro, ficam explicitas, por meio de consideragdes gerais sobre os propdsitos da edigao
do livro diddtico, as questdes de estruturagao da colegiao como objetivos, sequéncia e encadeamento das
unidades e iconografia. Depois disso, uma proposta de avaliagdo ¢ apresentada e justificada. Seguem-se
se¢des com sugestoes de material diddtico suplementar, geralmente filmes, musicas e sitios eletronicos,
e de bibliografia complementar de ensino para o professor.

O estudo que Bakhtin produziu sobre os géneros do discurso mostra-se dtil 2 compreensao das rela-
¢oes entre os enunciados e a especificidade do campo de atividade no qual foram produzidos. De acor-
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do com as conclusdes, a composicao das férmulas correntes de expressao, ou dos seus protocolos de
leitura, se formam nas condigbes da comunicagdo discursiva imediata. Assim, para Bakhtin, na abor-
dagem dos vestigios que a vida deixa na linguagem o enunciado ¢ um ntcleo problemdtico de impor-
tAncia. Entre os locais da enunciagdo, onde os pesquisadores haurem os fatos linguisticos de que ne-
cessitam, os manuais do professor sao aqueles nos quais melhor podem operar com as evidéncias das
escolhas técnicas e procedimentais dirigidas ao magistério jd em servico. Em notdveis estudos histéri-
cos sobre os manuais de ensino, Choppin e Anne-Marie Chartier insistem que os textos regulamentares
oficiais e o cotidiano da profissio docente impdem condi¢des a enunciagio dos autores de obras did4-
ticas.” Nao s6 o poder politico define muito do que se deve tratar, como o que se sabe sobre o traba-
lho do dia-a-dia na sala de aula produz demandas especificas. Portanto, a composi¢ao tipica dos textos
dos manuais efetua-se na interagao verbal entre quem governa, aquele que a produz, os seus usudrios e
os criticos. Nesse aspecto, a historiografia adverte ainda que um formalismo demasiado e uma abstra-
¢ao exagerada da investigagao justamente deformam a historicidade das relagoes da lingua com a ativi-
dade humana que a enunciou.

Os manuais do professor que acompanham os livros diddticos recomendados pelo PNLD possuem
a estabilidade e o padrao tipico de constru¢ao dos enunciados de um género discursivo. Trata-se de uma
forma normalizada, mas segura, da vontade discursiva de um autor se manifestar. Ainda que, confor-
me explica Bakhtin, bem mais flexiveis, pldsticas e livres que as formas da lingua, as formas de género
também moldam o discurso. Assim, a despeito de toda individualidade e do cardter criativo que distin-
guem cada um desses manuais entre si, hd formas indispensdveis e obrigatdrias para a compreensao do
que se enuncia em um “Manual do Professor”. A andlise delas pode servir de guia para o estudo do ti-
po de composigao utilizada, suas condigoes de elaboracao e aplicagao. A maneira como Bakhtin estu-
dou os géneros do discurso sugere que a conclusividade de significado, a expressividade e o endereca-
mento s3o os principais elementos constitutivos das formas de enunciagao. Seguindo esse modelo, tais
elementos s3o determinados pelo campo da atividade humana e da vida as quais o enunciado se refere.
Para Bakhtin, nio sé a escolha do género de discurso é determinada pelas tarefas do sujeito e em consi-
deragdo as atitudes em prol das quais o enunciado ¢ criado, como também em fun¢io da forga e da in-
fluéncia do destinatdrio no enunciado."

A tarefa precipua do “Manual do Professor” ¢ orientar o docente na utilizagio do livro diddtico. Esse
sentido da obra determina as suas peculiaridades estilistico-composicionais. Um manual did4tico mais
se parece com um guia de trabalho para ser utilizado no dia-a-dia e ele impoe contetidos, uma progres-
sdo, exercicios e modalidades de avalia¢do. A divisio do texto em numerosas se¢oes, a sua eventual or-
ganizagao por tdpicos, a presenca de excertos de outros textos, as sucessivas indicagdes bibliograficas sis-
tematizam um repertdrio considerdvel de instru¢oes e referéncias para o trabalho docente. A opgao por
textos que informam sobre o contetido ou por explicagdes acerca da realizagao das atividades, o uso, ou
nio, de orientagdes cartograficas, a frequente remissao ao livro do aluno e demais recursos para orien-
tar o trabalho docente em sala de aula também compéem o conteddo seméntico-objetal' dos manu-
ais dos professores. O rico arsenal de recursos linguisticos de que o “Manual do Professor” se vale pa-
ra exprimir o objeto do seu discurso inclui procedimentos diddticos especificos. Em muitos sentidos, a
obra did4tica reproduz e combina férmulas j4 experimentadas de transmissao dos contetdos e dos seus
métodos e categorias de estruturagdo. Portanto, entre as suas particularidades estilistico-composicionais
podem ser percebidos os imperativos diddticos da cultura escolar a qual se destina.

No “Manual do Professor” se efetiva um copioso registro do trabalho diddtico que supde o exerci-
cio da docéncia. De modo que, nesse tipo de impresso também se vé o modo propriamente escolar de
escansdo do tempo, a reparti¢ao das atividades no interior do ano, a duragio dada as sequéncias de cur-
s0, o ritmo de exercicios e controles diversos. Entre os seus tragos estilistico-composicionais, predomi-
nam valores, preocupagdes e recursos que nao escaparam aos estudos acerca dos saberes e das discipli-
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nas escolares. Sobretudo porque os manuais dos professores respeitam boa parte da economia interna
que distingue a escola de outras entidades culturais, sua morfologia também se constitui a partir das ro-
tinas escolares de ensino mais comuns. Em todos os manuais do professor dos livros diddticos de His-
toria recomendados pelo PNLD-2008 os valores de apresentagio e de clarificagio predominam. Nao
s6 hd nesses textos uma marcante preocupagao com a progressividade e a sua divisao formal em partes
e subpartes, como com a abundéncia de redundancias na informagao, o recurso aos comentdrios expli-
cativos e as técnicas de condensagao. Igualmente, as esquematizagdes, a exemplificagao e o lugar con-
cedido as questdes e aos exercicios cumprem uma fung¢ao de controle ou de reforgo pelo qual se reco-
nhece o género diddtico de comunicagio. Como sublinharam Chervel e Forquin, quando analisaram
as condigoes de realizagao prética cotidiana do oficio de escolar, os savoir-faires internos a sala de aula,
as competéncias operatdrias de curto alcance e de fungao adaptativa, os rituais, as rotinas e as receitas
constituem o campo da atividade humana ao redor do qual se vulgarizam os procedimentos de ensino
e se fixam as suas representagdes.'®

A relagao que os autores dos manuais do professor estabelecem com o seu contetido seméntico-ob-
jetal é outro elemento desse tipo de enunciado. Esse nao-préprio das palavras que, no entanto, lhes tor-
nam uma espécie de representante da plenitude do enunciado como posi¢ao valorativa, é para Bakhtin
a expressao da autoridade de um autor.'” Na ordem de preocupagdes de Bakhtin, trata-se de pensar o
processo de criagao do enunciado a partir do contato que mantém com a realidade concreta. Assim, a
especificacio do género diddtico aludido acima determina um primeiro 4mbito de composi¢ao temdti-
ca e de estilo. Os valores pedagdgicos e politicos, as preferéncias culturais e estéticas, a experiéncia com
a aprendizagem escolar do autor e os rastros do processo que organizam no discurso também deter-
minam opgoes e prioridades. As opg¢oes pela histéria temdtica ou pelo encadeamento cronolégico dos
contetdos, pela integragio dos conteddos de histdria geral e do Brasil, ou nio, e entre uma abordagem
acentuadamente historiografica, ou marcada pelas metodologias da aprendizagem nas cole¢oes diddti-
cas de Hist6ria recomendadas em 2008 refletem algo sobre as escolhas que hoje ¢ possivel identificar
no ensino de Histdria.

Mikhail Bakhtin observa que a relago subjetiva emocionalmente valorativa do autor-falante com o
contetido do objeto e do sentido do seu enunciado é um elemento expressivo determinante da compo-
sicdo e do estilo do discurso e adverte sobre a existéncia de “alguns contatos tipicos dos significados das
palavras com a realidade concreta”.'® No caso de alguns dos manuais do professor que acompanham os
livros diddticos de Histéria, o tom expressivo de palavras como “olhar” ou “mudanca” nio sio tipicos
dessas palavras. Determinadas pelo contexto, essas palavras se prestam a uma reacentuagao que lhes mo-
difica o sentido. Por meio do recurso aos desenvolvimentos perifrdsticos e de sinestesia se realiza a trans-
feréncia de percepgoes da esfera de um sentido para a de outro, do que resulta uma fusdo de impressoes
com poder sugestivo, como em: “O aluno deve aprender a olhar a realidade com ‘olhos histéricos’™, ou
“O Big-Bang poderia ser comparado, por exemplo, a4 descoberta do amor, ou a uma grande mudanga
na vida que, depois de um periodo ‘estrondoso’, de grande confusio, d4 origem a ‘novos mundos™. Es-
se tipo de expressividade pode ser vista como um efeito estilistico da necessidade funcional da didatiza-
¢ao atribuida por Forquin aos saberes escolares."

A predominincia dos valores de apresentagio e de clarificagdo e os recursos linguisticos de sua ex-
pressividade determinam, ao lado do elemento semAintico-objetal, o género dos manuais para professo-
res de Histéria. Ainda segundo a proposta de andlise de Bakhtin, ndo basta estudar as formas estdveis
e normativas tipicas de um enunciado para se compreender a realidade viva e as funges sociais de um
determinado género discursivo.?’ Para Bakhtin, o enunciado ocupa uma posi¢io definida em uma dada
esfera da comunicagio, em uma dada questdo, em um dado assunto, sendo impossivel alguém definir
sua posi¢ao sem correlaciond-la com outras posigoes.”’ O coroldrio dessa perspectiva é o de que “cada
enunciado ¢ pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunica-
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¢ao discursiva”.”> No que diz respeito aos manuais do professor que acompanham os livros diddticos de
Histéria recomendados pelo PNLD-2008, verifica-se que, em certa medida, ndo deixam de ser também
uma resposta aquilo que j4 foi escrito sobre o ensino de Histéria. Entre as condi¢bes de produgio desse
tipo de texto, a reassimilagao dos enunciados de outros sobre o ensino de Histéria determina o destaque
dado a determinados elementos, as repeti¢oes e a escolha de certos tipos de expressoes. Assim, as siste-
mdticas referéncias aos documentos oficiais, a histdria social inglesa e & nova histéria cultural, o recurso
a citagdo dos recentes resultados de pesquisas acerca do ensino de Histéria e do livro diddtico no Brasil
e também o uso de nogoes tipicas dessas discussoes deixam evidente a tonalidade dialégica™ dos enun-
ciados de que se compdem os manuais do professor recomendados para a drea de Histdria.

Outro trago constitutivo do enunciado é entao o seu enderecamento, o seu direcionamento a al-
guém. Do mesmo modo que se compreende que um discurso estd voltado nio s6 para o seu objeto, mas
igualmente para os discursos do outro sobre ele, que se constréi levando em conta as atitudes responsivas,
também estd posto que esse discurso tem um destinatdrio. Para Bakhtin, tanto a composi¢iao quanto o
estilo do enunciado dependem da forga e da influéncia do destinatdrio no discurso, pois, como o falan-
te, o escritor percebe e representa para si os seus destinatdrios.”* Nesse sentido, é a concepgio tipica de
docente que determina o “Manual do Professor” como género. Ainda segundo a perspectiva de Bakhtin,
o autor do enunciado presume uma resposta dos destinatdrios, construindo o texto ao encontro dessa
resposta na espera de uma ativa compreensio responsiva® Trata-se de uma percepgao do papel ativo que
o destinatdrio do enunciado cumpre na construgio dos discursos, uma vez que ao se escrever para um
publico determinado pde-se em conta a influéncia dele sobre a comunicagdo. Principalmente, quan-
do se d4 uma resposta pronta s objegdes jd previstas ou se apela para toda sorte de subterfugios, ficam
as pistas de uma tentativa de responder o que ainda estd por vir com a leitura de um enunciado. Outro
conjunto de operagdes leva em conta o fundo aperceptivel da percepcio de um enunciado pelo destinatdrio:
“até que ponto estd a par da situagao, dispoe de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da
comunicago, suas concepgoes e convicgdes, 0s seus preconceitos, as suas simpatias e antipatias”®

A literatura diddtica enderecada aos professores, na forma de manual, resulta da escolha de procedi-
mentos composicionais e meios linguisticos que refletem a posi¢ao social, o titulo e o peso do destina-
tdrio. Os manuais do professor contém indicios que materializam o leitor que o autor tem em mente e,
assim, ddo o registro de uma forma especifica de compreender o docente e o exercicio da docéncia. O
estudo histdérico das mudangas desse tipo de registro sobre o trabalho docente tem se mostrado uma ta-
refa interessante e importante.”” A histéria do ensino de Histéria mostra que, tanto hd formas conven-
cionais de apelo aos leitores-docentes,”® quanto existe, paralelamente ao autor real, representages de
autores testa-de-ferro, editores, narradores de toda espécie.”? E prudente que um estudo da situagio da
produgao atual nio deixe de considerar que, cada época, tem como caracteristica suas concepgoes espe-
cificas de destinatdrio do manual, a sensagdo especial e a compreensao do seu leitor. Mais uma vez, em
uma época na qual ¢ destacado o papel do leitor e seu horizonte de expectativas na construgao do sig-
nificado, as nogdes de atitude e compreensio responsivas sao de relevincia para o estudo das represen-
tagoes que se tém da docéncia em Histdria.”

Elabora¢io diddtica da Histéria

As discussoes sobre a utilizagao do livro diddtico nas aulas de Histéria frequentemente tratam da
intermedia¢io do professor — que o escolhe, seleciona os capitulos ou partes que devem ser lidos e d4
orientagdes aos alunos®' — e ignoram o papel do professor para quem escreve obras diddticas. No entan-
to, Circe Bittencourt adverte que, desde seu processo inicial de confec¢ao, os manuais diddticos pressu-
poem uma leitura que necessita da intermediagao do professor.’> Nesse sentido, Aradjo constatou que é
comum o uso do livro did4tico na preparagao das aulas e no planejamento e que “o grau de dependéncia
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dos professores em relagao a esse material estd associado a sua formagio e as condigoes de trabalho”.
No “Manual do Professor”, sao justamente as demandas de uso do livro diddtico, no preparo das aulas
e as questdes de apropriagdo da obra diddtica pelo docente, que o autor pressupde e procura responder.
Conforme propde Bakhtin, esse empenho do autor em tornar inteligivel o seu enunciado indica que
“ele nao espera uma compreensao passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz
alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participago, uma obje¢ao, uma execugio”.** Como
tantos outros géneros do discurso escrito, o “Manual do Professor” é concebido para essa compreensio
ativamente responsiva de efeito retardado:

Todo enunciado — da réplica sucinta do didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado cientifico — tem, por
assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do
seu término, os enunciados responsivos de outros (ou 20 menos uma compreensio ativamente responsiva si-
lenciosa do outro ou, por dltimo, uma agio responsiva baseada nessa compreensio). O falante termina o seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar 4 sua compreensio ativamente responsiva.®

Na perspectiva de Bakhtin, a obra estd disposta para a resposta do outro, para a sua ativa compre-
ensao responsiva que, como a réplica do didlogo, pode assumir diferentes formas: “influéncia educativa
sobre os leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores”.
Ainda significativo para o entendimento da enunciagio, Bakhtin insiste que a vontade discursiva do au-
tor que produziu a obra “sempre leva em conta o fundo aperceptivel da percep¢ao do seu discurso pelo
destinatdrio”.* Nesse modo de compreender as relagoes entre os meios linguisticos do discurso e a ex-
pressividade e enderegamento dos seus enunciados, verifica-se que a comunicagao discursiva impde ao
falante, como também ao autor, uma atitude responsiva direta. As pistas linguisticas que esse fendmeno
introduz numa obra permitem perceber as escolhas dos procedimentos composicionais e, assim, parte
das relagoes entre o texto e aquele que o produziu. O sistema de pronomes, os advérbios de circunstin-
cia, os conectivos, o tempo dos verbos e suas modalizagoes trazem a marca daquele que produziu o tex-
to, indicam os usos que se fez das categorias de pessoa, espaco e tempo na enunciagao.”’ Nesse sentido,
s30 todos vestigios do direcionamento e das respostas as objegdes jd previstas, das tonalidades dialdgi-
cas, da maior ou menor influéncia do destinatdrio e da vontade discursiva que determinaram a escolha
dos recursos linguisticos feita por um autor.

Nos manuais do professor, geralmente o autor nio se envolve pessoalmente com seu discurso. A ex-
ce¢do de incisos nos quais ele entao assume a responsabilidade das suas andlises e posi¢oes, os enuncia-
dos s3o pouco modalizados e evitam confrontar o leitor. Para Bakhtin®® tal estilo, objetivo-neutro, pro-
duz uma selegao de meios linguisticos extremamente genérica e abstraida do seu aspecto expressivo. E o
que também se verifica nos manuais do professor recomendados pelo PNLD-2008. Nao s6 as conside-
ragbes gerais sobre o formato e o uso do suplemento do professor se apoiam numa forma de autorida-
de cientifica especifica, como as orientages sobre as atividades propostas tém, entre suas principais ca-
racteristicas, o uso do modo imperativo, as repeti¢des e redundincias e a impessoalidade. No conjunto
desses textos, subsiste mais a preocupagio de explicar que a de convencer e, portanto, sua “objetivida-
de” ndo ¢ sendo o efeito de um discurso de institui¢io.”” Em 2008, quase a totalidade das obras did4ti-
cas de Histdria recomendadas pela primeira vez no PNLD nao rediscutem os paradigmas historiogrs-
ficos ou representam uma nova proposta de ensino-aprendizagem e de diddtica da Histéria.** Apenas a
cole¢io publicada por Andréa Paula, Carla Ferraresi e Conceigao de Oliveira®' recebeu viva recomenda-
¢ao no Guia de Livros Diddticos PNLD-2008: Histéria, tanto por incorporar importantes elementos da
renovagao historiogréfica, quanto por propor estratégias pedagégicas de elaboragao de projetos histéri-
co-sociais baseado na realidade dos alunos. No entanto, fundamentalmente, a nova oferta editorial, ou
atualiza a proposta para uma histdria temdtica apresentada hd cerca de uma década e que ainda mostra
folego comercial e académico,* ou abrange os pressupostos, as condigoes e as metas da aprendizagem
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regulamentadas por decretos — como o de n°. 10.639/03, que introduziu no curriculo a obrigatorieda-
de da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e o n°. 11.645/08, que a atualiza —, sugeridos pelos
atuais indices de avaliagdo educacional. Trata-se de uma oferta que, tanto responde a uma demanda jd
reconhecida, quanto repete as férmulas jd experimentadas.

Sob esse ponto de vista, pode-se pensar com Michel de Certeau que, como os estudos histdricos,
também os manuais diddticos estao muito mais ligados “ao complexo de uma fabricagdo especifica e
coletiva do que ao estatuto de efeito de uma filosofia pessoal”.** Nio sé uma interpretacio, a elabora-
¢ao de novas pertinéncias, um modo de organizagao caracteristico enunciam uma operagao que se situa
num conjunto de prdticas como, ainda, esbogam um lugar institucional e as leis de um meio. Confor-
me avaliam Choppin e Bittencourt, nem por isso a obra diddtica deixa de ser uma representagao que a
sociedade quer dar de si mesma.* Como discurso para e sobre a docéncia, os manuais do professor tra-
zem os efeitos disso na maneira que refletem a situagao extraverbal da qual tratam. Da representagao
que esse tipo de texto, por exemplo, apresenta do ensino e da escola apreende-se melhor o discurso his-
toriografico acerca da diddtica da Histéria do que sobre as condi¢oes do ensino de Histdria na escola.
Principalmente as formas de avaliagdo instituidas pelo PNLD, asseguram uma sele¢io pelos pares que
apreciam a obra diddtica segundo critérios cientificos, decisivos para que o autor seja “acreditado”.* No
caso dos manuais do professor, observa-se que se afigura um ensino pensado sobre o instrumental me-
todico e tedrico da Histdria, mas que ignora muito das dificuldades que os professores de Histéria tém
de passar para apreender um pouco das realidades que tentam explicar.

Assim, os textos de apoio, as referéncias bibliogrdficas, as sugestdes de registro e o conjunto de ati-
vidades que o Guia de Livros Diddticos PNLD-2008 — Histdria ressalta e tanto valoriza nos manuais do
professor, ndo devem se passar por meros subsidios para orientar metodologicamente o trabalho docen-
te e assegurar boa formacio ao professor. Nesse repertério de textos e elementos de referéncia, que o
“Manual do Professor” compila, também é marcante o tipo de escolha, pois ela remete a uma certa per-
cep¢ao que se tem do destinatdrio. Em geral, observa-se o que o edital de convocagao determina, como
“recursos que contribuam para a formagao do professor’, uma sele¢ao de textos de apoio e indicagoes
bibliogréficas voltados para a discussao historiogréfica.®® A citagio e compilagao de textos de especialis-
tas sobre determinada questao, ou periodo histérico, e mesmo as indicagdes de leitura desempenham um
papel de atualizagdo e de esclarecimento das propostas do livro diddtico. Entretanto, para autores como
Munakata e Torres, a centralidade que o livro diddtico assume nesse 4&mbito de preocupagdes repousa na
suspeita de que os professores nio teriam tido formacao adequada.”” H4, por outro lado, recursos did4-
ticos que os préprios manuais trazem elaborado para uso do professor. Nesse sentido, as fichas de avalia-
¢do, os organogramas da colecao e as sugestoes de planejamento sao insumos de trabalho que também
reforgam a separagao entre os que planejam o ensino e os que executam. Paim tem insistido na ideia que
sob a prescri¢ao desses modelos criam-se técnicas que o professor deve repassar.”® Outras indicagdes que
visam orientar o trabalho escolar sdo as de sitios eletronicos e de filmes. A incorporagio de outras lin-
guagens além da escrita no ensino de Hist6ria tem feito do computador e do cinema recursos cada vez
mais explorados nos manuais do professor. Na concepg¢ao de ensino de Histéria e pesquisa escolar que
se vai consolidando nas obras diddticas, as possibilidades de trabalho com os recursos da informdtica e
com os produtos da industria do entretenimento ganham uma grande importincia diddtica. Sobretudo
quando permitem explorar uma 4rea fronteiriga entre a discussao historiogréfica e as circunstincias nas
quais se desenvolve o trabalho docente.”’

Essas inser¢oes textuais no enunciado dos manuais sio do mesmo tipo do que Choppin chamou de
paratexto das obras diddticas para tratar de uma estrutura que nao mais possibilita uma leitura conti-
nuada.”® As ilustrages, os textos citados, os exercicios e as questdes rompem o percurso linear do texto-
base tanto no livro do aluno quanto no manual que acompanha o exemplar do professor. O paratexto
nos manuais do professor também produz uma concep¢io de docéncia. Principalmente, os textos com-
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plementares, os excertos, as indicagdes bibliograficas e de material e as sugestoes de atividades apontam
que o dominio dos contetddos por parte do professor ¢ uma preocupagio central. Os subsidios que se
indica e se procura organizar por meio dos manuais do professor assumem o instrumental metodoldgi-
co e tedrico da Histdria como condigio de exercicio da docéncia na drea. Sem abrir mao das considera-
coes sobre o que ensinar em Histéria, o “Manual do Professor” se caracteriza hoje por ter de explicitar
os pressupostos, as condi¢des e metas da aprendizagem na disciplina especifica da Histdria e os meios
do seu ensino. Quando se analisa a maneira como as conexdes entre o texto-base e o paratexto ¢ realiza-
da, no exemplar do professor, pode-se perceber algo da terminologia que orienta as expectativas em rela-
¢a0 ao exercicio da docéncia em Histdria. Ligar a vida presente ao legado da humanidade, compreender
as realidades que se tenta explicar ou relacionar o fato aos temas e aos sujeitos que o produziram para
buscar uma explicagdo, sao a¢des consideradas parte do oficio da docéncia em Histdria nesse tipo de
impressos. Do mesmo modo que h4 expectativas quanto ao que ¢ ensinado, espera-se que, na maneira de
ensinar, o docente de Histéria comente e explique a matéria, relacione os fatos, destaque conteddos, de-
monstre os processos de mudanga ao longo do tempo, informe sobre a atualidade de algumas questoes
histdricas e estimule a aprendizagem do aluno. Se em alguma medida pode-se concluir que a docéncia
em Histéria caracteriza-se por fazer intervir nos atuais assuntos de interesse da juventude as explicacoes
racionais e exigéncias de convivéncia e participagio social, um dado interessante ¢ a exigua presenga de
orientagoes relacionais que nao as de ordem operacional: orientar, acompanhar, corrigir, estimular, ava-
liar, explicar, solicitar...

Isso se observa, sobretudo, na parte especifica dos manuais do professor. A recorréncia com que se
convenciona a agao do professor em sala de aula, nas orienta¢des especificas por série dos manuais, resul-
ta numa concepgao de docéncia pautada em categorias como habilidade, competéncia e autonomia. Re-
lacionar, compreender, explicar, acompanhar, orientar, corrigir e avaliar s3o, tanto expressoes da ordem
das habilidades, quanto das competéncias que se solicitam dos docentes nos manuais diddticos. Nao hd
colecio recomendada no PNLD-2008 desprovida desse tipo de percep¢ao da docéncia. A preocupagio
com os expedientes de exposi¢ao dos contetidos, de desenvolvimento das atividades e de devolugao dos
resultados produz uma sele¢io de meios linguisticos, nio sé do ponto de vista da sua adequagio ao ob-
jeto do discurso, mas da perspectiva do proposto fundo aperceptivel do destinatdrio do discurso.’' Por-
tanto, uma peculiaridade constitutiva e determinante da parte especifica dos manuais do professor é a
forma tipica com que representa a docéncia em Histéria. Pressupde-se um trabalho auténomo, opera-
do em func¢io do conteddo pedagégico das atividades propostas para compreensio e estudo da maté-
ria e segundo um repertdrio de procedimentos metddicos de aula. O “Manual do Professor” justifica e
fundamenta esse trabalho instrumental sobre os exercicios e o seu controle, dando preferéncia as priti-
cas de produgao textual e pesquisa dos alunos em detrimento da memorizagao e da cépia.

Sob esses termos, a diddtica que se constréi para o ensino de Histéria nos manuais do professor pa-
rece definida por uma combinagio de préticas articuladas e apresentadas sob a forma de azividades. Efe-
tivamente, para Choppin, a dimensao dinimica da obra diddtica atribui fungdes especiais aos exercicios,
as questdes e as atividades que se estendem sobre a paginagdo e demais caracteristicas tipogrdficas.’* A es-
trutura editorial que os manuais do professor organizam, em parte especifica, para discutir as respostas
dos exercicios propostos no livro do aluno e sugerir outras atividades e agoes, também compreende qua-
dros explicativos, pictogramas de sinaliza¢o e manchas visando permitir ao usudrio apreender a forma
como a obra foi instrumentalizada. Por um lado, conforme explica Choppin, nem tudo figura no mes-
mo plano, sendo modesto o lugar que ocupa a localizagio ou mera memorizacio de informagoes. Ao
contrdrio, a andlise e a dissertagao, o debate, a interpretagio e a critica colocam em jogo, nao sé o rigor
nas dedugdes, as posigdes pessoais e a criatividade dos alunos, mas as orienta¢des e a mediagio do pré-
prio professor. Por outro lado, os procedimentos retéricos que assim organizam as propostas de exerci-
cios evidenciam as posigoes do autor quanto s estratégias de produgao do conhecimento histérico na
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sala de aula. Nem sempre a compreensao do leitor-docente ¢ deixada por conta da estruturagio a qual o
“Manual do Professor” se presta. Geralmente por meio do recurso as introdugdes ou de inser¢oes expli-
cativas e incisos, os autores se pronunciam e esclarecem suas op¢oes de procedimento. Nessas passagens
do texto, a relagao valorativa do autor com o objeto do seu discurso favorece o estudo das representa-
¢oes que se constrdi sobre a docéncia. As pistas linguisticas responsdveis por introduzir no texto a posi-
¢ao do autor, nio sé contribuem para a percep¢ao dos mecanismos persuasivos, entao utilizados, como
para analisar os tipos de estratégias através das quais o autor pode expressar seu pensamento.

A indicagao dos critérios para a sele¢ao dos contetidos pedagdgicos e da disciplina

Na indicagao dos critérios para sele¢ao dos contetidos pedagégicos e da disciplina que os manuais
do professor registram nas introdugdes, ou nas inser¢oes explicativas e incisos, segue o investimento dos
autores em enunciar e produzir uma interpretagio correta. Como hoje advertem as pesquisas acerca do
uso do livro diddtico, esse esforco chega a ser proporcional ao grau de liberdade do usudrio perante a
obra diddtica. Quanto mais se postula que os leitores reais nao se conformam ao leitor suposto pelo dis-
curso, melhor elaborados sdo os artificios que visam a fazer com que o “Manual do Professor” seja lido
por seu leitor como um discurso competente.”> Nas colegoes diddticas em que os enunciados na primeira
pessoa do plural predominam nos textos dos manuais do professor, as escolhas e rejei¢oes dos autores,
assim como algo de suas prioridades, sdo explicitadas. Na parte especifica desses manuais, encontramos
os incisos, nos quais sao acentuadas, sobretudo, as orienta¢des adicionais que os autores prestam a res-
peito da realizagao dos exercicios, indicando, por outro lado, a expertise desses autores. Esclarecimentos
do tipo “usamos o termo ‘regiao’ e nao cidade, municipio ou bairro, porque, em muitos casos, as ativi-
dades econémicas apresentam um cardter regional envolvendo vdrios municipios”, ou “partimos dos di-
versos significados atuais do termo republica, bem como da etimologia da palavra, vinculando-a 2 ideia
de ‘coisa publica’, ou seja de garantia do interesse coletivo”, sublinham o conhecimento que os autores
tém acerca do que se propdem tratar.

Nesses casos, existe o envolvimento pessoal dos autores com o discurso e uma maior exposi¢ao dian-
te do leitor. Conforme advertem, entre outros, Bakhtin e Booth, na verdade, nao se tem acesso a esse su-
jeito sendo por aquilo que ele enuncia, tratando-se, por isso, de um autor apenas constituido pelo texto;
aquele que pertence ao campo da teoria da enunciagao.” Nio obstante a efetividade do que assinala a
teoria, tanto quanto o lugar de onde fala o autor e os seus valores pedagdgicos e politicos e experiéncia
profissional, a forma como o autor se coloca no texto determina a construgao e o estilo do enunciado.
Quando se consideram os discursos como atos — o sistema dos pronomes, os advérbios de circunstincia,
as conexoes, os tempos e modos verbais — é possivel reconhecer, na relagao entre o texto e aquele que o
produziu, as relagbes entre as posi¢des actanciais do enunciador e a do enunciatdrio.” Nos manuais do
professor em que predominam os enunciados na primeira pessoa do plural essas relagoes sao constitui-
das sob a forma de sugestao, amenizando-se o cardter mais ou menos imperativo das instrugoes. Assim,
férmulas como “sugerimos um momento de discussao sobre 0 mapa em sala de aula e até mesmo de de-
cifragao de algumas inscri¢des”; “sugerimos que essas questdes sejam representadas para os alunos, le-
vando-os a se indagarem sobre as respostas dadas no inicio dos trabalhos”, ou “sugerimos que cada gru-
po de cinco alunos entreviste apenas cinco pessoas’, atestam a autonomia do docenteleitor, procurando
influir por meio de recomendagdes.

Uma variagao dessa forma ¢ o recurso ao plural majestdtico, ou a troca da primeira pessoa do plural
pela primeira do singular, quando se trata de um enunciador que usa o “nds” porque se pretende um in-
dividuo que nio fala em seu préprio nome, mas em nome de um “saber”. Nesses casos, também é reco-
nhecida a autonomia do leitor e do docente e hd uma constante amenizagao das formas verbais impera-
tivas, predominando as sugestoes. Com efeito, sao recorrentes os enunciados do tipo “sugerimos ainda
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que se dé especial aten¢ao ao boxe sobre Pompeia” e “apresentamos a seguir uma proposta que pode ser
adaptada e reproduzida’. Na primeira pessoa, os textos dos manuais do professor, tanto explicitam com
maior precisao as escolhas, quanto expdem as posi¢oes do autor sob a forma de consideragoes. Evidén-
cia disso é o frequente recurso, nessas cole¢des, a expressdes como “consideramos oportuno lembrar”,
“optamos partir das...”, ou “tomamos o cuidado de escolher”.

Por outro lado, hd colegbes diddticas em que se preferiu utilizar formas de indeterminagio do sujei-
to nos enunciados dos manuais do professor. Segundo Fiorin, a forma indeterminada serve para que o
enunciador se esvazie de toda e qualquer subjetividade e se apresente apenas como papel social.”® Nos
manuais do professor em que esse tipo de enunciado predomina, geralmente, as indica¢des operacio-
nais recrudescem sob a forma de propostas e pretensoes. Afirmagdes acerca das expectativas de aprendi-
zagem sdo as mais recorrentes nesse sentido: “pretende-se formar no aluno a habilidade de leituras di-
ferenciadas, respeitando a natureza explicativa de cada uma delas sem a preocupagio de confrontd- las
e classificd-las como verdadeiras ou falsas”; “procura-se despertar nos alunos o interesse pelas civiliza-
cOes grega e romana’ . Nesses casos, as prescri¢oes também se apoiam em evidéncias que, se julga, sejam
compartilhadas por todos. Passagens como, por exemplo, “parte-se dos valores e eventos do passado que
permanecem vivos no presente, para nao sé estabelecer o vinculo entre passado e presente, mas tam-
bém atestar a forga que as tradigdes exercem sobre o presente”, ou “introduz-se, neste capitulo, o estudo
do periodo de consolidagao da democracia grega e da formagao de seu patriménio cultural, procuran-
do demonstrar a necessidade de lutar para preservar as conquistas”, presumem que o estudo da Histé-
ria deve influir nas atuais formas de convivéncia.

Entre as sugestdes dos textos em primeira pessoa e as propostas e pretensoes dos textos que se uti-
lizam das formas indeterminadas, em lugar da primeira pessoa, ocorrem maneiras intermedidrias de
enunciar os critérios para a sele¢ao dos contetidos pedagégicos e da disciplina nos manuais do profes-
sor. H4 casos em que ocorre o uso da primeira pessoa do plural para expressar pretensdes quanto ao tra-
balho com os conceitos histéricos e um acentuado emprego dos modos verbais imperativos. J4 outras
coleges publicadas, embora utilizem formas indeterminadas em lugar da primeira pessoa, manifestam-
se por meio de sugestoes e do emprego de uma série de recursos para amenizar o carter mais ou menos
imperativo que envolve as suas proposi¢oes. As diferentes formas de o autor intervir no texto do “Ma-
nual do Professor” conformam certos contornos; desenham, a partir das sele¢des operadas e dos tragos
manifestados do seu agenciamento, o que Denis Bertrand chama de disposigao cognitiva.”” Para Ber-
trand, “o sujeito pragmdtico da enunciagdo torna-se desde entdo ‘configurdvel’, como um feixe de ati-
tudes em relagdo aos objetos de conhecimento que ele poe no lugar e que dispde, segundo as aberturas
e as coercdes de uma certa ordem do saber”.’® Nesse sentido, o autor que se constitui implicitamente
no texto ¢ responsdvel pela conclusividade especifica do enunciado.”® O conjunto de avaliagdes e as re-
presenta¢des que, desse modo, ele efetiva no discurso se afiguram de modo a fazer reconhecer uma ma-
neira prépria de estar no mundo.

Em relagdo ao que é enunciado no “Manual do Professor”, as inser¢oes explicativas e incisos nos
quais o autor se instala em primeira pessoa, ou se indetermina no texto, nao sao mais do que uma pe-
quena parte do seu discurso. As demais estratégias actanciais e recursos para o autor tornar inteligivel
seus propésitos se dao sob a forma do género, no qual o enunciado foi construido. Assim, a intengao
discursiva do autor, sua vontade discursiva, também se revela nas estratégias linguisticas propiciadas pe-
lo género do discurso escolhido. Os manuais do professor das cole¢oes diddticas, recomendadas pelo
PNLD-2008, sao determinados por considera¢des técnicas e por principios que se busca transformar
em regras de agdo prdticas. Entre tantas outras, essa especificidade configura os procedimentos compo-
sicionais e meios linguisticos que, conforme fazem pensar as proposi¢oes de Bakhtin e de Bertrand, re-
fletem a posi¢ao social e o peso do destinatdrio. Nessa perspectiva, um levantamento sumdrio dos indi-
cios linguisticos que materializam o leitor implicito nos textos desses impressos adverte que o insistente
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uso das formas verbais imperativas ou, entdo, a escolha do modo indicativo quando se busca orientar
uma agao prética do professor, nao é uma mera opgao estilistica.

A docéncia em Histéria nos manuais do professor

Retomando a maneira ativa como Bakhtin percebe o destinatdrio de um enunciado, compreende-
se que a escolha dos procedimentos composicionais e dos meios linguisticos do texto leva em conta a
sua compreensao responsiva, projetando na obra uma representagao do leitor. Segundo Fiorin, “o texto
constréi um tipo de leitor chamado a participar de seus valores” e que, assim, “intervém indiretamente
como filtro e produtor do texto”.*” Quando, nos manuais do professor, o autor busca orientar uma agio
prética ¢ ao seu leitor presumido — o professor — a quem se dirige. A atengao para o estudo dos disposi-
tivos e dos mecanismos, gragas aos quais os textos materializam o leitor que esse autor tem em mente,
¢ particularmente fecunda para se compreender a forma como ele expressa uma representagao sobre a
docéncia. E dessa perspectiva que o género diddtico e o estilo do discurso dos manuais do professor ser-
vem de signos visiveis de uma determinada compreensio do exercicio do magistério.

O uso recorrente do imperativo é o primeiro elemento capaz de revelar o funcionamento refletido
da representagio nos manuais do professor. Operar o sentido do fazer no texto, através de ordens que
pretendem organizar a agao, descrevé-la, ou prescrevé-la, tem sido a prdtica no “Manual do Professor”.
Esses textos constroem o leitor-docente dizendo-lhe o que fazer, como se suspeitassem da sua escassa
formagao e experiéncia e do que lhe falta saber. Por um lado, trata-se de um modo usual de dar eficdcia
ao que foi pensado como necessdrio para a transmissao de conhecimentos. Entretanto, é igualmente um
meio de fixar uma férmula de trabalho. Expressdes como “faga uma revisio com a turma sobre a conta-
gem do tempo”, ou “chame a atengdo dos alunos para a existéncia de engenhos onde se fabrica agticar”
e “destaque a relagio entre portugueses e indios”, visam persuadir o docente a incorporar essas agdes na
sua prética através de determinagdes. Nas colegoes em que as orientagdes se ddo preferencialmente as-
sim, o papel do docente, para quem construiu o texto, fica reduzido a de um executor de tarefas.

Também hd outros modos de dizer o que ¢ pressuposto e condigao da agdo docente nos manuais
de ensino de Histéria. Em muitas cole¢oes recomendadas no PNLD-2008, os esclarecimentos sobre os
contetidos da disciplina visam contribuir para se ver com maior clareza o que deve ser ensinado. As lon-
gas sequéncias sobre a Lei de Terras de 1850 ou acerca da democracia grega no “Manual do Professor”
favorecem a concretizagao de uma possibilidade de abordagem da matéria em detrimento de outras.
Conforme advertem Ciampi e outros autores, muitas vezes, na prdtica, o docente se relaciona com a
historiografia como se ela portasse a verdade sobre o tema, e ndo como uma representagio dela.®' Nesse
sentido, os manuais do professor elaboram séries inteiras de discursos segundos, ou derivados, por cujo
intermédio ¢ outorgada competéncia aos interlocutores que puderem assimilé-los. Podem-se distinguir
duas formas principais de fazé-lo. Primeiramente, as explica¢oes do conteddo sio apresentadas para in-
formar o leitor, ou como respostas as questoes propostas no livro do aluno. Em ambos os casos, dao-
se solugbes de inteligibilidade aos critérios de expressao e as problemdticas discutidas no livro do aluno
como, por exemplo, na passagem que se segue:

Ap6s a abdicagdo de D. Pedro I, vdrios conflitos ameagaram fragmentar o territério brasileiro em diversas
nagbes independentes. Por quase vinte anos o governo regencial e o imperial lutaram contra a ameaga sepa-
ratista, procurando fortalecer o poder central.

Resultado, o Brasil entrou a década de 1850 como uma nagio consolidada, tendo reconhecido o poder do
imperador e até mesmo reunindo relativas condi¢oes para o desenvolvimento econémico.

Entretanto, o pais ainda se caracterizava pela ordem oligdrquica, fundamentada na economia de latifindios
movidos pela mio-de-obra escrava. A Lei de Terras de 1850 ¢ o melhor exemplo da permanéncia do poder
oligdrquico, uma vez que restringiu o acesso da populagdo pobre a propriedade da terra.*
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A segunda forma geral de trazer orientagio, visando o éito do docente na consecugio do ensino,
tem sido tratar das questoes de método. O “Manual do Professor” das colegoes diddticas de Histdria pro-
poe estratégias de ensino e metodologias de abordagem que, introduzindo e apresentando o contetddo,
ou como destaques de se¢ao, possibilitam criar determinadas situagbes de aprendizagem. Isso se obser-
va bem na passagem abaixo:

O que ¢ importante, neste capitulo, além da andlise dos movimentos dos anos 20, ¢ mostrar ao aluno as
vérias interpretagdes a respeito da Revolu¢io de 1930. Existe uma extensa literatura sobre esse tema, apre-
sentando indmeras possibilidades de andlise do movimento e a participagdo de atores politicos diferentes, o
que permite ao professor, trabalhar com o aluno a constata¢io de que nio hd uma verdade absoluta na his-
téria e que as vdrias versdes s3o discursos historiogréficos escritos de acordo com valores de sua época. Es-
tes, por sua vez, sdo construidos sobre outros discursos da época, que sdo as fontes utilizadas pelo historia-
dor. E uma chance para que o aluno compreenda que ndo pode recuperar o passado, mas, sim, estudar os
discursos, nas suas diversas linguagens, feitos no e sobre o passado.®

Expedientes desse tipo sdo caracteristicos dos manuais do professor que acompanham os livros di-
ddticos de Histéria recomendados pelo PNLD-2008. A se acreditar, como Chaui e Paim, que por de-
trds do discurso competente do especialista jd estd pressuposta a incompeténcia do nao-especialista, a
media¢io do “Manual do Professor” apenas permite a ilusao de o professor participar do saber hist6ri-
co especializado. Nesse sentido, os estudos acerca dos discursos que se criam para e sobre os professores
advertem a respeito das mudancas dos significados originais de vdrias categorias e expressoes historica-
mente relacionadas ao exercicio qualificado da docéncia. Suspeita-se de um mascaramento das reais in-
tengdes das propostas que hoje se pautam em categorias como habilidade, competéncia, autonomia da
escola e do professor. Conforme avalia Ménica Silva, do modo como esses termos estdo incorporados
aos dispositivos normativos evidenciam apenas uma linguagem de natureza prescritiva e funcional.*

Os boxes, os incisos e inser¢oes explicativas, os destaques € 0S textos complementares $30 outro con-
junto de dispositivos discursivos e editoriais que nos manuais do professor constituem o aparelho for-
mal da enuncia¢io nas colegoes diddticas de Histéria. Tanto quanto o recurso as formas verbais, esses
auxilios resultam de escolhas que revelam algo das perspectivas que se tem sobre a docéncia. O empe-
nho voltado para fornecer recursos diversificados ao professor se traduz nos pontos da matéria e estra-
tégias que sdo tratados 2 parte, em boxes, ou destacados em segdes especificas, nas consideragoes a res-
peito do conteddo e da prética e no que se complementa por meio de textos citados. Esse expediente
atende ao que ¢é solicitado em edital e parece assentado numa percepgao de que os professores nao tive-
ram formagio adequada. Entradas como, por exemplo, “Atencio, professor”; “Orientagoes adicionais
para o professor”; “Comentdrio” e “Dica”, introduzem uma proposta de estratégia, ou insistem na im-
portancia de algum contetido especifico. Da mesma forma, destaques do tipo “ler com expressio para
motivar o interesse pelo tema”, ou boxes visando ampliar o que hd para dizer de um determinado con-
teddo e propondo atividades indicam que se escreve para o leitor de um guia de trabalho. Assim, tam-
bém os textos complementares e demais indicagdes de bibliografia, sitios eletronicos, filmes e institui-
¢oes de pesquisa, buscam contribuir com referéncias acerca do que falta ao professor ter ou saber. Nesta
perspectiva, o “Manual do Professor”, sobretudo, constitui repertérios inteiros de atividades, imagens e
referéncias de material impresso e audiovisual.

Além das orienta¢des de método e de conteddo e do repertério indicado de materiais, as referén-
cias acerca da docéncia, apresentadas nos manuais do professor, fazem reconhecer uma certa maneira
de exercer o magistério. As solicitagdes de atividades, os destaques, os incisos e inser¢des explicativas,
contidas nesse tipo de impresso, envolvem uma determinada concepgao do seu destinatdrio. Os ma-
nuais das 19 colegdes diddticas de Histdria recomendadas pelo PNLD-2008 demandam agbes do pro-
fessor por meio do uso, entre muitos outros, de verbos como orientar, esclarecer, escolher, selecionar,
propor, coordenar, estabelecer critérios, explicar, auxiliar e apresentar conclusées. Conforme apontei
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anteriormente, trabalha-se, assim, numa légica que pressupde o dominio de uma série de habilidades
e competéncias por parte do professor e nio reconhece nos saberes e estratégias préprias do seu oficio
um mével da prdtica, um meio de “criar condigdes para o trabalho coletivo numa situagao de pressao
institucional”.® O estudo das solicitagdes de atividade e leitura indicadas nos manuais do professor foi
aqui uma maneira de inventariar os modos pelos quais a prdtica do ensino de Histéria é percebida.

A maneira como esses manuais caracterizam a a¢ao, ou o conhecimento que se solicita do professor,
articula atividades pragmadticas e cognitivas. Recorrentes, os periodos do tipo “vocé pode orientar o tra-
balho de pesquisa nos grupos e a organizagao dos dados obtidos”, ou “ensine aos alunos como fazer o fi-
chamento dos livros que leem”, lembram ao seu leitor que hd esquemas de agoes breves, estdveis e sim-
ples de fazer para ensinar procedimentos de estudo. Por outro lado, indicagbes como “consulte e leia esse
material, de forma a garantir uma formagao continuada” e “cabe ao professor avaliar a coeréncia e a argu-
mentagio dos alunos” insistem que as condi¢oes do fazer dependem de um saber. Saber e fazer e saber-
fazer sio condicoes da prdtica docente que nao se encontram facilmente nos manuais do professor das
colecoes diddticas de Histéria. Em muitos aspectos, o investimento que é realizado no “Manual do Pro-
fessor”, para engendrar dindmicas de evolugao do oficio, mascara toda uma série de a¢oes profissionais
ordindrias, mas sem estatuto no discurso de formag¢ao docente. Assim, apesar das insistentes recomenda-
coes acerca do trabalho com diferentes linguagens, com fontes e recursos audiovisuais, por meio de dra-
matizagdes e de jogos e de organizagdo de eventos, debates e passeios, nao hd o que se encontrar nesses
impressos sobre os constrangimentos especificos do exercicio da docéncia. As formas de organizagio da
classe e o controle da sua disciplina, os gestos, as maneiras de fazer e os procedimentos de conduta, entre
outras tantas a¢oes implicitas da aula, sdo largamente ignoradas diante da preocupagao com as questoes
metodoldgicas da matéria, os processos de aprendizagem, e as modalidades de atividade e avaliaggo.

O trabalho com os manuais permite constituir nio mais que um repertério das invariantes estru-
turais do ensino de Histdria. Desse modo, as estratégias constitutivas da pritica do ensino de Histéria,
consideradas dignas de serem transmitidas, se passam por evidéncias do saber docente valorizado nessa
disciplina. As rotinas de elaboragio visual das aprendizagens (cartazes, painéis e construgao de materiais),
de discussao e reflexdo (debates, semindrios e entrevistas), de sintese (exposi¢oes, resumos) e as dindmicas
de jogos e representagdes prescritas nos manuais do professor das colegoes diddticas, entao recomenda-
das no PNLD-2008, fazem reconhecer uma prdtica que privilegia a cultura da participagao. Igualmente,
abordagens diddticas, cada vez mais capazes de refletir os avancos da ciéncia histdrica e a incorporagao de
solu¢bes pedagdgicas propostas para o ensino de Histdria, visam atingir o fundo e a forma da narragao
histérica em sala de aula. Nesse sentido, as multiplas prdticas de ensino que assim se pode identificar
nio deixam de se fundar e de dar expressdo a um conjunto de padrdes diddticos estruturados e sugeri-
dos no pais para o ensino da Histdria no processo da chamada abertura democrdtica de fins dos anos 70
do século passado. Contudo, hoje, a incorporagio pelas institui¢des daquele discurso de redefini¢o da
Histéria ensinada possui significados préprios e segue numa perspectiva de reforgar a separagao entre
os que pensam e os que fazem.® Nao por acaso, como as reformas educacionais das tltimas duas déca-
das, os manuais do professor dao crédito aos procedimentos de trabalho racionalmente realizdveis, pas-
siveis de planejamento e registro e a docéncia ¢é representada, simplesmente, como capaz de reiterd-los.

As férmulas estereotipadas da interagio diddtica no ensino de Histdria

As pesquisas sobre as maneiras de o professor realizar seu trabalho em sala de aula e de usar os ma-
teriais diddticos mostram que, no fazer cotidiano, os docentes tornam possiveis variagdes em relagao ao
prescrito e planejado. Os estudos de Aradjo, Cassiano, Soares, Bittencourt ¢ Rocha vém documentan-
do expedientes de ensino e administra¢ao do dia-a-dia da sala de aula que impedem perceber o profes-
sor como simples executor de modelos prescritos.”” Nao obstante uma literatura que trata dos niveis de
autonomia e de planejamento do professor, aquela perspectiva persiste nos manuais do professor das co-
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lecoes diddticas de Histdria como caracteristica de seu género discursivo.®® Conforme insiste Bakhtin,
todos os enunciados “possuem formas relativamente estdveis e tipicas de construgio do todo”.®” Des-
se modo, persuadir o leitor a respeito da melhor forma de uso da obra parece ser, em muitos dos seus
sentidos, uma exigéncia do manual. Contudo, os espagos de agao que o docente se autoriza ter e que as
pesquisas recentes fazem reconhecer nio sao ignoradas. Os manuais do professor preveem a possibilida-
de de escolha e decisao do professor numa pequena parte das suas instrugoes, assumindo que h4 limites
a apropriagao das orientagdes prescritas.

As formulagbes do tipo “o professor deve escolher”, ou “vocé deverd escolher”, do solu¢ao a neces-
sidade de estimular o professor a compreender que seu local de atuagdo deve ser utilizado como fonte
de recursos e materiais diddticos. O apelo mais direto nessa dire¢do diz respeito ao reconhecimento de
que a cultura material disponivel no ambiente, nos museus ou arquivos de uma determinada cidade, é
parte dos recursos para lecionar Histéria. Assim, no hd, nos manuais do professor das colegoes assim
orientadas, relutdncia ou subterfugio algum em delegar aos docentes escolhas quanto aos objetos de tra-
balho, mais de acordo com a realidade local. Nesse mesmo sentido, as escolhas quanto a organizagio
das atividades recomendadas no “Manual do Professor” indicam, igualmente, que hd uma autonomia
necessdria ao exercicio da docéncia. Noutro extremo dessa situagao, a validade que as escolhas do pro-
fessor tém para o ensino apenas se manifesta de modo hipotético. A variagio sobre o prescrito é apenas
considerada abstratamente, sem que se acentue sua necessidade, ou a possibilidade de que venha a se re-
alizar. O reiterado emprego de expressdes como “vocé pode (ou poderia) orientar, estabelecer”; “seria in-
teressante que vocé”; “se o professor achar conveniente”, ou “pode-se ainda propor” denotam uma situ-
agio, cuja condigao de realizagao ¢ desconhecida do emissor. Essa relagao do enunciado linguistico com
a realidade € ilustrativa do lugar que as escolhas do professor tém nos discursos enderecados para quem
atua na prdtica. Mesmo nas colegbes em que se reconhece certa liberdade que o professor tem para es-
colher objetos de ensino e pesquisa e procedimentos diddticos, essa tem sido a forma predominante de
expressar a autonomia docente. Complementar as demandas da necessidade e as condigoes de realizagao
do ensino, outra maneira de se reconhecer o espago de manobra do professor na sala de aula relaciona-se
com as possiveis adaptagbes que entdo se podem fazer e com as alternativas, cuja conveniéncia, a prépria
prescri¢ao considera. De antemao, o texto dos manuais do professor indica o que vem a ser passivel de
ser adaptado e reproduzido e pondera sobre o que ¢ indiferente aplicar, como atividade individual, em
dupla, ou grupo, ou, ainda, conduzir oralmente ou por escrito.

Essas férmulas vém se fixando nos manuais do professor, refletindo as discussoes a respeito das pos-
sibilidades de autonomia no exercicio do magistério. Outros tipos recorrentes de formulagoes servem as
necessidades de escrever sobre o trabalho ordindrio dos docentes aos docentes. A colaboragao entre pro-
fessores de disciplinas diferentes, a sistematizagio dos conhecimentos prévios dos alunos, as atitudes que
se pretende que o aluno desenvolva, constituem um repertério de férmulas correntes nos atuais manuais
do professor. Trata-se de recursos reiterados nas orientagdes ao docente que acompanham as cole¢oes
diddticas de Histéria. Bakhtin fala em esteredtipos no discurso, quando se identifica procedimentos
comuns de enunciagio, relativamente regularizados no canal de interagio social que lhes ¢ reservado,
reforcados pelo uso e pelas circunstincias.”” Nesse sentido, as formas particulares de palavras-alusoes
fazem reconhecer elementos da interagao que o ensino de Histéria delimita, por exemplo, com o curri-
culo, a sociedade e o aluno (interesse).

No que se refere ao curriculo, a requisi¢ao da participagao de professores de outras disciplinas nas
propostas de atividades de Histéria é normalmente o meio pelo qual se proclamam os ideais da interdis-
ciplinaridade, ou a transversalidade curricular, nos manuais do professor das colegoes diddticas da drea.
Assim, as indicagoes acerca das possibilidades de colaboragao dos professores de Matemdtica e Ciéncias,
ou a solicitagao da participagdo de docentes das dreas de Geografia, Artes, Lingua Portuguesa e Educa-
cao Fisica, preveem a importincia e a necessidade de atividades multidisciplinares. Ocorre que a ini-
ciativa se limita a essa espécie de personaliza¢ao do componente curricular no docente. Mesmo promo-
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vendo agbes conjuntas entre professores, na maior parte das vezes, os manuais diddticos das colegoes
escolares de Histdria desconsideram que a interdisciplinaridade envolve raciocinio especifico e um pla-
nejamento de aula conjugado entre diferentes disciplinas. Ainda sao poucas as orientagdes que perce-
bem o préprio conhecimento histérico como interdisciplinar. Em todo caso, as formula¢oes sobre a in-
terdisciplinaridade se dio em qualquer manual do professor, refletindo certa representagio acerca do
ensino da matéria e das suas relagées com o curriculo escolar.

A respeito das finalidades sociais do ensino de Histdria, a contribui¢io que ele oferece para a cons-
trugao de uma cidadania enraizada numa comunidade ¢ reiteradamente proclamada. Conforme mos-
trou Circe Bittencourt, “o papel da Histéria como disciplina encarregada da formagio do cidadao po-
litico ndo ¢ velado ou implicito, como ocorre nas demais disciplinas curriculares”.”! Propoe-se formar
cidadaos para uma vida soliddria e democrdtica, com visao critica da realidade e espirito participativo.
Hi4 expectativas nesse sentido, quanto ao desenvolvimento de atitudes e procedimentos e a possibilida-
de de elaborar conhecimentos a partir da experiéncia. Os manuais do professor das colegoes diddticas de
Histéria recomendadas pelo PNLD-2008 registram que o ensino da matéria contribui para construir
uma comunidade aberta a outras solidariedades que nao a da nagao e, assim, uma perspectiva indispen-
sdvel para o exercicio do pensamento livre. Todas essas férmulas servem as necessidades de elaboragao
do papel do ensino da Histéria no curriculo, sendo, portanto, elementos regulares do discurso sobre o
ensino de Histdria que se veiculam nos manuais da disciplina. Elas sao delimitadas e determinadas, so-
bretudo, pela missao que se confia ao ensino de Histdria, aos seus professores e a escola.

Outra formulagio que participa das diferentes formas de constru¢ao dos enunciados sobre o ensino
de Histéria nos manuais diddticos ¢ a do interesse dos alunos. As orienta¢des ao professor desses ma-
nuais solicitam que os docentes despertem e explorem o envolvimento do aluno com as problemdticas
propostas no ensino da Histéria. Mobilizar os alunos para refletir sobre o conhecimento histérico ¢, in-
variavelmente, apontado como responsabilidade do professor. Nos manuais diddticos, as condi¢oes pa-
ra criar o interesse da classe pela abordagem da matéria estao associadas ao “talento” do professor para
instigar e envolver todos os participantes, estimulando-os. Nesse sentido, hd cole¢es que subsidiam es-
sa prdtica com sugestoes de questdes motivadoras, filmes, musicas e brincadeiras. Outras colegoes de-
mandam do professor estimular os alunos a interrogar, refletir, levantar dividas e observar, motivé-los
nas tarefas e produgoes. Ainda que, mesmo assim, nao se deixe de acreditar que a execugio das ativida-
des propostas, por si s6, produza aprendizagem, os manuais do professor das cole¢oes diddticas de His-
téria solicitam a presenga do docente nas dinimicas de aprendizagem.

As ideias de Bakhtin sobre a estrutura socioldgica da enunciagao mostram que “toda situagao ins-
crita duravelmente nos costumes possui um auditério organizado de uma certa maneira e, consequen-
temente, um certo repertério de pequenas férmulas correntes”.”> Depois de duas décadas de funciona-
mento do PNLD, as colegoes diddticas sao parte da rotina escolar e tém se adaptado a esse meio social,
refletindo a forma de suas estruturas de funcionamento, seus objetivos e a composi¢ao social do grupo
que as formula. Também nos manuais do professor encontram-se formas especificas de construgao das
enunciagdes que, além de um uso caracteristico de palavras-alusdes, expressam obrigagio, fins e uma
qualificagao do oficio. Mais uma vez, a relevincia dessas configuragoes discursivas especificas, para o es-
tudo dos métodos e técnicas de ensino, diz respeito as operagdes de recorte e de classificagio, gragas as
quais produzem certa percep¢ao da realidade.

A construgio de enunciagoes que Bakhtin considera haver nos lugares de trabalho, na escola, parece
ser representativa das relagoes que a docéncia mantém com as priticas do seu oficio, com o conhecimen-
to e com o aluno. H4 vestigios das relages que se travam na escola, nos textos dos manuais do professor.
Nota-se primeiro que a relagio de poder expressa pelas obriga¢oes do oficio docente fica sempre muito
reduzida aos servigos ordindrios. O planejamento, o registro, a orientagio das atividades, a corregao dos
resultados, o estimulo a atengdo do aluno, a distribuigao dos materiais e a organizagao do trabalho e da
apresentagao dos alunos em sala, sao os imperativos cotidianos reiterados ao docente-leitor, a cada novo
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conjunto de temas e atividades. Por outro lado, as finalidades do ensino se estendem desmesuradamen-
te. Além de contribuir para a formagao de cidadaos e construir uma ideia clara dos acontecimentos e
processos histéricos e de sua sucessao no tempo, pede-se ao professor de Histdria que também provoque
atitudes soliddrias de convivio social e tolerincia, promova o desenvolvimento do juizo critico e desen-
volva a competéncia leitora dos seus alunos. Entre outros tantos exemplos, desenvolver habilidades cog-
nitivas, como capacidade de andlise, inferéncia, interpretagio e sintese e valorizar o patriménio histéri-
co e cultural de diferentes sociedades, tem se associado nos manuais do professor as tarefas impostas pela
inclusdo de diferentes visdes do passado no ensino da Histéria do pais e da critica ao eurocentrismo.

Entre o que se concede e aquilo que se demanda do professor, constata-se que os manuais das co-
lecoes diddticas de Histdria formalizam as configuragées por meio das quais a docéncia e a aprendiza-
gem devem ser percebidas. Assim, ainda que percebida, em fungao das suas atividades mais ordindrias,
a docéncia de Histéria tem sido apresentada nos manuais do professor sob a perspectiva da eficicia. E
o professor de Histéria que ajuda a ordenar um discurso sobre o mundo, cria possibilidades de investi-
gacio dos processos histdricos locais e dd tratamento diddtico capaz de facilitar ao aluno o exercicio do
pensamento livre. O oficio, entdo, requer preparo para problematizar, para analisar e questionar a reali-
dade de uma atualidade, sem tradigao ou passado. Em muitos sentidos, o professor de Histéria, que os
manuais das cole¢oes diddticas revelam, ndo é o mesmo que definem como seu destinatdrio.
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RESUMO

Este artigo consiste em um estudo sobre os modos de enunciacio dos Manuais de Ensino para professores de Histdria.
Tomando como fontes de pesquisa os livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro Diddtico de 2008 (PNLD-
2008), o texto examina a configuragio discursiva desse recurso diddtico. Os modos de enunciagio nos Manuais do Pro-

fessor sdo analisados considerando o género dos textos, a inten¢io discursiva dos autores e 0 modelo de docente; eles tam-
bém sio analisados como prdticas de representacio do ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: ensino de Histdria; manuais do professor; pritica docente.

ABSTRACT

This article consists of a study on the enunciation modes found in Teaching Handbooks for History teachers. Using as
basis for the research the textbooks recommended by the 2008 National Textbook Program (PNLD-2008), the text ex-
amines the discursive configuration of that didactic resource. The enunciation modes in the Teaching Handbooks for
History teachers are analyzed taking in consideration the genus of the text, the discursive intention of the authors and
the teacher models; they are also analyzed as practices of representation of teaching and learning.

Keywords: teaching of History; teaching handbooks; teacher practice.
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