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NIETZSCHE E A EDUCACAO

MYRIAM XAVIER FRAGOSO

O interesse pela obra de Nietzsche é crescente. Volta-se
com avidez ao seu pensamento . Nesse clima, a recente di-
vulgacao de alguns escritos sobre a educac¢ido e o ensino, em
lingua francesa, suscita a pertubacao, ja suficientemente ex-
perimentada, diante de outros trabalhos do filésofo. E de se
esperar que os meios académicos reajam diversamente. O
que muito honraria ao proprio Nietzsche.

A literatura pedagoégica contemporanea é bastante mar-
cada pelo pragmatismo. A reflexdo de Nietzsche — Sobre o
Futuro dos Nossos Estabelecimentos de Ensino — situa-se na
direcao contraria. O rigor, a coeréncia e a liberdade sao
caracteristicos opostos aos das posicOes utilitaristas. A re-
flexao nietzscheana sobre a educacdao nao se exime das suas
ultimas conseqiiéncias. A ambigiiidade historicista nao en-
contra guarida na mensagem, nos pressupostos ou no proce-
dimento filos6fico de Nietzsche.

O jovem e famoso professor Nietzsche pronuncia, em 1872,
Na Universidade de Basiléia, uma série de conferéncias, sobre
os estabelecimentos de ensino ». O tema proposto era parte
de um projeto mais amplo. Nietzsche revela a sua intenc¢ao
de publicar um livro, utilizando os elementos dessas confe-
réncias. Pretendia dar uma forma superior, a esses escritos
de circunstancia . O seu objetivo expresso era forcar uma

(1) Sob o titulo Nietzsche Aujourd’hui?y a Union Générale D’Editions, Paris
(1973), publicou os temas e debates do Coldéquio Internacional de Cerisy,
realizado em julho de 1972. O conjunto é representativo da atualidade do
pensamento do Nietzsche. .

(2) A imensa repercussio da- Origem da Tragédia justificava as expectativas
do ptiblico de Nietzsche.

(3) Carta de Nietzsche a Wagner, datada de 25 de julho de 1872.
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reflexao critica, sobre problemas da cultura, da educacao e do
ensino. Algumas referéncias da época testemunham uma
surpreendente repercussao ‘. O proprio Nietzsche afirma que
as conferéncias haviam suscitado reacgdes de entusiasmo,
emocao e 60dio . Tece consideracOes sobre a pertubacdo do
académico auditoério, cancelando as duas ultimas conferéncias.
Um fil6logo melindrado ja havia investido, recentemente,
contra Nietzsche, a propoésito de replicar a Origem da Tra-
gédia ©® .

Nao seria abusivo supor a repeticdo de reacoes semelhan-
tes, na hipotese de transposicio dos argumentos do filésofo
para o presente. As condi¢cbes econdmicas e sociais, do mo-
mento refletido, aprofundaram-se. A producgao de excedentes
ja determinava o que chamariamos, hoje, de ideologia cul-
tural. Nietzsche denuncia o carater irracional e suicida da
imposicdo econdmica e do capitalismo industrial. O homem
moderno estava esmagado e iludido por falsas necessidades,
justificadas por uma falsa cultura. A cultura e o homem mo-
dernos eram reflexos do que Nietzsche identificava como a
barbarie do século XIX. A sua critica aponta o Estado mo-
derno, como mentor e vigia armado da barbarie. A concepg¢ao
hegeliana do Estado servia, perfeitamente, aos mesmos fins.
A falsa cultura jornalistica e o Estado progressista estavam
aliados, com vistas aos seus proprios interesses. O jornal e o
jornalista eram os simbolos maximos da época moderna, se-
gundo Nietzsche.

O problema da producdo de excedentes ligava-se ao da
distribuicdo. O Estado assumia a tarefa de distribuicao da
cultura. As imposi¢oes de ensino, comandadas pelo Estado,
eram meramente reflexas. Nietzsche considerava essa distri-
buicao da cultura tao iluséria quanto a da riqueza e a do
lucro (. Constatava a destruicao dos estabelecimentos de
ensino da auténtica cultura alema. A barbarie da pseudo-cul-
tura ditava a sua pseudo-educacado. Os estabelecimentos de
ensino reformados perdiam a finalidade original e transfor-
mavam-se em estabelecimentos de ensino, para a miséria de

(4) Por exemplo, a de Jacob Burckhardt.

(5) Correspondéncia V, 224, apud Andler.

(6) Which von Willamowitz Mollendorf refutou a nova filosofia proposta
na Origem da Tragédia.

(7) As condicdes irracionais da produgio, da distribuicio e do consumo dita-
vam a multiplicacio automatica do niimero de ginasios e de universidades.
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viver ®, O ginasio e a universidade haviam perdido os seus
vinculos com o “ser” da Alemanha: o espirito da Reforma, da
Musica e da Filosofia. Recupera-los, dependeira da identifica-
¢ao do que havia de especifico, nessa barbarie do século XIX.
O jovem filosofo assume o papel de arauto. As conferéncias
sobre o futuro dos estabelecimentos de ensino serdo o ponto
de partida para a identificacdo proposta. As tendéncias
erroneas de ensino sdo pedras de toque, indispensaveis, para
o exame das condicées da cultura e do préprio homem mo-
derno.

Dois discursos, distintos e independentes, precedem as
cinco conferéncias. O primeiro é uma introducao ao tema; a
tese de Nietzsche é introduzida no final, articulando-se direta-
mente com a primeira conferéncia. De permeio, o autor insere
uma digressdo, sem relacao direta com o tema. No discurso
introdutorio, os defeitos do titulo — Sobre o Futuro dos
Nossos Estabelecimentos de Ensino — sao mencionados. A
imprecisdo, a obscuridade e a falta de virtude persuasiva, sédo
6bvias. A manutencao dessas falhas retéricas passa a ser jus-
tificada. Paradoxalmente, os perigos da abreviacdao sao me-
nores, gracas a obscuridade.

Os limites do objeto de reflexdo excluem quaisquer con-
sideracdes sobre os estabelecimentos de ensino da cidade de
Basiléia. Em primeiro lugar, por tratar-se de um particular.
Além disso, o autor confessa-se ignorante, desligado e impo-
tente, diante do mesmo. Em face da reconhecida acdo de
ensino da cidade, prefere solicitar a reflexdo dos seus cida-
daos. Quanto mais se faz, mais se deve pensar . O mesmo
procedimento de exclusdo repete-se, em seguida, com respeito
as instituicOes escolares de outras nacoes. O critério compa-
rativo é rejeitado, por gerar inevitaveis juizos de valor. “A
priori”, os estabelecimentos de ensino da Alemanha jamais
seriam ultrapassados por quaisquer modelos estrangeiros.
O tom de ironia é motivado pelo fato de serem as modernas
escolas alemas, admiradas e exaltadas. O objeto Unico da
reflexdo sao os estabelecimentos de ensino da Alemanha: as
escolas primaérias, as escolas técnicas, o ginasio e a universi-
dade. O ponto de partida é a definicdo das institui¢oes com-

(8) A formagio de quadros especializados, para a indiistria e para o servigo
do Estado, requeria a substituicio da finalidade da formacio para a
cultura classica.

(9) Nietzsche, Friedrich — Sobre o Futuro dos Nossos Estabelecimentos de
Ensino. Paris, Ed. Gallimard, p. 16.
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preendidas como escolas. Primordialmente, as escolas sdo
tracos vivos da cultura; por outro lado, sdo lugares onde se
adquire a cultura. As auténticas escolas sdo elos entre o
patriménio do povo e o presente. A formulag¢ao tem forca de
premissa. Nietzsche nega-se a tratar o futuro das escolas,
sem a necessaria retomada do espirito que as originou @,
Al se encontra a razao de ser dessas instituicées. De outro
modo, os estabelecimentos de ensino sdo instituicoes referidas
a uma determinada cultura.

Com base nos pressupostos afirmados, as modificacoes
em curso, nas escolas alemas, eram erréneas. Cortavam-lhes
as auténticas raizes. Escolas modernas e atuais eram absur-
dos inadmissiveis. As escolas podem ser renovadas e purifi-
cadas. Mais precisamente, Nietzsche as deseja, ao mesmo
tempo, novas e velhas. Os estabelecimentos de ensino da Ale-
manha exigiam um renascimento, ao invés de transformacoes.

Falar do futuro autoriza a profecia. Uma presuncao sus-
peita e comprometedora introduzir-se-ia nas intencoes rigoro-
sas do exame. No entanto, seria ridiculo que Nietzsche negasse
o seu desejo de profetizar. E propde, audaciosamente, a legiti-
macao do tom de oraculo, mediante a utilizagcdo de um proce-
dimento aceitavel. Falara do futuro, com base nas definidas
tendéncias do presente ®¥. Os estabelecimentos de ensino
sofriam as imposicOes das tendéncias culturais da época, per-
feitamente identificaveis. A reflexdo que se propde coloca,
ainda, uma opc¢ao de método: partir dos problemas da cultura
alema para uma critica dos meios e métodos educativos e de
ensino. O futuro dos estabelecimentos de ensino dependia do
futuro da cultura alema.

O fundamento cultural dos métodos de ensino do presente
deveriam ser questionados. Nietzsche antecipa uma resposta
a demonstracdo. Os métodos de ensino do momento, preconi-
zados pela pseudo-cultura, eram anti-naturais. A natureza
seria portanto a sua primeira grande aliada, no combate em
favor de auténticos estabelecimentos de ensino, para a ver-
dadeira cultura. Os métodos em questdo arrastavam cega-
mente os desvios e pontos fracos da pseudo-cultura. As trans-
formacoes de ensino deixavam-no apavorado; nao se sentia

(10) Id. Ibid., p. 17.

(11) Mais precisamente, refere-se as tendéncias da cultura alemi, na segunda
metade do século XIX.
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em unissono com o partido dos homens que marchavam com
a época moderna.

A vivéncia do quotidiano de ensino do professor Nietzsche
emerge no texto através de uma metafora. A batalha passa a
figurar a situacdo de ensino. % preciso lembrar que as trans-
formacoes econdmicas motivavam, no apds-guerra de 1871,
debates e polémicas, em torno da cultura, da educagao e do
ensino. As escolas foram reformadas. Novas modalidades de
ensino sao criadas @®. As finalidades dos estabelecimentos
tradicionais sofriam redefinicgoes.

O ginasio alemao era especialmente visado pelas refor-
mas. Uma nova finalidade — formar para as ciéncias —
substituia a da formacgao classica. Nietzsche a encara como
uma imposicdo errébnea. O combate sugerido deve repor a
finalidade original, ameacada de substituicao.

De modo abrupto, o publico de Nietzsche recebe o nucleo
da sua mensagem. “Eis a minha tese: duas correntes, aparen-
temente opostas, igualmente nefastas quanto aos seus efeitos,
e finalmente reunidas em seus resultados, dominam hoje os
nossos estabelecimentos de ensino, inicialmente fundados so-
bre outras bases. De um lado a tendéncia a extensao da cul-
tura e de outro lado, a sua reducao e enfraquecimento” @ A
segunda tendéncia transformaria a cultura, de soberana, em
serva do Estado. Uma terceira alternativa havia surgido,
como réplica as duas tendéncias indicadas. Segundo Niezsche,
tratava-se de uma saida bem alema. A tendéncia a limitacao
e a concentracdao, como politica de reforco, dominava certos
meios eruditos ®. Por enquanto, o conferencista nao entrara
no seu mérito. Prefere manter a esperanca, noutra alterna-
tiva. Ampliacao e reducédo sao contrarias a natureza. A con-
centracao da cultura num pequeno nuimero de homens €é lei
necessaria e verdade geral ¢ .

(12) Paralelamente ao liceu classico (“Gimnasium”) fundaram-se colégios
modernos (“Realschule”) e muitos tipos de escolas técnicas. A universi-
dade e o liceu classico acompanharam as novas tendéncias, acolhendo as
linguas modernas e as ciéncias.

(13) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 19-20.

(14) Na sua obra De Hegel @ Nietzsche, Karl Lowith especifica-baseando-se
no texto original de Nietzsche — dois aspectos, na réplica dessa terceira
alternativa: o de concentracio e precisio € o de forca e autonomia .

(15) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 20.
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O auditério é informado da necessidade de interrup¢ao do
discurso sobre as tendéncias da pseudo-cultura do século XIX.
O autor anuncia uma digressdao. O novo assunto nao se rela-
ciona com o tema das conferéncias. Trata-se de um apelo
dramatico, do autor Nietzsche, 20s seus conjecturais leitores.
O seu livro Sobre o Futuro dos Nossos Estabelecimentos de
Ensino exigird um leitor dotado de trés qualidades. Ser cal-
mo, nao exigir um quadro de resultados e nao se interpor a
mensagem. Com respeito ao quadro de resultados, deixa bem
claro que nao pretende apresentar sugestdes de novos hora-
rios ou de novos programas. Admira os professores que ela-
boram elegantes quadros e tabelas... O sarcasmo de Nietzs-
che volta-se para a cega adesdao dos professores aos controles
burocraticos. Os famigerados quadros ndo permanecem no
texto somente como simbolos da intervencao estatal. Nietzsche
vai muito além, especulando brilhantemente sobre a opcao de
procedimento da maioria de seus colegas. Muitos mestres
eram capazes de ascender das profundezas da experiéncia, aos
cumes dos verdadeiros problemas da cultura. Mas, inversa-
mente, o autor prefere seguir o caminho oposto. Partird dos
cumes da verdadeira cultura, para os regulamentos mais secos
e para os quadros mais elegantes @¢). Bem sabe que os apre-
ciadores de quadros rejeitardao o seu livro. Para o estarrecido
auditério de Nietzsche, como para muitos mestres de hoje, e
até para um ou outro “filésofo da educacdo”, o Estado pro-
gressista cuidava da cultura e racionalizava os servic¢os esco-
lares. Em seguida, o filésofo o faz voltar a esperanca da alter-
nativa prometida. O combate em favor das auténticas escolas
requer lutadores, homens desprendidos do tempo e do instante.
Em um futuro muito longinquo, os guias de educacdao — ho-
mens graves e sérios — serao os legisladores da educacao
quotidiana. A educacdo e o ensino voltardao a formar para a
auténtica cultura.

Até esse futuro, o filésofo vé, unicamente, a destruicao
dos estabelecimentos de ensino. As transformacoes do mo-
mento eram tao violentas e arbitrarias que “aos olhos do fu-
turo, os atuais quadros parecerao restos de uma civilizacao
lacustre “””. Os quadros do presente serdo ainda tracos da
decadéncia da cultura alema e da barbarie do século XIX.
Numa ordenacado rigorosa, Nietzsche situa na decadéncia da

(16) O empirismo__ingénuo dos pedagogos progressistas é impiedosamente
criticado por Nietzsche.
(17) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 22.
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cultura alema, a decadéncia da escola, a do ensino e a da
educacao. Julga necessario combater para que os estabeleci-
mentos de ensino voltem a atender — renovados e purificados
— a auténtica cultura alema. Nietzsche afirma uma unica

auténtica cultura. Ao longo das conferéncias, empenha-se na
sua definicao.

A exigéncia de um leitor calmo aparentemente é despida
de importancia para a demonstracao da tese. Nietzsche a uti-
liza para uma excepcional e profunda analise da condicédo
humana, na barbarie do século XIX. O homem moderno, ou
0 homem da época moderna, é um ser esmagado e iludido.
Nietzsche deseja um leitor que nao seja idolatra da sua época
e que nao se deixe esmagar ou iludir, por suas monstruosas en-
grenagens. O seu leitor deve dispor de tempo para meditar
sobre os estabelecimentos de ensino; o tempo poupado ou o
tempo perdido nao devem ser calculados.

A ultima exigéncia é a denuncia de um dos defeitos in-
telectuais dos homens da época. Como critério e medida para
todas as coisas, interpunham a cultura atual e a suas préprias

pessoas. Nietzsche necessita de um leitor despojado de si
mesmo e da sua época %,

O seu livro é o arauto do combate pela auténtica cultura.
A primeira tarefa a cumprir é a identificacdo do que ha de
especifico nessa barbarie alema ©». E importante distinguir
0 barbaro do século XIX dos barbaros de outras épocas. Final-
mente, Nietzsche conclama o publico a assumir um compro-
misso de combate, pela recuperacdo dos estabelecimentos de
ensino da Alemanha.

Cada uma das cinco conferéncias de Nietzsche possui um
tema central. Determinados objetos da realidade educativa e
de ensino s@o captados como sintomas das tendéncias cultu-
rais. A vivéncia do quotidiano é de grande valor para Nietzs-
che. A particularizacdo desses temas atende a uma analise
demonstrativa. Permanece, como pressuposto fundamental,
a afirmacédo de relacbes necessarias entre os fendmenos edu-
cativos e as formas de ensino, de um lado e uma determinada

cultura, de outro lado. A reducgao desses temas particulares é
de utilidade didatica:

(18) Nietzsche assume um compromisso diante do leitor receptivo: falard pelo
nio saber e pelo saber do seu nio saber.

(19) As transformacgbes de ensino impostas ao liceu classico eram verdadeiras
pedras de toque para a identificagio da barbarie do século XIX.

TRANS / FORM / ACAO 1 277-293



— 284 —

12 conferéncia — As relacoes entre a cultura e a edu-
cagao.

22 conferéncia — O ginasio elamao como centro motor
das tendéncias de todos os outros estabelecimentos de
ensino.

3.* conferéncia — Causas imediatas dos desvios de ten-
déncia do ginisio alemao.

42 conferéncia — Os duvidosos fins da educacao e da
cultura, sob o Estado cultural e o jornalismo.

5.2 conferéncia — A universidade alem3 em ligacdo com
o ginasio.

Uma narrativa autobiografica inicia a primeira confe-
réncia. O recurso narrativo favorece também a “mise en
scéne” de um didlogo cujo protagonista é um filésofo. Nietzs-
che e um amigo sao espectadores. A estruturacdo permite-lhe
por discursos na boca de outros. Além disso, o campo fica
livre para comentarios, esclarecimentos e comunicacoes do
conferencista ao publico.

A composicao literaria do didlogo exige um razoavel es-
forco do leitor. Os vOos metaféricos de Nietzsche revestem
conceitos rigorosos. No estado de sonho da adolescéncia, fun-
dara uma associacao de estudantes. O modelo da organizacao
fora s6lido e coercitivo para estimular o exercicio da literatura
e da arte. O grupo deixava o ginasio e partia para a universi-
dade. Os associados obrigavam-se a enviar, mensalmente,
um trabalho: poema, partitura, projeto de arquitetura e ou-
tros. O regulamento previa uma confraternizacao festiva,
anual. Por ocasiao de um desses encontros, Nietzsche e um
camarada afastam-se da barulhenta companhia. A floresta
os atrai. Praticam o tiro de pistola, quando dois homens sur-
gem e os agarram, com violéncia. O mais velho julgava tra-
tar-se de um duelo. Desfeito o equivoco, separaram-se. Os
tiros voltam a incomodar o ancido. Acusa os estudantes de
perturbar e de impedir a Filosofia. Os jovens declaram-se
amigos da Filosofia e militantes da cultura. Por essa razao,
conservam-se numa disponibilidade gratuita. Recusam-se a
pensar numa profissao. Bem sabem que as garras do Estado
insistem em atrair os jovens para o servico publico. Os exa-
mes coercitivos da universidade eram uma preparacdo da
docilidade, exigida pelo aparelho do Estado.

O discurso do ancido ao seu companheiro ecoa, em se-
guida, na floresta, despertando a aten¢do dos jovens. A na-
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tureza, o crepusculo, os sons da floresta, as luzes e as sombras
e a visao do Reno dao uma dimensdo fantasmagorica ao ce-
nario do didlogo. O filésofo e o discipulo falam sobre os pro-
blemas da cultura e da educagdo. O companheiro do filésofo
havia abandonado o seu posto de professor do ginasio. Os
novos principios e métodos de ensino eram incompativeis com
a sua concepc¢ao da cultura e da educagao. O filésofo condena
a evasao e acusa-o de pretensao e rigidez. Julgava-se capaz de
seguir o caminho solitario da Filosofia. Por outro lado, nao
se modificara. “O mesmo carater inteligivel”, no sentido de
Kant, continuava a dominar a sua concepc¢ao de cultura ¢,
Certamente aderira a “pseudo-cultura atual” e acreditava na
democratizacado dos direitos do génio. Havia esquecido o prin-
cipio capital de toda cultura.

O discipulo defende-se. Abandonara o ginasio por desa-
nimo. Nao pretendia o caminho solitdrio do mestre. Faz
questao de enunciar o principio invocado: ninguém aspiraria a
cultura, se soubesse, como é pequeno, finalmente, o niimero
de homens verdadeiramente cultos V. O privilégio desse pe-
queno numero funda-se no movimento da grande massa, em
direcao a cultura. O movimento da massa é ilusério. Na ver-
dade, ela luta em favor do pequeno numero *>. O professor
reforca o argumento, acrescentando um dado. Os desvios de
tendéncias da educacao e do ensino buscavam justificativa
num dogma da Economia Politica. “O méaximo de cultura e
de conhecimentos possiveis para o maximo de producédo e de
necessidades possiveis, de onde, o0 maximo de felicidade pos-
sivel” ¢, A utilidade é afirmada como o fim e o objetivo da
cultura. Em outras palavras: “o lucro e o maior ganho possivel
de dinheiro” ¢, A educacdo deve formar homens atuais e
correntes. Os homens devem ser correntes como a moeda é
corrente. As escolas devem ter uma exata medida econdémica
dos conhecimentos dados a cada aluno. Essa medida é uma
taxacao individual, referida a outra mais geral: a do lucro e
a da felicidade. A cultura atual reunira a inteligéncia e a
propriedade. O lucro assumira a categoria de valor moral.

(20) Para Nietzsche, a critica de Kant era insuficiente e falha. Em contrapo-
sicio ao “principio transcendental” de Kant, propSe uma critica, a partir
elemento genealdgico da forca (diferencial e genético), ou seja, da “von-
tade de poder”.

(21) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 41.

(22) A ilusdo era imposta a massa, por outras esferas, alheias aos seus interesses.

(23) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 44.

(24) 1Id. ibid.
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A cultura rapida antecipa o lucro. A cultura profunda — do
sabio, especialista da ciéncia — permite um ganho maior.

O filosofo intervém, com a sua antevisdo politica, em tom
profético: “a grande massa saltard um dia o grau interme-
diario e lancgar-se-a, sem desvio, sobre a felicidade terres-
tre” @» . O que se denominava a questéo social ja fazia parte
do futuro salto. A massa sera, mais uma vez, ludibriada. A
cultura nao sera universalmente distribuida. Na hipotese
contraria — a da cultura de massa — a barbarie seria com-
pleta.

O discipulo julga que o Estado é bastante forte para sub-
jugar um salto das massas, na dire¢ao sugerida pelo mestre.
£ por isso que as esferas da cultura, da educacao e do ensino
atraem o interesse do Estado. No mesmo jogo de poder do
Estado esta a rivalidade com outras nacgdes. Os exércitos e o
quadro dos funcionarios publicos, essenciais ao poder do
Estado, devem ser formados nos novos estabelecimentos de
ensino. Um exemplo flagrante podia ser observado nos cir-
culos eruditos. O sabio especializado da universidade passara
a uma condicao analoga a do operario de fabrica. A imposi-
¢ao da cultura de Estado o confinara numa unica disciplina.
A repeticao das mesmas tarefas o mantém afastado dos pro-
blemas gerais da cultura. O fendmeno-sadbio especialista —
também assumiu carater de valor moral. Aponta-se como
uma nobre modéstia, algo que é decorrente do processo de
divisdo do trabalho, nas ciéncias. Em conseqiiéncia, o jorna-
lista assume o papel do sabio. E o mestre do momento. Ao
contrario do sabio, que livraria do momento e do instante. O
profesor de ginasio perdia o seu trabalho pedagogico por causa
do jornal, do romance folhetim e do livro do especialista. Os
profesores de helenismo ja eram apontados como epicuristas
imorais.

A segunda conferéncia retoma o impasse individual do
professor. A experiéncia de ensino levara-o a descrenca quanto
aos resultados positivos da luta. O filésofo julga, ao con-
trario, que a anti-cultura tem os seus dias contados. O baixo
nivel da literatura pedagogica e a acdo grosseira dos peda-
gogos “sobre a mais delicada das técnicas que possa existir
numa arte, a técnica da formacdo” redundaria em catés-

(25) Id. ibid. p. 45.
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trofe ¢ . Fazia-se necessario assaltar e salvar o ginasio, se-
gundo o filésofo.

Para Nietzsche, o ginasio é o centro motor de todos os
outros estabelecimentos de ensino, inclusive da universidade.
Os desvios e erros de tendéncia do ginasio repercutiriam, am-
plamente, sobre as demais instituicoes escolares.

O ginasio seria e pedra de toque da recuperac¢io de ensino.
No proprio ambito desse estabelecimento, o ponto nevralgico
era o ensino do alemao. O nucleo de toda auténtica cultura é
a lingua materna. A pseudo-cultura havia afastado esse prin-
cipio pedagoégico fundamental. O alemao jornalistico impe-
rava. A recuperac¢ao do ensino de alemao exigia a volta incon-
dicional ao “dressage” linguistico. Do contrario, “o que sera
da educacdao formal”? @9,

Através do discurso do filésofo, Nietzsche aprofunda a
sua andlise do ensino do alemao, até chegar aos aspectos di-
daticos. A etapa de desenvolvimento do aluno de ginéasio
exigia métodos contrarios aos recentemente impostos. Alguns
“slogans” da pseudo-cultura jornalistica pretendiam funda-
mentar tais métodos. A liberdade, a autonomia e a expressao
livre da livre personalidade do adolescente haviam gerado um
monstro: a composicao alema ). O professor combatente
deve proibir a expressdo auténoma precoce. Admiti-la, neces-
sariamente, redundaria na aceitacdo da ma expressao. Ao
contrario disso, o aluno deve refazer a composicao até alcancar
a melhor forma. Toda educacdao formal depende desse cri-
tério. Na mesma sequéncia de argumentos, o filésofo aponta
outro lamentavel equivoco, no ensino do alemdo. Os novos
métodos da filosofia tratavam o aleméo como lingua morta®®.
Dai advinha o desprezo pela pratica viva, constante e rigorosa,
da fala e da escrita. A critica, a expressao original e a criacao
devem ser adiadas, para a etapa posterior a adolescéncia.
Mas um equivoco dos ginasios reformados era a pretensao a
cultura classica. O que se pretendia com as transformacoes
em curso era uma educacao formal, para as ciéncias. A du-

(26) Para Nietzsche, a formacio para uma determinada cultura impde a prévia
reflexdo critica sobre o sentido e o valor dos métodos de ensino.

(27) A educacido diz respeito a finalidade da cultura classica.

(28) A composicio alemd admitiu a expressio auténoma do adolescente, dei-
xando de acentuar as exigéncias da forma.

(29) A distorcio comprometia a articulacio entre o estudo da lingua materna
e o do grego e do latim. Os ginasios humanistas ,fundados pela Reforma,
haviam instituido esse modelo que Nietzsche julgava ameagado.
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plicidade de fins estabelecia-se. Decorrentemente, confundia-
-se 0 homem culto e 0 homem de ciéncia. Nietzsche propoe a
reposicao da finalidade de formacdo para a antiguidade
classica. As bases dessa formacao seriam a lingua materna e
0 “ser” da Alemanha. O ginésio fracassara por causa da inca-
pacidade de estabelecer o elo entre o ensino do aleméo e o
das linguas classicas. A derrota do humanismo e a vitéria
da erudicao eram devidas, especialmente, a acao nefasta do
ensino da filologia ©°).

Na concluséo, o filésofo afirma que o ginasio alemao de
1872 era um falso estabelecimento de ensino. Pretendia for-
mar para a cultura, mas formava para a erudicdo. No final
das contas, o ginasio ndo formava sequer para a erudicao.

A terceira conferéncia articula-se com a segunda, através
da retomada das relacoes entre a finalidade de formacao para
a Cultura Classica e o ensino do alemao, no ginasio. Uma das
causas da decadéncia de ensino decorria “das condicbes de
producao” da massa de professores mediocres ¢V . A tendéncia
a extensao da cultura ditara um numero excessivo de univer-
sidades. O sistema produtor de excedentes respondia pela
baixa qualidade do excedente de mestres, que crescia conti-
nuamente. O filésofo constata que o numero excessivo de
estabelecimentos, de alunos mal triados e de mestres, passara
a ser visto como uma riqueza. E coloca a interrogacdo: “por
quais leis, o nimero se transforma em riqueza”? O principio
capital de toda cultura afirmava o contrario. A verdadeira
cultura exige poucas universidades. A expansao universitaria
provocava, também, um agravamento da miseravel condicao
econOmica dos professores. A fabricacao de professores exce-
dentes rebaixava, dia a dia, a condicdo profissional docente.
Por outro lado, esses professores da miséria — recrutados na
miséria e para a miséria — nao podiam deixar de ter “a mes-
ma altura de voo” dos seus alunos. A massa heteroclita de
alunos nao permitia um trabalho pedagoégico aceitavel. O
filosofo nao vé, nessa expansao, uma auténtica necessidade
das massas.

(30) A tendéncia classica da formagdo humanista alemi recusava a nova orien-
tagio para a erudi¢ido, mentora da introdugio dos métodos histéricos, ge-
néticos e comparativos, no estudo das linguas classicas. Pouco a pouco,
esses métodos foram indevidamente aplicados ao ensino e ao estudo da
lingua materna.

(31) E bem claro o reconhecimento de um paralelismo entre o sistema de pro-
dugido da sociedade e a produgio em massa de professores. Em ambos os
casos, o filésofo vé a criagdo de falsas necessidades.
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O Estado cultural atuava também como mentor do que
a pseudo-cultura exaltava como cultura popular. A cultura
popular dirigida é mais uma imposicao do Estado e da men-
talidade jornalistica. A verdadeira cultura de um povo — a
verdadeira cultura popular — é medida pela posteridade,
através de obras Unicas de individuos que marcharam sozi-
nhos. A preocupacao do Estado, em dirigir e promover a cul-
tura popular, havia sido correlata as medidas de escolarizacao
primaria compulséria. A escolarizacdo compulsoria, por sua
vez, fora correlata ao recrutamento militar universal e obri-
gatorio. O filésofo desconfia das intenc¢des culturais do Es-
tado militarista.

Nietzsche coloca em outros termos, a definicao da cultura
popular. Ha uma relacdo entre a massa e a auténtica cultura.
A massa é depositaria das regides profundas e inconscientes
da religiosidade, do sistema poético das imagens miticas, dos
costumes, do direito e da lingua. Essas regidoes nao podem ser
alcancadas, diretamente. As intervencoes do Estado podem
destruir a auténtica cultura popular. O Estado e os progres-
sistas invertem as raizes da cultura popular, quando gritam
ao povo: “sé vigilante! Sé consciente! Sé esperto!” ¢, A
geracdao do génio sera perturbada pela barbarie da cultura
popular dirigida. O génio emerge, nutre-se e amadurece no seio
maternal e inconsciente da cultura de um povo. A funcao do
povo € abrigar o génio.

O discipulo duvida da justica da metafisica do génio,
proposta pelo filésofo, porém, concorda plenamente com o
mestre, sobre o problema do excesso de estabelecimentos de
ensino superior e de ginasios. Os mestres eram pobres diabos
que faziam o comércio com a antiguidade, por uma questao
de sobrevivéncia. Os professores de filosofia sao casos exem-
plares. Haviam esfacelado a Antiguidade e caido, alegre-
mente, na linglistica. O filésofo observa que o dominio novo
e indefinido da lingiiistica recebia a todos os mediocres, de
bracos abertos. Justamente, era o professor de lingiiistica
que se incumbia da Antiguidade. O curso de grego e latim
fora criminosamente transformando num instrumento de
introducdo a linglistica. Exercicios comparativos substi-
tuiram a tendéncia classica; a perspectiva historicista, gené-
tica e relativista confundia os gregos e romanos com os bar-
baros.

(32) Nietzsche, Friedrich — op. cit., p. 8I.
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O filoésofo considera que a ameaca militarista do modelo
prussiano atingia a Alemanha, a partir da educag¢do. O mais
poderoso estado militar moderno dirigia a cultura e a educa-
c¢ao. Certos privilégios militares recentemente concedidos aos
alunos da universidade e dos ginasios eram provas dessa
ameaca. Era sabido que o grande afluxo de estudantes, aos
referidos estabelecimentos de ensino, fora provocado por esses
privilégios militares, ap6s a instituicdo do servico militar
obrigatério. O estado prussiano era o mistagogo da cultura,
com vistas aos seus proprios fins. A filosofia hegeliana do
Estado havia sido absorvida e posta em pratica pela Prussia.

O modelo prussiano era anti-alemdo. O auténtico ensino
alemao nao aceitaria ser guiado pelo Estado. Para o “ser” da
Alemanha — o da Reforma, da Musica, da Filosofia e do sol-

dado alemao — a voz do Estado hegeliano era a voz do bar-
baro 43,

O professor finalmente decide voltar ao ginasio. O fil6-
sofo lembra que o combate pela verdadeira cultura ndo tem
nada a ver com o combate pela reducao da miséria de existir.
O combate pela existéncia tem lugar no mundo da necessi-
dade. A verdadeira cultura néo é boa conselheira desse mundo.
Na educacado e no ensino a mesma férmula permaneceria va-
lida. Toda educacado que indica no final um posto de funcio-
nario, ou um ganha-pao qualquer, contraria a educacao para
a cultura ©¢¥. Seria antes uma orientacao do sujeito da edu-
cacao, para o combate pela sobrevivéncia. Para a maioria dos
homens, essa orientacédo é importante. O que se deveria propor
para a solucao de tal problema, jamais poderia servir a fina-
lidade de preparacdo para a cultura. Em quais estabeleci-
mentos de ensino deve-se formar para a cultura? O ginasio
alemfo deixara de atender a referida finalidade. O filésofo
observa e acompanha, com o0 mailor respeito, as experiéncias
das escolas técnicas e das de ensino geral. O calculo é apli-
cado as coisas técnicas, nessas escolas, com seriedade. As
linguas de comunicacédo sdo bem aprendidas. Infelizmente, o
Estado impusera a essas escolas certas semelhancas com o

(33) Sobre a oposicio ao hegelianismo no pensamento de Nietzsche, vide
Deuleuze, Gilles — Nietzsche et la Philosophie. Paris. (1973), Presses
Universitaires de France, Cap. V, p. 167-222.

(34) A argumentacio de Nietzsche faz-se sobre a necessidade da existéncia de
estabelecimentos de ensino para a finalidade da cultura. N#o afasta a
necessidade de reflexdo sobre outros tipos possiveis de estabelecimentos de
ensino, para atender & formacio de profissionais e de técnicos.
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ginasio. O ginasio ndo tinha a honestidade das escolas téc-
nicas, em virtude da duplicidade de sua finalidade: a cultura
classica e a erudicao. Os professores do ginasio nao aprecia-
vam devidamente as escolas técnicas, criticando o realismo
que as inspirava. A ignorancia dos termos filos6ficos — real-
lismo e real — era a Unica explicacdo para semelhantes juizos.

A contradicdo essencial estava no ginasio: estabeleci-
mento de ensino para a miséria da existéncia ou estabele-
cimento para a verdadeira cultura?

Nietzsche interrompe o discurso do filésofo para informar
0 publico, sobre o estado de espirito dos dois jovens universi-
tarios, escondidos nas proximidades da cena do didlogo.

Sentem-se perdidos e necessitam conversar com o filosofo,
sobre os problemas da cultura alema. As suas duvidas sao
analogas as do jovem professor. Seus argumentos sdo tipicos
de tudo o que o filésofo, pejorativamente, intitula como
“atual”. Os universitarios crivam-no de perguntas. Entre a
massa e os poucos homens cultos, nao haveria infinitos graus
intermediarios? Onde comecaria o que o filésofo considerava
a verdadeira cultura? Como estariam separados as esferas da
massa e a do pequeno numero? Seria possivel a criacao de
estabelecimentos de ensino somente para o pequeno numero
de eleitos? Os génios nao dispensariam as muletas da cultura
e da educacao? Lessing e Winckelmann haviam retirado algo
da cultura alema? E no caso de Beethoven, de Schiller e de
Goethe? O reconhecimento do génio seria um privilégio ex-
clusivo das geracoes posteriores?

Um acesso de cOlera é a resposta do filosofo. Sente-se mal
com os estudantes da universidade. Nada mais sao do que
reflexos da pseudo-cultura jornalistica. Voltando pouco a
pouco ao tom natural, mostra aos jovens duas Unicas vias:
da aceitacdo das tendéncias da época, ou a do combate as
mesmas. A escolha da primeira via lhes proporcionara: a
aceitacao, os titulos e os aplausos de uma multidao, coman-
dada por “solgans”. A outra opcao os situara fora do tempo e
do momento. A Alemanha da Reforma preparara longamente
a época da criacdo. O ginasio era entdo um estabelecimento
de preparacdo para a cultura e para a universidade.

Os jovens estao de pleno acordo, quanto a necessidade de
estabelecimentos de ensino para a cultura.
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A conversa é interrompida por uma melodia. Era o sinal
combinado entre o filésofo e outro personagem, que se reu-
nira ao grupo de jovens, na travessia do Reno. No intervalo,
o filésofo atende a um pedido dos estudantes e do professor:
falar sobre a universidade, visto que havia sido professor
nessa instituicao. O professor tem a certeza de que o mestre
— como verdadeiro fil6sofo — transformaria esses problemas
do quotidiano em verdadeiras pedras preciosas. Bem sabe
que a universidade ndo podia pretender o lugar de centro
motor do ensino. Um dos estudantes fala do que havia espe-
rado do ginasio: a preparacdo para a universidade. O ginasio
moderno formava para a autonomia, exigida depois, pela
universidade. O exercicio da liberdade e da autonomia eram
essenciais. O seu companheiro relembra, timidamente, as
opinides do filésofo sobre a autonomia. As consequéncias para
o curso de alemédo eram negativas. No entanto, era preciso
reconhecer as vantagens dos novos métodos. O aluno co-
meca a andar sem muletas. E chamado a criticar e a escolher,
desde cedo. A nova maneira de ler e de compor favorecia o
caminho das ciéncias.

O filésofo ri diante do “belo exemplo de autonomia” do
estudante. Para refletir sobre a universidade necessita fazer
uma Unica pergunta. Como o estudante se liga a universi-
dade? Unicamente pelo ouvido. Paradoxalmente, este ser
autébnomo, esta umbelicalmente preso. Escuta e escreve, en-
quanto o professor fala. Em resumo, o método da universi-
dade é uma boca que fala e ouvidos que escutam. E o método
acroamatico. Ai esta o aparelho académico da universidade.
Um diz o que quer e os outros ouvem o que querem. Eis a li-
berdade académica. Por tras dela, estd o Estado vigilante,
com cara de guarda. A finalidade do procedimento palavra
audicado é o Estado. A autonomia do estudante e a liberdade
académica ndo passam de enfatuacoes, na opinido do filésofo.
E oferece trés instrumentos de medida para a avaliacdo dos
hero6is da autonomia (mestres e alunos):

— a necessidade da Filosofia

— 0 impulso para a Arte

— a Antiglidade

Nietzsche demonstra, em seguida, como o pseudo-liber-
dade e a pseudo-autonomia da livre personalidade, paralisam

o0 movimento natural para a Filosofia, para a Arte, e para o
espirito grego.
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O tratamento genético, historico e filolégico invadira e
destruira os campos da Filosofia, da Arte e da Antigliidade.
Nao havia escrupulos na universidade. Os fil6logos fabrica-
vam novas geracoes de fildélogos, para o ensino do ginasio. A
Filosofia havia sido banida da universidade ¢ .

A universidade alema tornara-se um ambiente opressor,
para aqueles jovens soldados que haviam trazido a vitéria de
1871; reencontraram ai a barbarie contra a qual haviam com-
batido.

Tomando-se em consideracao a evolucdo da critica de
Nietzsche, o trabalho Sobre o Futuro dos Nossos Estabeleci-
mentos de Ensino pode ser relacionado ao conjunto de escritos
sobre a Filologia e a Filosofia da historicidade. Essas preocu-
pacoes situam-se a partir de 1870. Sao, portanto, contempo-
raneas a eclosdo do novo Estado nacional. Num trabalho
anterior, A Cultura de Outrora, Nietzsche refletira sobre a era
de Bismarck, apontando a extirpacao do espirito aleméo, em
proveito do império alemao, caracterizado como um mons-
truoso edificio de autoridade e poder. Entre a cultura do
passado e a cultura do presente, o filésofo busca uma via de
superacao. Ao saber da pseudo-cultura jornalistica e da
ciéncia especializada, a educacdo e o ensino igualmente exi-
giam uma reflexdo. A critica realizada nesse a4mbito, como
toda a critica nietzscheana da cultura é “antes de tudo, e no
final de contas, uma critica da forma contemporanea do
humano” ¢® .

(35) Nietzsche nega a universidade e aos seus professores o direito de tratar
Filosofia, da Antiguidade e da Arte.

(36) Lowit Karl — De Hegel & Nietzsche. Paris, Editions Gallimard, (1969).
p. 367.
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