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ABSTRACT: Foreign learners’ dictionaries have been brought out in the last thirty
years and fill a need for pedagogical works that lexicographers ignoved for a long time.
This is a promising market, as it offers several possibilities of innovations. To better
understand pedagogical lexicography, we propose in this article to identify the major
actors and interfaces that affect its production. Such an exposition aims to arouse inte-
rest from Brazilian vesearchers about pedagogical lexicography and indirectly promote
national production of pedagogic dictionaries.
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REsumo: Os diciondrios para aprendizes de linguas estrangeivas sio obras relativa-
mente recentes no mevcado editorial e atendem uma demanda por obras pedagigicas que
Joi ignovada pelos lexicigrafos durante muito tempo. Esse segmento do mercado lexico-
gréfico vem se revelando promissor, com diversas possibilidades de inovages. A fim de
delinear o campo de desenvolvimento da Lexicografia Pedagigica, este artigo analisa-a
$0b duas perspectivas: a de suas interfaces com outvas dreas da Lingiiistica ¢ a de seus
atores, pessoas cuja atuagao influencia a producao de suas obras. Esta exposicao tem o
objetivo de despertar o interesse de pesquisadores brasileiros pela Lexicografia Pedagigi-
ca e, indiretamente, promover a producio nacional de diciondrios pedagigicos.
PALAVRAS-CHAVE: lexicografia pedagigica; lexicografia bilingiie; diciondrio bilin-
gile pedagigico.
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Introdugio

Devido em grande parte ao processo de globaliza¢ao, o ensino de idi-
omas apresentou um crescimento sem igual no altimo século. Isso fomen-
tou o desenvolvimento de todo um mercado, como pode ser constatado
pela proliferacao de escolas, de métodos e de ferramentas para ensino/apren-
dizagem de linguas estrangeiras. Ha cerca de 30 anos, os diciondrios, que
sempre foram um importante acessorio para o aprendiz de idiomas, come-
caram a refletir a preocupacao de atender adequadamente as necessidades
desse usuario. A especializacao da Lexicografia para essa finalidade cresceu
tanto que passou a ter denominagao propria: Lexicografia Pedagdgica (LP)
e compreende tanto diciondrios bilingties quanto dicionarios monolingtes
para estrangeiros.

Na verdade, todos aqueles a quem direta ou indiretamente interessa o
aperfeicoamento do processo de ensino/aprendizagem de linguas estran-
geiras acabam tendo interesse também pelo desenvolvimento de obras le-
xicograficas de cunho pedagdgico. Obras dessa natureza sdao concebidas
com a preocupagao de simplificar a busca; exibir as informacoes de forma
clara, minimizando a possibilidade de incompreensao e de conclusdes am-
biguas; alertar para os enganos mais comuns cometidos pelos estrangeiros;
fornecer informacdes sobre o uso do léxico. Até detalhes como tipo de
fonte, cores e leiaute de exibicao sao testados para facilitar a leitura e a
retencao das informagoes. Enquanto na Lexicografia tradicional muitas vezes
se julga um dicionério pela quantidade de entradas, na LP quantidade nao
é sindnimo de qualidade. A qualidade estd, antes, relacionada ao grau de
satisfagcao que o aprendiz sente ao fazer uso do dicionario. Binon et al (2005)
discutem uma série de inovagdes na LP que podem inspirar novos empre-
endimentos na drea.

No entanto, até o momento, ainda nao se consolidou no Brasil um
espaco para discutir a LP dentro dos diversos féruns de discussoes linglis-
ticas, muito embora em 2005 tenha sido formado um grupo de pesquisa
em LP coordenado por Philippe Humblé, da UFSC. Alguns pesquisadores
desse grupo, alids, possuem experiéncia em LP anterior a formagao do gru-
po, quando desenvolveram trabalhos envolvendo a participa¢ao de mem-
bros do Groupe de Recherche em Lexicographie Pédagogique (GRELEP!), da
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Universidade Catélica de Leuven, na Bélgica. E o caso de Vilson Leffa, da
Universidade de Pelotas, RS; de Jerdénimo Coura Sobrinho, do CEFET-
MG, e do préprio Philippe Humblé.

Até onde conhecemos, os dicionarios verdadeiramente pedagdgicos
disponiveis no Brasil sao obras traduzidas ou adaptadas de empreendi-
mentos lexicograficos estrangeiros e, por isso, nem sempre apresentam a
melhor adequacio para os brasileiros. Para que se desenvolva um mercado
nacional de dicionarios pedagdgicos projetados especialmente para aten-
der as necessidades de aprendizes brasileiros, é preciso que a LP passe a ser
divulgada e discutida no pais. O presente artigo contribui para esse prop6-
sito a0 mapear a area da LP de duas formas: identificando as categorias de
pessoas que atuam no cendrio da LP, as quais chamamos de “atores”, e
identificando as dreas que apresentam uma zona de interseccao de interes-
ses com a LB, as quais chamamos de “interfaces”. Os topicos aqui discuti-
dos, portanto, tém propésito de fomentar o interesse de pesquisadores
brasileiros pela LP.

Os atores no cenario da Lexicografia Pedagdgica

Para entendermos melhor o contexto de produgao e de uso do diciona-
rio pedagdgico, identificamos os atores que atuam no cendrio da LP, refle-
tindo sobre quais sao suas racionalidades e como eles se relacionam.
Acreditamos que os principais sejam: o lexicégrafo, o editor, o professor e o
aprendiz. Ressaltamos, contudo, que é comum um mesmo profissional as-
sumir esses diferentes papéis ao longo de sua vida, podendo, inclusive,
fazé-lo simultaneamente, como por exemplo, o lexicégrafo que é também
editor ou o professor que é também lexicografo.

O lexicégrafo

A atividade de lexicégrafo vem sendo profissionalizada nos tltimos
tempos. Cursos para formagao de lexicégrafos tém se multiplicado no
mundo, tanto em nivel técnico quanto em nivel universitdrio.

Se antigamente os projetos lexicograficos eram empreendidos por le-
xicografos autdnomos, hoje é mais comum serem conduzidos por editoras,
que montam e treinam equipes especificamente para essa fungao.
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A formacao do lexicégrafo é de fundamental importancia para a me-
lhoria da qualidade da produgao lexicografica. Rundell (2001) discute a
necessidade de se distinguir o ensino de Lexicografia com finalidade de
formar lexicégrafos, do ensino de Lexicografia com outras finalidades (como
por exemplo, desenvolver habilidades de consulta nos usudrios ou capaci-
tar professores a explorarem didaticamente os dicionarios).

O autor diz também que a formagao do lexicografo deve compreender
teoria e pratica. Por isso, o treinamento nas editoras, ainda que revele van-
tagens quanto a praticidade, pelo lado tedrico pode ficar prejudicado.

A formacao de lexicografos em ambiente académico cria condicoes
propicias para que as descobertas das pesquisas possam ser incorporadas
mais rapidamente na producao lexicografica.

Em geral, o lexicografo quer ser o mais claro possivel dentro das restri-
¢oes de espaco que deve respeitar. Embora a literatura proponha diferenci-
ar o lexicégrafo, profissional que produz dicionarios, do metalexic6grafo,
profissional que produz pesquisa sobre dicionarios (Béjoint 2000; Hart-
mann e James 1998), na pratica é comum haver sobreposi¢ao desses perfis.

Encontramos varios relatos lamentando o fato de a produgao lexico-
gréfica bilingtie pedagdgica ainda nao ter refletido os avangos metalexico-
grafia, muito mais do que a produ¢ao monolingiie da mesma natureza
(Béjoint & Thoiron 1996; Worsch 1999). Isso pode estar ocorrendo por
varios motivos, dentre os quais a falta de um “didlogo” entre lexicégrafos e
metalexicografos. Na maioria das vezes, observamos que as grandes inova-
¢oes lexicograficas sao empreendidas justamente por pessoas que reinem
os dois perfis.

O editor

O grande editor é, quase sempre, o proprio empreendedor dos proje-
tos lexicograficos. Seu interesse é editar obras que contenham a melhor
relag@o entre baixo custo e alta qualidade, a fim de lograr éxito na venda e
na obtengao de lucros.

O editor normalmente fornece treinamento para lexicografos e por
isso acaba ditando as diretrizes da produgao lexicografica. Ele quer con-
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quistar o cliente final do dicionario. No entanto, no caso de dicionarios
voltados para aprendizes, os editores adotam estratégias de marketing es-
peciais, a fim de conquistar os professores que, como todos sabem, influen-
ciam os aprendizes nas compras de diciondrios (Fontes 1994).

Worsch (1999) atribui aos editores a responsabilidade pelo fato de os
resultados das pesquisas ainda nao estarem refletidos nas publica¢des lexi-
cograficas bilinglies pedagdgicas. Segundo ele, os editores sao extrema-
mente conservadores no que diz respeito a diciondrios, ja que as obras
costumam ter alto custo de produgao. Talvez por isso as obras monolin-
gles para aprendizes apresentem mais inovacoes que as bilingties: possu-
em um publico-alvo maior (qualquer estrangeiro independentemente da
lingua materna) e o volume de vendas esperado encoraja novos investi-
mentos.

No entanto, como diz Béjoint (2000), é preciso ter em mente que 0s
aprendizes nao podem comprar diciondrios que nao estejam a venda e,
quando compram um determinado dicionario, nem sempre o fazem por-
que gostam de suas caracteristicas, mas simplesmente porque nao tém
outras opcoes disponiveis. Isso significa que os editores s6 conhecerao a
verdadeira demanda do mercado se ousarem langar vérios tipos de diciond-
rios. Assim, novos tipos de diciondrios poderao ser muito bem aceitos,
enquanto aqueles que sao hoje populares poderao sofrer queda nas vendas,
ao serem langadas obras alternativas.

O professor

O professor tem consciéncia de seu poder de influenciar a compra de
dicionarios, pois seus alunos o consideram uma autoridade para realizar a
escolha. Muitos professores, no entanto, ainda condenam o uso de diciona-
rios (principalmente o dos bilingties) e, aqueles que nao o fazem, procuram
recomendar diciondrios que estejam em sintonia com os preceitos da abor-
dagem metodolégica que adotam.

Uma pesquisa realizada por Nesi (1999) aponta as crengas e atitudes
dos professores com relagao ao uso do dicionério no ensino de linguas es-
trangeiras. Segundo a autora, a maioria deles reconhece que os alunos ca-
recem de habilidades para fazer bom uso do dicionario, mas consideram
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essas habilidades como pré-requisitos e eximem-se da responsabilidade de
ensind-las, alegando falta de tempo em seus planejamentos de curso.

Os proprios professores, na verdade, carecem de treinamento quanto
ao uso do dicionario, por isso seria muito apropriado que a matéria cons-
tasse do programa de formagao de professores de linguas estrangeiras.

Poulet (1999) relata que, na Inglaterra, ensinar ou nao as habilidades
de uso dos dicionarios nao é mais uma opg¢ao dos professores, pois as dire-
trizes nacionais de educagado tornaram esse ensino obrigatério. Apesar dis-
so, segundo ele, alguns professores continuam sendo contra o uso do
dicionario e alegam que ele desencoraja a aquisi¢ao de vocabulario porque
reduz a habilidade de inferir significados no contexto.

Esse argumento ja havia sido desconsiderado por Laufer (1993), quan-
do apontou uma ma inferéncia como causa para que um erro se fossilize.
Nesi (1999), contudo, vé a questao por outro angulo. Ela acredita que nao
se pode s6 inferir ou s6 consultar o dicionario: é preciso desenvolver a habi-
lidade para decidir quando é possivel inferir com alguma margem de segu-
ranga e quando a consulta ao diciondrio é realmente necessaria.

O aprendiz

O aprendiz tem sido foco da maior parte das pesquisas que visam
fornecer subsidios a LP. Seu objetivo é a aprendizagem da lingua estrangei-
ra e, para isso, procura cercar-se do que considera as melhores ferramentas.
Ele quer adquirir um dicionario que atenda as suas necessidades e, quando
nao se sente preparado para fazer a escolha, procura orientagao do profes-
sor ou compra o dicionario mais popular entre os colegas mais adiantados.

Segundo Hartmann (1999), as caracteristicas que mais influenciam o
aprendiz na compra do dicionario sao (em ordem decrescente): relevancia
para as necessidades, nimero de unidades lexicais, nimero de exemplos,
preco e reputacao da editora. Como a pesquisa foi realizada por meio de
questiondrio, algumas caracteristicas podem nao ter aparecido como op-
¢ao. Talvez pudéssemos incluir na investigacao outros aspectos, como du-
rabilidade (material resistente), portabilidade (peso e volume) e potencial
de aproveitamento em estdgios mais avangados.
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Conhecer a identidade dos aprendizes e suas necessidades da aos lexi-
cografos melhores condicoes para decidir o que e como produzir (Hart-
mann 1999). Por isso, as pesquisas empiricas que investigam o
relacionamento dos aprendizes de linguas estrangeiras com os dicionarios,
que hé duas décadas eram raras, vém apresentando grande expansao atu-
almente.

Interfaces com a Lexicografia Pedagbgica

Identificamos trés areas que possuem relevantes zonas de interface
com a LP: a Linguistica Computacional, a Linguistica de Corpus e a Lin-
guistica Aplicada. Analisaremos cada uma delas separadamente, exempli-
ficando vém produzindo contribui¢des no que diz respeito a forma de
disponibilizacao de informagoes lexicograficas, a forma de obtencao de in-
formagoes lexicograficas e sobre as necessidades dos aprendizes.

A Lingiiistica Computacional

O computador revolucionou a Lexicografia. Seu papel na atividade
lexicografica foi crescendo: de uma ferramenta para elaboracao de diciona-
rios, passou a ser fornecedor de dados de contetdo (por meio dos corpora
eletronicos); depois se tornou também midia para apresentacao de novas
obras e nos préximos anos deverd simplificar ainda mais a interacao com os
usudrios, devido ao avango dos estudos de processamento da linguagem
natural e seu conseqliente aproveitamento nos programas de inteligéncia
artificial.

Como midia, o computador tem mais implicacdes para a Lexicografia
do que podemos visualizar no momento. A principio, ja podemos observar
que ela permite associar ao texto qualidades como som e imagem em mo-
vimento. Nela, a questao das restri¢des de espago desaparece e restri¢oes
tipicas do computador, como o formato da tela, por exemplo, passam a
desafiar os lexicografos.

A grande vantagem de associar a obra lexicografica ao veiculo compu-
tacional é que todos os dicionarios especializados poderao estar virtual-
mente disponiveis em um mesmo local, bastando apenas que o usudrio



210 D.ELTA., 23:2

defina o perfil que mais lhe convém para fazer a consulta. Assim, o arma-
zenamento, o acesso e a apresenta¢ao das informagdes lexicograficas pas-
sam a ser encarados como processos relativamente independentes, ao
contrario do que ocorre na midia impressa, na qual tudo o que se armazena
é exibido para o usuadrio.

Embora os diciondrios eletronicos tenham se tornado comuns, na mai-
oria das vezes eles ainda imitam o leiaute dos dicionarios impressos. Man-
ning et al. (2003), acreditam que pouco se tem inovado no sentido de
utilizar os recursos computacionais para enriquecer o contato do usudrio
com o conteudo do dicionério.

No entanto, basta procurar um pouco para encontrarmos sinais de
que a inovagao ja estd acontecendo, tanto no que diz respeito aos métodos
de acesso quanto as formas de visualizagao das informacoes lexicograficas
no computador. Em modernas aplicacoes, as informagdes lexicograficas tém
sido integradas a sistemas de aprendizagem de linguas por computador.

Vejamos trés exemplos desses sistemas: o ELDIT, da Universidade de
Bolzano, Italia; o MERLIN, da Universidade de Hull, Inglaterra; e o CATS-
CALLA, da Universidade de Toronto, Canada.

O ELDIT ¢ um sistema eletronico de aquisi¢ao de vocabulério e, se-
gundo Gamper & Knapp (2003), o sistema armazena uma grande quanti-
dade de informagdes para cada unidade lexical e o aluno escolhe o que quer
exibir. O sistema apresenta varias op¢oes que afetam o conteudo exibido,
como por exemplo: nivel de conhecimento da lingua (iniciante ou avanga-
do), modelo (monolingtie ou bilinglie), dominio (geral, da drea médica,
técnico-cientifico etc.), pronuncia (local ou padrao) etc. Além disso, o sis-
tema monitora a navegagao do aluno e “aprende” o estilo dele, podendo
personalizar a exibi¢ao automaticamente.

O CATASCALLA, por sua vez, ¢ um sistema de aprendizagem de
lingua estrangeira por computador que propoe a utilizac¢ao de textos como
insumo para o processo de aprendizagem (Cummins 2003). A vantagem
do sistema é que qualquer texto eletronico de interesse do aluno pode ser
aproveitado, o que aumenta a probabilidade de motivagao. O sistema tor-
na o texto compreensivel por meio do uso de dicionario e de estratégias de
aprendizagem, integrados num projeto de CD-ROM multimidia.
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O pressuposto basico da abordagem adotada pelo CATSCALLA ¢é o
de que quanto mais se lé na lingua-alvo, mais se aprende. A consulta ao
dicionario ¢ feita por meio de hipertexto e, segundo Cummins (2003), é
tao rapida que praticamente nao prejudica o fluxo da leitura. O aluno pode
escolher a ajuda de que necessita (definicao na lingua estrangeira, equiva-
lente na lingua materna, pronuncia, informacao gramatical etc.). Termina-
da a leitura, o aluno tem a op¢ao de verificar a retencao das palavras que
consultou, pois estas ficam gravadas. Hd também um médulo adicional
com exercicios para aumentar a retengao e praticar o uso das palavras con-
sultadas.

Ja o MERLIN é um sistema que comecou a ser projetado em 1995
com o objetivo de desenvolver uma plataforma na internet para fornecer
cursos de linguas para aprendizes do mundo todo.

Segundo Chambers et al. (1999), o projeto MERLIN evidenciou, em
sua fase de teste, que a internet é uma poderosa ferramenta para a apren-
dizagem de linguas, com resultados superiores aos apresentados pelo em-
prego da midia tradicional. No entanto, os autores enfatizam que, para
explorarmos plenamente os recursos dessa nova midia, temos que desen-
volver novos tipos de abordagem de ensino-aprendizagem.

O sistema MERLIN envolve varios mddulos, inclusive com drea para
comunicac¢ao do aluno com o tutor e drea de comunicacao coletiva, tanto
por escrito quanto por meio de voz. Todas as informacoes lexicograficas
estao embutidas no sistema, mas sao apresentadas em momentos diferen-
tes, com formatos diferentes e por meio de acessos diferentes dos que co-
nhecemos tradicionalmente na midia impressa.

O que vemos, pois, é um novo ambiente de aprendizagem de linguas
estrangeiras, que afeta tanto os papéis dos agentes participantes do proces-
so quanto as ferramentas nele utilizadas tradicionalmente.

Dentro desse contexto, o dicionario talvez venha a perder sua identi-
dade, mas as informagdes lexicograficas continuardo sendo tao ou mais
preciosas para a aprendizagem de linguas quanto o s@o na atualidade.

Acreditamos que, se quisermos localizar onde esta o dicionario peda-
gbgico do futuro, devemos procurar pela sigla CALL (Computer Assisted
Language Learning), que significa “aprendizagem de linguas mediada por
computador”.
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O interesse pelos CALL vem crescendo nos Gltimos anos. Evidéncia
disso é, por exemplo, a criacao da Eurocall (European Association for Compu-
ter Assisted Language Learning) em 1993.

Os CALL tém caracteristicas importantes para fazer face a crescente
demanda pela aprendizagem de linguas estrangeiras, como por exemplo:

* leva em conta o estilo de aprendizagem do aluno, pois apresenta
opcoes de configuragdo para tornar-se mais adequado ao perfil do
usuario;

* facilita o contato internacional entre professores e alunos;
* possibilita o ensino a distancia, em nivel nacional e internacional;
* permite a aprendizagem auténoma e auto-regulavel,

* permite ao aluno ter contato com material auténtico e representati-
vo da comunidade da lingua estrangeira.

No entanto, o advento dos CALL representa uma grande mudanca de
paradigma e, para que tenha pleno éxito, é preciso disseminar seus concei-
tos a fim de preparar a comunidade para uma nova realidade.

Na Europa, varios cursos de pos-graduacao em ensino-aprendizagem
de linguas por computador vém surgindo nos ultimos anos. > Além de
tecnélogos, especialistas no ensino de linguas e outros profissionais, mui-
tos lexicografos também estao envolvidos nesses projetos. Podemos citar
dois jornais na internet dedicados a esse dominio: o Language Learning and
Technology Journal® e o Apprentissage des Langues et Systemes d'Information et de
Communication® .

Diante desse cenario, poderiamos chegar a conclusao de que o dicio-
ndrio impresso esta com seus dias contados. No entanto, segundo Levine
(2001), com o advento da internet, eles nao sofreram o mesmo impacto
negativo sofrido pelas enciclopédias. Esse fato se explica pelo consequente
aumento da demanda pela aprendizagem de linguas estrangeiras (em es-

2 lista atualizada pode ser obtida em: www://ourworld.compuserve.com/homepages/Graham-

Davies1/courses.htm.
> www://http://polyglot.cal.msu.edu/llt

4 www://http://alsic.univ-fcomte.fr
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pecial do inglés que, segundo o autor, é a lingua de 80% das paginas virtu-
ais). Segundo o autor, nos EUA a venda de dicionarios impressos vem se
mantendo estavel, gragas a exploracao do segmento dos aprendizes, o que
significa, em suma, que a internet acabou criando novos mercados para os
esses dicionarios.

A Lingiiistica de Corpus

Dispor de um corpus e de ferramentas para explord-lo também revolu-
cionou a Lexicografia. Os corpora facilitaram muito a atividade dos lexicé-
grafos. E importante observarmos, no entanto, que nem sempre a utilizacao
de um corpus garante qualidade ao dicionario.

A competéncia do lexicégrafo continua sendo extremamente impor-
tante para decidir o que deve ser selecionado para compor sua obra. Run-
dell (1999) aborda o assunto, dizendo que:

Deveria ser 6bvio, embora nem sempre o seja, que o acesso a bons recursos de corpus
simplesmente fornece a base necessaria para melhores dicionarios: mas nao garante,
por si s6, que melhores dicionérios serdo escritos’ (Rundell 1999: 88).

O autor dd uma relacao do que um corpus pode fornecer para os lexico-
grafos:

* frequéncia da unidade lexical que podera apoiar decisoes sobre sua
inclus@o ou nao na nomenclatura, profundidade de seu tratamento
(detalhado ou superficial), ordem de apresentagao de sentidos etc.;

* informacdes semanticas, que permitem grande avango no processo
de desambigtiizacao;

* comportamento combinatério da unidade lexical, permitindo iden-
tificar todas as formas de seu comportamento sintatico, as coloca-
¢Oes, 0 contexto tipico e as restricoes de selecao;

5 It should be obvious, though this point is not always recognized, that access to good corpus resonrces merely

provides the necessary basis for better dictionaries: it does not in itself guarantee that better dictionaries will be
written.
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* fonte de exemplos, os quais devem ser selecionados cuidadosamen-
te, pois o fato de uma ocorréncia estar no corpus nao significa que é
um bom exemplo;

* dados sobre a linguagem espontanea do dia-a-dia, disponiveis nos
corpora de lingua falada e que normalmente ainda nao encontramos
nos diciondrios;

* caracteristicas de registro (regiao, classe social, tipo de contexto,
intencao etc.).

Essas informagoes podem até nao ser tao relevantes para projetos de
diciondrios voltados a falantes nativos, mas certamente sao essenciais para
a LP bilingtie ou monolingtie voltada a aprendizes estrangeiros.

Berber Sardinha (2000) diz que a Lingtiistica de Corpus esta revelando
aspectos da lingua até entao ocultos. A tradicional dicotomia léxico versus
gramadtica, segundo ele, mostra-se cada vez mais ultrapassada. Segundo o
autor, os corpora vém permitindo a identificagao de padroes 1éxico-grama-
ticais, os quais sao extremamente valiosos para o ensino de linguas estran-
geiras, mas que permanecem praticamente ignorados pela consciéncia dos
falantes nativos.

As revelacoes que a Lingtistica de Corpus fez sobre unidades lexicais
maiores sao de grande interesse da Lexicografia, mas no vocabulario técni-
co lexicografico internacional ainda ndo existe consenso sobre a terminolo-
gia que deve ser utilizada para referenciar tais unidades. Biderman (2001),
por exemplo, relata que unidades lexicais como “guarda-roupa”, “antes de
ontem”, “de sorte que”, “tirar o pai da forca”, embora constituam uma
unidade de significagao, ainda sao classificadas indevidamente na lingua,
ou como lexias compostas (hifenizadas), ou como lexias complexas (sem
hifen), quando deveriam ser categorizadas como lexias simples. Essa ina-
dequagao ocorre, segundo a autora, por influéncia da grafia.

Contudo, acreditamos que a contribui¢ao da Linguistica de Corpus para
a Lexicografia n@o se restringe ao levantamento de contetado para diciona-
rios. Os corpora de aprendizes representam uma fonte de dados para pes-
quisas que visem conhecer o perfil e a necessidade do publico-alvo dos
diciondrios pedagdgicos (v. Granger 2004). Conforme salienta Berber Sar-
dinha (2000), enquanto os estudos cognitivos nos revelam aspectos intrin-
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secos do processo de aprendizado, os estudos baseados em corpora abordam
esse processo por meio de sua manifestacao concreta: a producao escrita e/
ou oral dos aprendizes. Esses estudos podem ser realizados comparando o
corpus de aprendizes estrangeiros com um corpus de falantes nativos e reve-
lar sobre-uso e sub-uso de determinadas palavras ou construgdes. A com-
paragao de corpora de aprendizes de diferentes nacionalidades em uma mesma
lingua estrangeira também é uma pratica corrente, revelando semelhangas
e dessemelhancas entre as interlinguas desses aprendizes, permitindo que
se levantem, dentre outras, hipoteses acerca da influéncia das respectivas
linguas maternas na producao dos aprendizes.

A Lingiiistica Aplicada

A Lingiiistica Aplicada tem um interesse comum com a LP: descobrir
meios de tornar a aquisicao do léxico mais efetiva. Linguistas aplicados
abordam questao do uso dos diciondrios em suas pesquisas sobre o ensino-
aprendizado de vocabulério (cf. Nation 1990 e 1994; Schmitt & Mccarthy
2000). Nation, alids, relaciona uma extensa bibliografia sobre esse assunto

1°. Pesquisas sobre a aquisicdo, retencio e recupera-

em sua pagina pessoa
¢ao do léxico sao particularmente valiosas para a LP, pois podem subsidiar
decisdes sobre a melhor forma de exibir as informacdes nos dicionarios (v.

Laufer & Hill 2000).

A AILA (Associacao Internacional de Linglistica Aplicada) tem uma
comissao cientifica especialmente dedicada aos estudos em Lexicologia e
Lexicografia e financiou em conjunto com a EURALEX (Exropean Associa-
tion for Lexicography), no periodo de 1984 a 1990, um projeto para investi-
gar o uso dos dicionarios pelos aprendizes de linguas estrangeiras. Os
trabalhos produzidos dentro do projeto estao reunidos em livro (v. Atkins

1998).

O uso dos dicionarios em atividades de sala de aula vem sendo disse-
minado, em especial pela abordagem lexical de Michael Lewis (1997). Isso
estimula o mercado a produzir mais dicionarios pedagdgicos e cria uma
importante fonte de criticas e sugestdes para aperfeicoamento dessas obras.

¢ hetp://www.vaw.ac.nz/lals/staff/paul-nation/vocrefs/index.aspx
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Além de contribuir com seus resultados para a LB, a Linguistica Apli-
cada também contribui com suas metodologias de pesquisa. Técnicas de
pesquisa introspectiva, por exemplo, sao utilizadas para investigar o uso
do dicionério pelo aprendiz de lingua estrangeira, pois pouco se sabe ainda
sobre quando e por que os aprendizes decidem consultar um dicionario;
como o consultam; o que léem e em que ordem léem as informagoes de um
verbete; quais estratégias utilizam quando n2o obtém a informacao deseja-
da etc. Nessa linha, trabalhos como os de Atkins & Varantola (1997), Chris-
tianson (1997) e Hofling (2006), que utilizam protocolos verbais e o de
Harvey and Yuill (1997), que utiliza a auto-observagao, mostram que exis-
te uma diversidade de perfis de comportamento de usudrios e apontam
duas oportunidades de melhorar o uso dos diciondrios: o aperfeicoamento
dessas obras e a instru¢@o sobre como utilizd-las.

Os atores no cenario da Lexicografia Pedagdgica

Para entendermos melhor o contexto de produgio e de uso do diciona-
rio bilingiie pedagdgico, identificamos os atores que atuam no cendrio da
LP, refletindo sobre quais sdao suas racionalidades e como eles se relacio-
nam. Acreditamos que os principais sejam: o lexicdgrafo, o editor, o pro-
fessor e o aprendiz. Ressaltamos, contudo, que é comum um mesmo
profissional assumir esses diferentes papéis ao longo de sua vida, podendo,
inclusive, fazé-lo simultaneamente, como por exemplo, o lexicégrafo que é
também editor ou o professor que é também lexicégrafo.

O lexicégrafo

A atividade de lexic6grafo vem sendo profissionalizada nos Gltimos
tempos. Cursos para formacao de lexicgrafos tém se multiplicado, tanto
em nivel técnico quanto em nivel universitario.

Se antigamente os projetos lexicograficos eram empreendidos por le-
xicografos autdnomos, hoje é mais comum serem conduzidos por editoras,
que montam e treinam equipes especificamente para essa fungao.

A formacao do lexicografo é de fundamental importancia para a me-
lhoria da qualidade da producao lexicografica. Rundell (2001) discute a
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necessidade de se distinguir o ensino de Lexicografia com finalidade de
formar lexicégrafos, do ensino de Lexicografia com outras finalidades (como
por exemplo, desenvolver habilidades de consulta nos usuérios ou capaci-
tar professores a explorarem didaticamente os dicionarios).

O autor diz também que a formagao do lexicografo deve compreender
teoria e pratica. Por isso, o treinamento nas editoras, ainda que revele van-
tagens quanto a praticidade, pelo lado tedrico pode ficar prejudicado.

A formagdo de lexicégrafos em ambiente académico cria condicdes
propicias para que as descobertas das pesquisas possam ser incorporadas
mais rapidamente na producao lexicogrifica.

Em geral, o lexicografo quer ser o mais claro possivel dentro das restri-
¢oes de espaco que deve respeitar. Embora a literatura proponha diferenci-
ar o lexicégrafo, que produz dicionarios, do metalexicégrafo, que produz
pesquisa sobre dicionarios (Béjoint 2000; Hartmann e James 1998), na
pratica é comum haver sobreposicao desses perfis.

Encontramos varios relatos lamentando o fato de a producao lexico-
grafica bilingtie pedagégica ainda nao ter refletido os avangos da pesquisa
metalexicogrifica (Béjoint & Thoiron 1996; Worsch 1999). Isso pode es-
tar ocorrendo por varios motivos, dentre os quais a falta de um “dialogo”
entre lexicografos e metalexicgrafos. Na maioria das vezes, observamos
que as grandes inovagodes lexicograficas sao empreendidas justamente por
pessoas que reanem os dois perfis.

O editor

O grande editor é, quase sempre, o proprio empreendedor dos proje-
tos lexicograficos. Seu interesse é editar obras que contenham a melhor
relacdo entre baixo custo e alta qualidade, a fim de lograr éxito na venda e
na obtengao de lucros.

O editor normalmente fornece treinamento para lexicégrafos e por
isso acaba ditando as diretrizes da produgao lexicografica. Ele quer con-
quistar o cliente final do dicionario. No entanto, no caso de dicionarios
voltados para aprendizes, os editores adotam estratégias de marketing es-
peciais, a fim de conquistar os professores que, como todos sabem, influen-
ciam os aprendizes nas compras de diciondrios (Fontes 1994).
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Worsch (1999) atribui aos editores a responsabilidade pelo fato de os
resultados das pesquisas ainda nao estarem refletidos nas publicacoes lexi-
cograficas bilinglies pedagdgicas. Segundo ele, os editores sao extrema-
mente conservadores no que diz respeito a dicionarios, ja que as obras
costumam ter alto custo de produgao.

No entanto, como diz Béjoint (2000), é preciso ter em mente que 0s
aprendizes nao podem comprar diciondrios que nao estejam a venda e,
quando compram um determinado diciondrio, nem sempre o fazem por-
que gostam de suas caracteristicas, mas simplesmente porque nio tém
outras opgoes disponiveis. Isso significa que os editores s6 conhecerao a
verdadeira demanda do mercado se ousarem langar vérios tipos de diciona-
rios. Assim, novos tipos de diciondrios poderao ser muito bem aceitos,
enquanto aqueles que sao hoje populares poderao sofrer queda nas vendas,
ao serem lancadas obras alternativas.

O professor

O professor tem consciéncia de seu poder de influenciar a compra de
dicionarios, pois seus alunos o consideram uma autoridade para realizar a
escolha. Muitos professores, no entanto, ainda condenam o uso de diciona-
rios (principalmente o dos bilingties) e, aqueles que nao o fazem, procuram
recomendar diciondrios que estejam em sintonia com os preceitos da abor-
dagem metodolégica que adotam.

Uma pesquisa realizada por Nesi (1999) aponta as crencas e atitudes
dos professores com relacao ao uso do diciondrio no ensino de linguas es-
trangeiras. Segundo a autora, a maioria deles reconhece que os alunos ca-
recem de habilidades para fazer bom uso do diciondrio, mas consideram
essas habilidades como pré-requisitos e eximem-se da responsabilidade de
ensina-las, alegando falta de tempo em seus planejamentos de curso.

Os préprios professores, na verdade, carecem de treinamento quanto
ao uso do dicionario, por isso seria muito apropriado que a matéria cons-
tasse do programa de formagao de professores de linguas estrangeiras.

Poulet (1999) relata que, na Inglaterra, ensinar ou nao as habilidades
de uso dos diciondrios ndao é mais uma opg¢ao dos professores, pois as dire-
trizes nacionais de educagdo tornaram esse ensino obrigatdrio. Apesar dis-
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s0, segundo ele, alguns professores continuam sendo contra o uso do dicio-
nario e alegam que ele desencoraja a aquisi¢ao de vocabulario porque re-

duz a habilidade de inferir significados no contexto.

Esse argumento ja havia sido desconsiderado por (1993), quando apon-
tou uma ma inferéncia como causa para que um erro se fossilize. Nesi
(1999), contudo, vé a questao por outro angulo. Ela acredita que nao se
pode s6 inferir ou s6 consultar o dicionario: é preciso desenvolver a habili-
dade para decidir quando é possivel inferir com alguma margem de segu-

ranga e quando a consulta ao dicionario é realmente necessaria.

O aprendiz

O aprendiz tem sido foco da maior parte das pesquisas que visam
fornecer subsidios a LP. Seu objetivo é a aprendizagem da lingua estrangei-
ra e, para isso, procura cercar-se do que considera as melhores ferramentas.
Ele quer adquirir um dicionario que atenda as suas necessidades e, quando
nao se sente preparado para fazer a escolha, procura orientacao do profes-

sor ou compra o dicionario mais popular entre os colegas mais adiantados.

Segundo Hartmann (1999), as caracteristicas que mais influenciam o
aprendiz na compra do dicionario sao, por ordem de importancia: relevan-
cia para as necessidades, nimero de unidades lexicais, nimero de exem-
plos, prego e reputagao da editora. Como a pesquisa foi realizada por meio
de questiondrio, algumas caracteristicas podem nao ter aparecido como
opc¢ao. Talvez pudéssemos incluir na investigagao outros aspectos, como
durabilidade (material resistente), portabilidade (peso e volume) e poten-

cial de aproveitamento em estdgios mais avangados.

Conhecer a identidade dos aprendizes e suas necessidades dd aos lexi-
cografos melhores condicoes para decidir o que e como produzir (Hart-
mann 1999). Por isso, as pesquisas empiricas que investigam o
relacionamento dos aprendizes de linguas estrangeiras com os dicionarios,
que ha duas décadas eram raras, vém apresentando grande expansao

atualmente.
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Consideragdes finais

O desenvolvimento da LP abre o ambiente da producao lexicografica
para a participacao de setores da sociedade que tradicionalmente ficavam a
margem desse processo. Tudo indica que esse segmento da Lexicografia vai
ganhar status de uma nova disciplina, principalmente por demandar uma
série de pesquisas nao tradicionais na Lexicografia, pesquisas que focam
nao a matéria lexicografica em si, mas a obtengao de subsidios que auxili-
em a elaborar obras cada vez mais adequadas ao ensino/aprendizagem do
léxico.
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