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Resumo

Neste artigo procuramos apresentar a evolucio da pratica de estudos de recuperacéo
no sistema escolar brasileiro focando a pratica desses estudos em Minas Gerais, prin-
cipalmente em Belo Horizonte. Além disso, corroborado por uma pesquisa feita com
professores de Fisica de Minas Gerais apresentamos alguns questionamentos a respei-
to da eficacia da recuperacdo paralela praticada na maioria das escolas do municipio.
Observamos certa semelhanca entre a pratica atual da recuperacdo paralela e o antigo
sistema de segunda época. Indicariam esses resultados certa descrencga por parte do
professor de Fisica no que diz respeito a eficacia da recuperacdo?
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The parallel recovery in the teaching of
Physics: what does the teacher think?
Abstract

In this paper we aim to present the evolution of the practice of parallel
recovery studies in the Brazilian school system focusing on Minas Gerais,
particularly in Belo Horizonte. Moreover, corroborated by a Physics teachers’
research carried out in Minas Gerais, we present some questions concerning
the effectiveness of parallel recovery as it is practiced in most municipal
schools. We observe certain similarities between the current practices of
parallel recovery and the old system called “second opportunity exam”. Would
these results indicate a certain disbelief by the teacher of Physics with regard
to the effectiveness of parallel recovery?
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La recuperacion paralela en la enseiianza de
fisica: ¢qué piensa el profesor sobre ello?
Resumen

En este articulo se busca presentar la evolucion de la prdctica de estudios de
recuperacion en el sistema escolar brasilefio centralizando su prdctica en Minas
Gerais, principalmente en Belo Horizonte. Confirmado por una investigacion
hecha con profesores de Fisica de Minas Gerais se presentan algunos planteos
sobre la eficacia de la recuperacion paralela tal como se la practica en la
mayoria de las escuelas del municipio. Se observa una cierta semejanza entre la
prdctica actual de la recuperacion paralela y el antiguo sistema de sequnda
época escolar. /Tales resultados significarian una cierta falta de fe, por parte
del profesor de Fisica, en la eficacia de la recuperacion?

Palabras clave: Recuperacion escolar. Recuperacion paralela. Ensefianza de Fisica.

Introducao

A recuperacdo paralela ¢ um assunto provocador de calorosos debates em encon-
tros formais e informais entre professores e entre estes e as coordenagdes pedagadgicas.
Alguns questionam a sua validade, reclamando de alunos sem nenhum compromisso
com os estudos que encontram na recuperacdo uma segunda chance de obter notas
equivalentes aos alunos comprometidos. Outros reconhecem os diferentes ritmos, con-
siderando a recuperacdo como benéfica, ao atender justamente aos alunos esforcados,
com algum déficit de aprendizagem. A coordenacgdo normalmente se defende evocan-
do, de um lado, a legislacdo educacional e, de outro, o regimento interno da escola,
passando muitas vezes a impressdo de que esse instrumento € usado apenas para reduzir
0 numero de reprovacoes, amenizando a tensdo entre escola, alunos e pais.

Acreditamos que o instrumento, recuperacdo paralela, € subestimado por pro-
fessores que o percebem como mecanismo beneficiador do aluno "relapso”, por
alunos que o compreendem simplesmente como mecanismo de melhoria de nota e
subutilizado pela escola que apenas cumpre uma determinacao legal, evitando pro-
blemas futuros com o fracasso escolar.

Este artigo € parte de uma pesquisa em que analisamos a recuperacdo paralela vigente,
em acordo com a legislagdo educacional brasileira, para o Ensino Médio, investigando as
propostas praticadas na disciplina Fisica nas escolas publicas e particulares (DUTRA, 2008).
Procuramos concentrar nossa atengdo na eficiéncia destes programas em relagdo a recu-
peracdo dos alunos com deficiéncia no desempenho regular dessa matéria.

Apresentamos uma pesquisa historica sobre o desenvolvimento dos estudos de
recuperacdo no sistema escolar brasileiro focando a pratica desses estudos em Mi-
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nas Gerais, principalmente em Belo Horizonte. Além disso, corroborado por uma
pesquisa feita com professores de Fisica de Minas Gerais, apresentamos alguns ques-
tionamentos a respeito da eficacia da recuperacdo paralela tal como € praticada na
maioria das escolas do municipio.

Definindo recuperacao

Embora a recuperacdo esteja presente na legislagcdo brasileira desde a década de
1970, ndo encontramos muitos trabalhos de pesquisa discutindo a sua pratica. Vido
(2001) destaca-se ao apresentar um bom desenvolvimento histérico do conceito, a
partir da legislacdo e por procurar delimitar a distancia entre a legislacdo e a pratica,
identificando as percepcdes dos atores envolvidos no processo de recuperacao nas esco-
las. Elliott (2009) apresenta uma andlise critica dos projetos de recuperacéo paralela do
Governo de Sao Paulo. Oliveira (2004) discorre sobre a visdo de pais de alunos e profes-
sores sobre a recuperacgio paralela de alunos da 42 série do ensino publico em Sdo Paulo,
destacando a complexidade na traducdo das politicas publicas em projetos de recupera-
céo eficientes. Quagliato (2003) procura compreender motivos que levam o aluno para
a recuperacdo identificando-a como um castigo, dentro das condicoes reais das escolas.

Omuro (2006) analisa a visdo dos alunos a respeito da recuperacgdo de ciclo.
Norcia (2008) investiga as praticas de recuperacdo em Sio Paulo a partir da imple-
mentacéo da progressio continuada. Caldas (2010) apresenta uma ficha rapida de
20 dissertacoes de mestrado sobre o assunto, publicadas desde a década de 1970.
Este fichamento demonstra um crescente numero de trabalhos desenvolvidos a
partir de 2001, principalmente no estado de Séo Paulo, provavelmente devido as
politicas publicas implantadas desde entdo que procuram regulamentar e efetivar
diferentes tipos de atividades de recuperacdo e reforco escolar.

Vido (2001, p. 34) define recuperagio de estudos como sendo “o restabelecimento do
que fora proposto alcancar e néo foi viavel, por inimeras causas, recomendando-se entéo
uma reabilitagéo, a ser proporcionada pela escola”. Quagliato (2003, p. 24) questiona a
possibilidade de recuperacdo da aprendizagem dos contetidos que a escola espera que
todos aprendam. A recuperacdo envolveria, portanto, pelo menos o restabelecimento de
um minimo proposto. Vido (2001) prossegue frisando a necessidade de se investigar o
agente responsavel pelo dano para consertar ou atenuar as perdas causadas pelo agente
degradador. Essa definicdo sugere um planejamento anterior em que sdo estabelecidos
alguns tipos de alvos ou objetivos a serem alcangados. O fato € que alguns alunos ndo
conseguem atingir parte desses objetivos, sendo papel da escola investigar as causas desse
fracasso, criando novas oportunidades ou novos caminhos para corrigir suas rotas.

Respondendo a uma consulta feita pela Secretaria Estadual de Educagdo de Mi-
nas Gerais, o Parecer n°. 1.158 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ, 1998, p. 4),
define recuperacdo como
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[..] uma estratégia de intervencdo deliberada no processo edu-
cativo, quando as dificuldades sdo diagnosticadas, constituin-
do nova oportunidade de levar os alunos ao desempenho espe-
rado. Os estudos de recuperacdo de carater obrigatorio repre-
sentam uma nova oportunidade de aprendizagem, sendo pois,
uma consequéncia do processo de avaliacdo continuada.

Essa definicdo concorda com Vido (2001) ao afirmar que ha um desempenho
esperado, além de objetivos a serem alcancados. Ndo € possivel recuperar sem a cla-
reza desses objetivos. E exposta aqui uma intima relagdo entre recuperacio e avalia-
¢do, pois a avaliacdo deve ser capaz de identificar se esses objetivos foram ou nédo
cumpridos, indicando o alvo a ser recuperado. Além disso, a recuperacéo ¢ apontada
como uma interferéncia no processo educativo, isto €, como algo diferente ao cor-
rente, devendo acontecer de preferéncia no momento de detec¢do da falha.

Também encontramos uma definicao de recuperagao na Indicacdo CEE n°. 5
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1998, p. 2):

Dentro do processo de ensino aprendizagem, recuperar sig-
nifica voltar, tentar de novo, adquirir o que se perdeu, e
ndo pode ser entendido como um processo unilateral. Se o
aluno ndo aprendeu, o ensino ndo produziu seus efeitos,
ndo havendo qualquer utilidade em atribuir-se culpa ou
responsabilidade a qualquer uma das partes envolvidas.
Para recobrar algo perdido, € preciso sair a sua procura e,
quanto antes melhor; inventar estratégias de busca, refletir
sobre as causas, sobre 0 momento ou circunstancia em
que se deu a perda, pedir ajuda, usar uma lanterna para
iluminar melhor. Se a busca se restringir em dar voltas no
mesmo lugar, provavelmente ndo sera bem sucedida.

Ha aqui uma contradicdo. Enquanto a Indicacio n°. 5, do Conselho Estadual de
Educacéo de Sdo Paulo (CEE/SP) (1998, p. 2) afirma nédo haver "utilidade em atri-
buir-se culpa ou responsabilidade a uma das partes envolvidas" no processo ensino
aprendizagem apresentado, Vido (2001, p. 34) afirma justamente a "necessidade de
se investigar o agente responsavel pelo dano”.

Para resolver essa contradicdo € benéfico entender melhor o significado atribu-
ido ao termo "culpa”. De acordo com o Dicionario Eletronico Houaiss da lingua
portuguesa, “culpa” pode ser entendida como:

® responsabilidade por dano, mal, desastre causado a outrem;

e falta, delito, crime;

® atitude ou auséncia de atitude de que resulta, por ignorancia ou descuido,

dano, problema ou desastre para outrem;
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e fato, acontecimento de que resulta um outro fato ruim, nefasto; causa, consequéncia;

® emocido penosa (de autorrejeicdo e desajuste social) resultante de um conflito
(entre impulso, desejo ou fantasia e as normas sociais e individuais) dominado pela
funcao inconsciente de controle desempenhada pelo superego (CULPA, 2002).

Assim, para se recuperar (num sentido mais amplo) o que foi perdido no processo
ensino aprendizagem, € preciso identificar as responsabilidades, as atitudes ou falta de
atitudes de todos os atores envolvidos (aluno, familia, professor, escola, governo) com
essa perda, ndo cabendo a “culpa” como emocao penosa provocadora da autorrejei-
cdo do aluno ou do professor. Esse tipo de culpa contribui para destruir a autoestima
e o desejo de aprender (por parte do aluno) ou de ensinar (por parte do professor).

Além disso, percebe-se que, enquanto em Vido (2001), a recuperagéo aparece como
necessaria para evitar o fracasso no alcance de determinados objetivos, na Indicagdo ne.
5 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1998), 0 uso de um método de ensino inade-
quado seria responsavel por esse fracasso. Se o aluno nio aprendeu, o método utilizado
para ensina-lo falhou: “Se o aluno néo aprendeu, o ensino néo produziu seus efeitos [...]"
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1998, p. 2). Portanto, basta mudar de método,
isto €, "inventar estratégias de busca” para garantir melhores resultados. De forma bem
simplista, o processo ensino aprendizagem se resumiria na tentativa de alcancar deter-
minados objetivos por meio de algum método, significando identificar os objetivos ndo
alcancados, atingindo-os por meio de um método mais adequado.

Reconhecemos a importincia do método, isto €, do procedimento, da técnica,
do planejamento do ensino, para a obtencdo de resultados satisfatorios na aprendi-
zagem dos alunos. No entanto, temos certa apreensdo em aceitar a ideia da possi-
bilidade do professor encontrar um procedimento de ensino adequado para cada
um de seus alunos, uma vez que entendemos ser esse sucesso dependente também
de variaveis externas ao ambiente escolar como, por exemplo, o contexto familiar
do educando. Assim, por mais diversificados que sejam os métodos adotados, nunca
encontrariamos uma técnica especifica para cada estudante, mas poderiamos en-
contrar um conjunto de técnicas que se adequasse ao maior numero possivel deles.
Com isso, admitimos a existéncia de uma permanente parcela de fracasso em toda
tentativa de se ensinar algo a um grupo heterogéneo de alunos sendo o desafio do
educador a reducdo maxima dessa parcela.

A Indicaciio ne. 5 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1998, p. 1) prossegue,
fornecendo algumas pistas que podem ajudar a entender quais seriam alguns dos
objetivos da educacéo escolar:

[...] & preciso repensar o conceito de educacdo escolar. Este
consiste na formacdo integral e funcional dos educandos, ou
seja, na aquisicdo de capacidades de todo tipo: cognitivas,
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motoras, afetivas, de autonomia, de equilibrio pessoal, de in-
ter-relacdo pessoal e de insercdo social. Assim, os conteudos
escolares ndo podem se limitar aos conceitos e sim incluir
procedimentos, habilidades, estratégias, valores, normas e ati-
tudes. E tudo deve ser assimilado de tal maneira que possa ser
utilizado para resolver problemas nos varios contextos.

Assim, segundo essa indicacao, a educacao escolar enfatiza a aquisicao de deter-
minadas "“capacidades” e os conteudos escolares ndo se limitam aos conceitos ou
topicos contemplados em determinados assuntos. Espera-se que o aluno, ao passar
pelo sistema escolar, adquira algo além do conhecimento livresco, podendo se apro-
priar desses conhecimentos de modo a utiliza-los na produgao de novos conhecimen-
tos adaptados a novas realidades. Almejam-se também algumas mudancas compor-
tamentais capazes de influenciar sua convivéncia com o proximo e consigo mesmo.

Sob esse ponto de vista, a recuperacdo de estudos ganha complexidade. Afinal,
o0 que se pretende recuperar? Deve-se preocupar com conceitos, formulas mate-
maticas ou algoritmos ndo compreendidos, principalmente se essa deficiéncia pre-
judicar a aquisicdo de novos conhecimentos. Mas ha outros aspectos que o aluno
pode ndo ter "aprendido” ndo envolvendo necessariamente apenas questdes de con-
teudo. No caso de um estudante de Fisica no Ensino Médio, a dificuldade em orga-
nizar os conteudos no caderno, em ler e entender os textos usados pelo professor,
em representar situacdes do mundo fisico por meio de desenhos e graficos ou a
falta de certa rotina de estudos fora da escola podem interferir bastante no apren-
dizado. Recuperar esses aspectos pode ser muito dificil, dependendo ndo somente
da escola, do aluno, do professor ou até mesmo, do método adotado.

Continuando a leitura da Indicagdo ne. 5 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO,
1998), identificam-se trés tipos de alunos com rendimento insuficiente: o “imaturo”,
o0 "que tem dificuldade” e o "que nédo se aplica”. Obviamente essa classificacio diz
respeito a caracteristicas comuns a todos os alunos, pois todos passam por tempos de
imaturidade, dificuldade ou falta de aplicacdo ao longo de sua trajetdria escolar. Uti-
lizamos essa classificacdo no sentido de identificarmos o principal motivo de fracasso
em um momento especifico dessa trajetdria. Assim, o mesmo aluno pode ser classifi-
cado como "imaturo” em uma ocasido e como o “que ndo se aplica” em outra.

E considerado “imaturo” o aluno que ainda nio teria desenvolvido as ferramen-
tas mentais necessarias ao aprendizado de algo especifico. Este aluno precisa, por-
tanto, de mais tempo do que os outros para aprender, pois essas ferramentas men-
tais encontrar-se-iam ainda em desenvolvimento.

0 aluno "que tem dificuldade” por motivos diversos costuma apresentar alguma
dificuldade de aprendizado em conteudos ou habilidades especificas. Um dos moti-
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vos dessa "dificuldade” pode ser uma “franca inibicdo intelectual decorrente de uma
desordem neurdtica, provocada por conflitos inconscientes” (DEGENSZAIN; ROZ;
KOTSBUBO, 2001, p. 110) que atrapalha o aprendizado de determinada matéria ou
o uso de determinada habilidade. Nesse caso, seria necessaria a identificacdo desses
conflitos e a “cura”, porém essa tarefa nem sempre pode ser cumprida com sucesso
pelo professor, sendo as vezes necessaria a interferéncia de outro profissional.

Outra causa comum das “dificuldades” pode ser um conteddo nao devida-
mente ensinado ao aluno em um periodo anterior, resultando em lacunas de
conhecimento a serem preenchidas. Podemos até nos referir a uma situacéo
mais grave quando, por politicas de progressdo continuada, o aluno atinge
um determinado nivel escolar sem as ferramentas necessarias para o aprendi-
zado. Como recuperar esse aluno ¢ um desafio resumido pela pergunta feita
por um professor de historia da Rede Municipal de Belo Horizonte (RMBH)
durante um curso de capacitacido oferecido pela propria prefeitura: "Como
fago para ensinar Historia para um aluno que nédo sabe ler nem escrever e que
esta no Ensino Médio?" (Professor da RMBH)'. Essa pergunta poderia ser feita
por um professor das exatas de modo analogo: "Como fago para ensinar Fisi-
ca para um aluno que néo sabe ler, escrever, tampouco as quatro operagdes
basicas?" E possivel mediar essa recuperacio?

Finalmente, ha aquele aluno "que néo se aplica” mesmo tendo, ao menos
aparentemente, plenas condicdes de aprender. Ele ndo apresenta necessaria-
mente traumas ou lacunas de conhecimento, simplesmente ndo quer apren-
der2. Da Cunha, Sisto e Machado (2006, p. 153) identificam esse tipo de aluno
e alertam para o risco de confundi-los com aqueles que tém dificuldade de
aprendizagem. Esse tipo de aluno tem, de modo geral, a escola apenas como
um ambiente de socializacdo, de encontro com os amigos, de paqueras, sem
perceber a importancia do aprendizado em si. Belther (2005, p. 175), investi-
gando a eficacia de programas de recuperacao oferecidos na rede publica do
Estado de Sdo Paulo, identifica esse tipo de aluno:

A maioria dos alunos considera, inclusive, que com a pro-
gressdo continuada ndo ha necessidade de frequéncia (as
aulas de reforgo). Isto demonstra a pouca importincia que
os jovens atribuem ao aprender, fato bastante preocupan-
te se considerarmos o atual momento historico, em que os
conhecimentos sdo imprescindiveis para a inclusao social.

1 Como professor da Rede Municipal de Belo Horizonte a época, observou-se tal questionamento em
uma capacitagéo.

2 Nao me refiro aqui ao aluno que, por alguma deficiéncia cognitiva ou de conteudo, mascare seu
problema por meio da indisciplina ou pela recusa em fazer as atividades em sala. Esse tipo de aluno se
enquadra na condicédo “que tem dificuldade” ja apresentada.
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Em seu trabalho € possivel ainda identificar a falta de interesse aumentando
com o nivel escolar (ou seja, com a idade): “A frequéncia dos alunos (s aulas de
reforco) é boa nas escolas do | ciclo do Ensino Fundamental, mas decresce nas
classes de ciclo Il do Ensino Fundamental e do Médio" (BELTHER, 2005, p. 175).

Essas observacdes sugerem que, com o passar dos anos, o aluno, menos depen-
dente dos pais, ao perceber que “vai passar de ano" esfor¢cando-se 0 minimo possi-
vel, reduz o seu interesse pelo aprendizado em si. Essa ideia esta de acordo com
algumas declaracoes feitas por professores do Ensino Médio noturno de uma escola
da RMBH que, até o ano de 2005, adotava o regime de progressao continuada:

“Antes era assim, a gente dava uma prova, o aluno a assinava em branco e
perguntava se ja podia ir embora. Ninguém estudava nada, era so vir a escola e ja
passava de ano" (Professor de Quimica).

“Isso aqui era um inferno, ninguém queria saber de nada. Os poucos que tenta-
vam fazer alguma coisa eram atrapalhados por quem so vinha para conversar. Va-
rios alunos nem traziam o caderno” (Professor de Biologia).?

Qualquer estratégia de recuperacdo desse aluno passa primeiro, pela necessida-
de de conscientizacdo da importancia do aprendizado e pela cobranca de responsa-
bilidades. Novamente, embora a mudang¢a no método de ensino seja importante, a
mera mudanca ndo garante a resolucdo do problema desse tipo de aluno.

No entanto, percebe-se nos documentos oficiais uma €nfase exagerada na mu-
danca de método como garantia de um processo de recuperacado de ensino eficaz.
Passa-se a nitida impressdo de que, se o aluno ndo aprendeu, a culpa € Unica e
exclusiva do método adotado, bastando uma mudanca adequada como garantia de
aprendizado. O papel do professor e da escola seria o de identificar esse método
miraculoso, como mostra o Parecer CEE/MG ne. 1.132 (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAOQ, 1997, p. 4, grifo nosso):

Os incisos IV e IX do Art. 3° da Lei chamam a atencdo para a
tolerancia que deve haver por parte da escola e dos educa-
dores em relacdo aqueles alunos que, em algum momento
do processo ensino aprendizagem, ndo tiveram as neces-
sarias condicoes para aprender o que deveriam ter apren-
dido no tempo e com os métodos determinados pela esco-
la e pelos seus profissionais. Podem néo ter tido condi-
cdes naquele tempo e com aqueles métodos determina-
dos pelos educadores e pela escola, mas podem apren-
der em outro tempo e com outros métodos.
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E bom lembrar que a propria acio do professor e sua liberdade para definir um
novo método pode ser limitada pela politica educacional adotada na escola publica
ou pela cultura escolar da escola particular. Ndo pretendemos com essa argumen-
tacdo eximir o professor de suas responsabilidades frente a necessidade de mudan-
cas em sua pratica diante do fracasso de alguns de seus alunos, mas expressamos a
nossa angustia e um sentimento de estarmos com "os pés e mdos amarradas” em
algumas situacoes.

Essa énfase no método surge de uma mentalidade simplista ao identificar as
causas do ndo aprendizado na maior parte das vezes como “decorrentes do contex-
to socioecondmico familiar" (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1997, p. 4) do
educando e, portanto, deve ser vista com cuidado. Freitas (2004, p. 148-149), cri-
ticando as reformas educacionais da década de noventa, denomina apropriadamen-
te essa idolatria ao método de “tendéncia instrumental ingénua”.

Segundo esse autor, essa tendéncia € contraria a da década de 1980, caracteri-
zada pelo debate da questdo pedagogica sem perder a dimensdo da finalidade da
educacdo. Nessa época, havia uma sensibilidade maior com a relacéo teoria e pratica
€ os sujeitos participantes do processo ensino aprendizagem tinham uma responsa-
bilidade pela coeréncia entre esses niveis. Convivia-se "com os limites impostos
pelos tempos vividos”, mas tentava-se "criar tempos mais favoraveis" (FREITAS,
2004, p. 135). Na década de 1990, criou-se o mito da inclusdo pela inclusio:

Permanéncia na escola foi considerada uma vitoria, sem se
indagar o para que da permanéncia. Aprender portugués e
matematica foi considerado um objetivo em si, € se isso
ndo era o ideal, era pelo menos o possivel - dizia-se em
uma visdo socialconformista: 'Se pelo menos aprendessem
isso [...J!11I" (FREITAS, 2004, p. 148).

0 questionamento ndo diz respeito ao uso de métodos de ensino diferenciados,
mas a crenca no método em si. No caso do ensino de Fisica por exemplo, suas
finalidades sdo deixadas de lado sendo importante ao aluno permanecer em sala de
aula aprendendo formulas e leis destituidas de um contexto histérico ou social - um
ensino classificado por Freitas (2004, p. 149) como domesticador, ao fornecer fer-
ramentas para uma inclusio subordinada ao mercado de trabalho.

Portanto, recuperar o aluno ndo pode se reduzir apenas a recuperar um conteu-
do perdido ou sanar determinadas dificuldades instrumentais. Espera-se acima de
tudo recuperar também o seu senso critico, sua capacidade de interferir e transfor-
mar a sua propria historia. Este deve ser, de fato, o grande desafio embutido em

3 Afirmagdes feitas em reunides, em ambiente de trabalho anterior, transcritas com a devida autorizagiao
dos professores.
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qualquer projeto de recuperacéo escolar. Elliott (2009, p. 49) concorda com esta
visdo ao entender que um projeto de recuperacdo deve “propor a possibilidade de
realizacdo dos anseios do aluno” (ELLIOTT, 2009, p. 49). Norcia (2008, p. 28) vai
mais longe, ao entender a recuperacdo como:

[..] oportunidade para realizar as correcGes necessarias ao
longo do processo nas questdes referentes as concepgoes
e praticas de ensino e as especificidades das modalidades
de aprendizagem do aluno, para que ele possa progredir
no acesso aos bens culturais, promovendo a sua inclusdo e
permanéncia no sistema educacional.

Podemos entdo caminhar para uma melhor compreenséo do significado da recu-
peracdo escolar. Definimos recuperacdo de estudos como um novo momento, uma
nova tentativa (e com novos métodos) de possibilitar ao aluno aprender o que ndo
conseguiu dentro de um periodo predeterminado. Espera-se que este momento possa
também contribuir para uma modificacdo no aluno em si, em sua relacdo com o
conhecimento, de receptor passivo para agente transformador de si mesmo. Reco-
nhecemos como relevantes na pratica da recuperacéo as sequintes caracteristicas:

e estar inserida em um planejamento de ensino com objetivos claros que podem
ser medidos por meio de avaliacdo;

® envolver o reconhecimento ndo somente das dificuldades cognitivas do aluno
mas também fatores emocionais, psiquicos e sociais;

® perceber o seu sucesso ndo dependente apenas do método aplicado ou do
trabalho do professor, pois ha fatores que fogem ao controle docente ou da
escola capazes de interferir em um processo de recuperacdo de um aluno com
rendimento insuficiente;

® preocupar-se ndo somente com a recuperacdo do conteudo, mas também
com a recuperacdo integral do aluno no que diz respeito a sua cidadania.

Pode-se também classificar tipos diferentes de recuperacio de acordo com a
forma e o momento em que ¢é aplicada. O Parecer CEE/MG ne. 1.132 (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAOQ, 1997) identifica trés tipos diferentes de recuperacio
que ocorrem em trés momentos diferentes ao longo do ano letivo:

e a recuperacgdo continuada: ocorre durante a etapa letiva (bimestre, trimestre
[..]) quando o professor avalia o aluno, diagnostica suas necessidades e inter-
fere no processo de ensino aprendizagem, proporcionando momentos especi-
ficos para sanar essas dificuldades;

® a recuperacdo paralela: ocorre quando o professor identifica alunos que ndo
alcancaram um rendimento considerado satisfatorio ao longo de um determi-
nado periodo letivo. Esses alunos sdo acompanhados em um momento dife-
rente, ainda no decorrer do ano letivo, com uma metodologia diferente visan-
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do a corrigir as dificuldades apresentadas pelos alunos, permitindo que conti-
nuem acompanhando os outros conteudos em suas respectivas turmas;

® a recuperacdo final: retine aqueles alunos que, mesmo tendo passado pela
recuperacdo continua e pela recuperacdo paralela, ainda ndo alcancaram ren-
dimento satisfatorio. Feita apos o término do ano letivo, da mesma forma
como ¢ feita a recuperacéo paralela.

Omuro (2006, p. 17) e Norcia (2008, p. 57) citam ainda a recuperacéo de ciclo.
Um programa especial de recuperacdo implantado em Sdo Paulo: alunos no final de
ciclo (42 ou 82 séries), sem aproveitamento satisfatorio ou sem condigdes de pros-
seguir para o proximo nivel escolar, passam por uma turma de revisao, semelhante
a uma classe de aceleracdo de estudos, durante um ano.

Neste artigo focalizamos nossa atencdo com a pratica da recuperacdo paralela,
no Ensino de Fisica, nas escolas de Belo Horizonte.

Antecedentes historicos da recuperacio

Néo encontramos referéncia aos estudos de recuperacao na legislacao brasi-
leira anterior a década de 1970. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°. 4.024
(BRASIL, 1961) nio estabelece critérios ou normas para a recuperacio do aluno
com aproveitamento insuficiente. A instituicdo de ensino € responsavel por avaliar
o0 aluno ao longo do ano letivo e expedir os respectivos certificados de conclu-
sdo de séries. A lei se omite em relagdo aos alunos com rendimento insuficiente,
ndo determinando qualquer acdo especifica por parte da instituicdo de ensino
na recuperacdo desse aluno. A pratica comum, nos estabelecimentos de ensino,
como solucdo ao aluno sem a média necessaria para a sua aprovag¢do em uma
determinada disciplina, era a sequnda €época: uma prova, normalmente abran-
gendo todo conteudo do ano letivo, aplicada no final do més de janeiro ou no
inicio de fevereiro. O aluno estudava durante as férias por conta prdpria, fazia
a prova ¢, alcancando a média, era aprovado na disciplina.

A segunda época reduzia as dificuldades de aprendizado do aluno a uma mera
caréncia de conteudos a serem revisados e cobrados em uma prova. Nao eram diag-
nosticados quais fatores conduziram o educando a essa caréncia e, por conseguinte,
aspectos relevantes ao processo ensino aprendizagem nao eram considerados.

Outro grande problema da sequnda época era a desigualdade de oportunidades
entre os alunos de origem mais abastada e aqueles de origem mais humilde. Os pais
com melhores condicdes financeiras colocavam seus filhos em aulas particulares
possibilitando-lhes maiores chances de aprovacdo, o que ndo ocorria com os de-
mais. Para melhorar as chances do aluno carente de um professor particular, a Lei
ne. 5692 (BRASIL, 1971, grifo nosso), instituiu a recuperacéo escolar:
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Art. 11[...]8 1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2°
graus funcionardo entre os periodos letivos regulares para,
além de outras atividades, proporcionar estudos de recu-
peracdo aos alunos de aproveitamento insuficiente [...]
Art. 14 A verificacdo do rendimento escolar ficara, na
forma regimental, a cargo dos estabelecimentos, com-
preendendo a avaliacdo do aproveitamento e a apura-
cdo da assiduidade.

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em
notas ou mencdes, preponderardo os aspectos qualita-
tivos sobre os quantitativos e os resultados obtidos du-
rante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta
seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter
aprovacdo mediante estudos de recuperacdo proporcio-
nados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

Essa legislacdo avanca em relacdo a segunda época, reconhecendo a escola como
responsavel pela oferta de estudos de recuperacio ao aluno de baixo rendimento.
Essa oferta se daria entre os periodos letivos regulares.

Vido (2001) apresenta alguns questionamentos feitos, ainda no inicio dos anos
1970, a colocacgdo da recuperacao nessa legislacdo. Primeiro, a recuperacgao estava
intimamente ligada a ndo reprovacdo, ndo passando de uma segunda época dis-
farcada. Além disso, a legislacdo ndo fixava regras minimas para o processo de
recuperacdo do aluno de modo que as instituicdes de ensino abusavam do carater
altamente intensivo desse processo com pouquissimo tempo para rever o con-
teudo antes do exame final.

0 Conselho Federal de Educacéo (1973), na tentativa de sanar esses problemas,
explicita, a ideia de "recuperacéo feita no processo da aprendizagem” além de reco-
mendar a necessidade de um trabalho individualizado de orientacdo ao aluno:

b) que se atribua a devida importancia a recuperacéo feita
no processo da aprendizagem, encarando como segunda
alternativa a que se realiza em periodo especial;

¢) que se conduza a recuperacio, em qualquer dos casos,
como um trabalho individualizado de orientacdo e acom-
panhamento de estudos, capaz de levar o aluno a sanar as
insuficiéncias verificadas em seu aproveitamento; [...].

A LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996) desvincula a recuperacdo da classificacdo
para a série sequinte, propondo a possibilidade de classificacdo por promocéo,
transferéncia ou independente da escolarizacdo anterior do candidato mediante
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avaliacdo feita pela escola. A recuperacéo é apresentada como parte do proces-
so de avaliacdo do aluno e como resultado do diagnostico de baixo rendimento
escolar. A escola tem autonomia para escolher a forma como a recuperacéo
deve ser feita, de acordo com o regimento escolar e, além disso, o professor
deve estabelecer estratégias para recuperar o aluno. A recuperacdo paralela ao
periodo letivo ¢ recomendada em detrimento da recuperacéo intensiva de final
de ano (BRASIL, 1996). Essas idéias sdo refor¢adas no Parecer ne. 5, do Conselho
Nacional de Educagao (1997, grifo nosso):

Os estudos de recuperagdo continuam obrigatdrios
e a escola devera deslocar a preferéncia dos mesmos
para o decurso do ano letivo. Antes, eram obrigatori-
os entre os anos ou periodos letivos regulares. Esta mu-
danca aperfeicoa o processo pedagdgico, uma vez que
estimula as correcdes de curso, enquanto o ano leti-
vo se desenvolve, do que pode resultar apreciavel me-
Ilhoria na progressao dos alunos com dificuldades que
se projetam nos passos seguintes. Ha conteudos nos
quais certos conhecimentos se revelam muito impor-
tantes para a aquisicdo de outros com eles relaciona-
dos. A busca da recuperacdo paralela se constitui em
instrumento muito util nesse processo. Aos alunos
que, a despeito dos estudos paralelos de recuperacao,
ainda permanecem com dificuldades, a escola podera
voltar a oferecé-los depois de concluido o ano ou o
periodo letivo regular, por atores e instrumentos pre-
vistos na proposta pedagdgica e no regimento escolar.

Para o Ensino Fundamental € facultada a organizacéo em ciclos de aprendi-
zagem e a progressao continuada. Nesses casos, a recuperacao tem como obje-
tivo sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos ao longo do ciclo ou série,
ndo determinando a aprovacédo para a etapa sequinte. Para o Ensino Médio, a lei
ndo cita a organizagdo por ciclos € nem a progressdo continuada. Em Belo
Horizonte, escolas privadas, a Prefeitura e o Estado tém adotado posturas dife-
renciadas com relacdo a organizacdo, classificagcdo para a série seguinte e, con-
sequentemente, para a recuperacao.

0 Parecer CEE/MG ne. 1.132 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1997) des-
taca como um dos fundamentos da LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996), as novas propos-
tas de organizacéo e de flexibilizacdo das acdes escolares, especialmente no que se
refere a verificaco do rendimento escolar, ao abandonar a cultura de reprovacdo
em prol de uma aprendizagem centrada no ritmo proprio de cada aluno. Assim, o
parecer compara os objetivos e comportamentos da “velha" escola (no sentido de
antiquada, ultrapassada) com os da “nova" escola:
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Quadro 1: A Velha e a Nova Escola de acordo com o Parecer CEE/MG ne. 1.132.

VELHA

NOVA

® Aprendizado como consequéncia do ensino
(o professor ensinou, o aluno tem que apren-
der);

e esforco no dominio dos conteudos passa-
dos;

® postura autoritaria e terrorista de provas,
reprovacéo, repeténcia e submisséo;

destruicdo da autoestima, da curiosidade, da
cooperacdo, do respeito mutuo, da responsa-

eEsforco na producdo de novos conhecimen-
tos e ndo sé no dominio dos conhecimentos
passados;

® saber encontrar esses conhecimentos nas di-
versas midias e distingui-los por sua relevan-
cia;

e elaborar e criticar situacdes;

® posicionar-se diante do novo e dos desafios
da vida.

bilidade, do compromisso, da autonomia e da
alegria de aprender.

Fonte: Adaptado do Conselho Estadual de Educacao (1997).

Nesse contexto, o Parecer reforca a organizacdo escolar, por ciclo ou por série,
como favorecedora da distribuicdo dos conteudos de forma adequada a clientela
(esse é o termo utilizado) e ao processo de aprendizagem de modo que o educando
possa incorporar os conhecimentos sem a necessidade de repetir o aprendizado.
Ressalta-se ainda que as metodologias de aprendizagem e avalia¢do adotadas de-
vem ter como finalidade a progressao continua, sem retrocesso do aluno. A recupe-
racdo € sugerida no contexto da avaliacdo, como um mecanismo de auxilio ofereci-
do pela escola ao aluno que ndo conseguiu aprender, com os métodos de aprendi-
zagem adotados, num determinado espacgo de tempo:

A avaliacdo deve, entdo, ser entendida ndo somente como
um processo destinado a classificar os alunos, mas princi-
palmente como mecanismo de diagnostico de suas dificul-
dades e possibilidade, para orientar os proximos passos do
processo educativo, como mecanismo de formacéo [...]
como consequéncia do processo de avaliacdo da aprendi-
zagem: a recuperacdo daqueles que ndo conseguem apren-
der com os métodos adotados, num determinado espaco
de tempo [..] (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1997,
p.4, grifo nosso).

O Parecer determina aos estabelecimentos de ensino o provimento dos meios
para que a recuperacdo ocorra, sendo dos docentes a responsabilidade de zelar pela
aprendizagem dos alunos, estabelecendo estratégias para a sua recuperacdo. Ao
enfatizar o método de aprendizagem como fator decisivo para o aprendizado do
aluno, delega ao professor a procura do método mais adequado a ser utilizado com
o aluno em recuperacio.
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Para as escolas estaduais de Minas Gerais, a Secretaria Estadual de Educa-
¢do, em acordo com a Resolucdo n°. 521 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA-
CAO, 2004), estabelece a progressdo continuada para os quatro primeiros
anos do Ensino Fundamental. A partir dai, adota-se o regime de progressio
parcial para o aluno que ndo alcancou aproveitamento minimo em pelo menos
duas disciplinas. No decorrer do ano letivo sdo oferecidos estudos orientados
aos alunos com dificuldades (recuperacdo paralela), estudos orientados pre-
senciais no encerramento do ano letivo (recuperacéo final), estudo indepen-
dente nas férias com avaliacdo prevista para a semana anterior ao retorno das
aulas ("2 época"?); estudos orientados para os alunos em progressio parcial
ao longo do primeiro semestre (dependéncia), estudos independentes para
alunos em progressdo parcial que ndo alcancaram rendimento satisfatorio no
primeiro semestre com avaliagio prevista para o final do ano letivo (CONSE-
LHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2004).

A prefeitura de Belo Horizonte adotou em 1994, a Escola Plural. Segundo Silva
e Zaidan (2004, p. 1, grifo nosso):

Uma ideia central da Escola Plural, que merece destaque, é
a do ciclo de idade de formacdo, que introduz a preocupa-
¢do com as fases da vida: a Educacdo Infantil, com suas
especificidades, em que predomina a idéia de brincar e de
ter na escola uma acolhida que represente uma socializa-
cdo e um cuidado; a educacdo fundamental, que nas esco-
las municipais de Belo Horizonte ¢ de nove anos, divide-se
em trés ciclos, cada um de trés anos, envolvendo a crianca
de 6 anos até o adolescente de 15 (ao primeiro ciclo, deno-
mina-se infancia; ao sequndo, pré-adolescéncia; ao tercei-
ro, adolescéncia); vem, ainda, o Ensino Médio, que se cons-
titui num quarto ciclo. O objetivo principal dessa organi-
zacdo € incentivar a escola a acolher, em suas propostas
cotidianas, os aspectos proprios de cada idade, de modo
que um conhecimento seja abordado e ensinado com me-
todologias adequadas.

O ciclo de formacdo prevé uma avaliacdo continua e acompanhamento dos
alunos com dificuldade de aprendizado, de modo que, num ciclo de trés anos, o
aluno ndo pode ser retido (salvo nos casos de frequéncia inferior a 75%). Este
procedimento, explicitado no Parecer n°. 101 (BELO HORIZONTE, 2001, p. 1, grifo
nosso), do Conselho Municipal de Educacdo, determina as diretrizes para a adequa-
cdo do calendario escolar de 2001 em funcédo da greve daquele ano:

Reitera-se a compreensdo da educacdo enquanto direito,
nessa perspectiva a avaliacdo proposta ndo tem a dimen-
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sdo aprovacdo/reprovacio, portanto, ndo deve ser utiliza-
da como um mecanismo de sanc¢do; possui uma dimensédo
formativa, em que o percurso percorrido pelo aluno no
ciclo possa ser resgatado, compreendendo o processo do
desenvolvimento humano em suas dimensoes cultural, so-
cial, biologica e afetiva. Toda a producdo do aluno devera
ser significativa nesse processo. A acdo avaliativa devera
refletir os aspectos relacionados ao conhecimento e tam-
bém aqueles relacionados ao processo de construcéo des-
se conhecimento, possibilitando ao aluno, sustentacdo na
continuidade de sua escolarizagao.

No Ensino Médio, algumas escolas tém se “rebelado” contra o modelo preconi-
zado, voltando a adotar o sistema tradicional de recuperacdo no final do ano e
reprovacdo dos alunos sem aproveitamento suficiente. Isso tem sido possivel uma
vez que o artigo 35 da LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996) e o artigo n°. 4 do Decreto ne.
1.2428 (BELO HORIZONTE, 2006), que dispde sobre a organizacdo da Educacio
Basica na Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, ndo facultam ao Ensino
Médio a organizacéo por ciclos.

Nas escolas em que trabalhamos na zona norte da cidade de Belo Horizonte,
os professores justificam sua pratica como recurso necessario para “"convencer”
o0 aluno a participar das aulas. No regime anterior, de escola plural, sem repro-
vacdo por baixo rendimento, apenas por frequéncia, sdo relatados varios casos
de alunos sem nenhum interesse ou comprometimento com o aprendizado.
Alunos se recusavam terminantemente, muitas vezes de forma agressiva, a par-
ticipar ativamente das aulas e a se submeterem aos mecanismos de avaliacéo.
Mesmo alunos de alto potencial, sem problemas aparentes de aprendizagem,
adotavam a postura do menor esforco possivel, recusando-se a estudar em
casa, fazer o "para casa” ou as atividades de sala mais trabalhosas. Freitas (2004,
p. 157) se refere a esse problema ao afirmar ser este "[...] um aspecto frequen-
temente esquecido quando se implantam os ciclos: o controle que o professor
adquire sobre a sala de aula advém de seu poder de reprovar".

Concordamos com o autor ao ndo considerar a avaliacdo como uma boa
forma de controle, mas reconhecemos também que negar esse fato pode "re-
sultar em alto custo”:

Quando os ciclos ou a progressdo continuada impe-
dem o uso da avaliacdo como forma de reprovar ou
reter o aluno, supondo que estido apenas interferindo
com o plano instrucional, impedem adicionalmente o
exercicio de poder do professor no processo de ensino
aprendizagem da sala de aula, sem nada colocar no
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lugar, sequer a preparacdo do professor e dos alunos
para a nova situacdo. Como ndo ha motivadores natu-
rais que o professor possa utilizar, a retirada dos moti-
vadores artificiais (nota, reprovacio etc.) desestabiliza
as relacoes de poder existentes, obrigando o professor
a lancar mao de outras formas de controle, nem sempre
mais adequadas (FREITAS, 2004, p. 158).

A rede particular normalmente adota a mesma postura no Ensino Fundamental
e no Médio, utilizando a recuperacéo paralela ao final de cada etapa e a recuperacao
intensiva de final de ano para os alunos que nio conseguiram aproveitamento dese-
javel. A modalidade paralela normalmente consta de uma prova com o valor da
etapa inteira ou de parte desta (quando o aluno além da prova deve também fazer
um trabalho extraclasse). A recuperacédo final quase sempre possui 0 mesmo for-
mato de distribuicdo de pontos da recuperacgao paralela, acrescidas de um pequeno
numero de aulas de reforco.

Como exemplo desta pratica, podemos citar as informacdes contidas na Agenda
escolar de uma dessas escolas:

Os estudos de recuperacdo realizar-se-8o das seguintes
formas:

Recuperacdo ao final da 12 e 22 etapas: para alunos que nédo
alcancaram o minimo de 18 (dezoito) e 21(vinte e um)
pontos nas etapas. Havera a aplicacdo de uma avaliacéo
escrita no valor de 30 (trinta) e 35(trinta e cinco) pontos,
atribuindo-se ao aluno recuperado, no maximo, 18 (dezoi-
to) e 21(vinte e um) pontos (COLEGIO NOSSA SENHORA DA
PIEDADE, 2005, p. 12).

Ha escolas que oferecem aulas extras, nos moldes da recuperacdo final, para
revisdo de contetido. Pode-se ver esta pratica no manual do aluno de outra escola:

Como parte do processo de acompanhamento do aluno,
acontecerdo momentos de Recuperacdo que, no Regimen-
to Escolar, estdo previstos sob a forma de Estudos Autono-
mos de Recuperacéo.

Dentro desta modalidade, o Colégio oferecera também, em
carater opcional, apos a 12 e 22 etapas, a Recuperacéo asso-
ciada a aulas efetivas, em horarios extras. Estes periodos
estdo distribuidos conforme o cronograma da agenda es-
colar (COLEGIO MAGNUM AGOSTINIANO, 2007, p. 18).

No final, o conselho de classe tem grande peso na hora de decidir pela aprova-
¢do ou reprovacao do aluno da escola particular € muitos alunos, sem rendimento
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suficiente, sdo aprovados, levando-se em consideragdo em sua avaliagdo aspectos
qualitativos tais como, comportamento, assiduidade, capricho no cumprimento das
tarefas. Este conjunto de acOes tem interferido no resultado final, “permitindo aos
colégios continuarem com os sistemas de provas como principais instrumentos de
avaliacdo e ao mesmo tempo garantirem excelentes resultados nos indices de apro-
vacdo" (NEGREIROS, 2004, p. 188).

O que pensa o professor?

Aliberdade de implantacdo da recuperacdo paralela e, consequentemen-
te, a sua formataclo permite a cada instituicdo ou sistema de ensino adotar
uma pratica diferente. Indagamos aos professores de Fisica de Belo Hori-
zonte e de algumas cidades do interior de Minas Gerais para averiguar sobre
a diversidade atual no processo de recuperacdo e sua eficacia no ensino de
Fisica. Parte desses professores € participante de um grupo de discussdes de
professores de Fisica ([200-?]) na Internet e outra parte é participante do
programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Pontificia
Universidade Catolica (PUC-MG) 4. O Quadro 2 mostra a formatacdo da
recuperacdo paralela em diferentes escolas de Minas Gerais, de acordo com
as informacdes fornecidas por eles.

De acordo com o Quadro 2, dos 23 professores consultados sete trabalham
apenas em escolas publicas, 10 em escolas da rede particular e seis trabalham em
ambos tipos de escolas.

A recuperacdo paralela é aplicada apenas na forma de prova por 10 desses pro-
fessores sendo a maioria deles, sete professores de escolas particulares. Ha trés
professores que, além da prova, solicitam aos alunos algum tipo de atividade. Esses
trés trabalham em escolas publicas e um deles também leciona na rede particular.
Essas informacdes sdo apresentadas, a seguir, no Quadro 2.

4 Esse grupo ¢ constituido pelos alunos-professores de Fisica do Mestrado do Programa de Pos-gradua-
¢do em Ensino de Ciéncias e Matematica dessa universidade.
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Os 13 professores listados anteriormente ndo oferecem nenhum tipo de
aula extra ou acompanhamento aos alunos em recuperacdo. Dos 10 professo-
res restantes, um deles, docente tanto de escola publica como e particular,
ndo aplica nenhum tipo de prova ou trabalho, realizando o acompanhamento,
durante a etapa, do aluno com dificuldades. Qutro docente confunde recupe-
racdo paralela com dependéncia ndo a aplicando. Os oito restantes oferecem
algum tipo de aula de refor¢co ou acompanhamento sendo que apenas um
deles trabalha somente em escola publica.

A auséncia de algum tipo de aula de reforco ou acompanhamento escolar
durante a etapa ¢ evidente na pratica de 19 dos 23 professores consultados.
Essa pratica €, conforme explicitamos, flagrantemente contraria ao sugerido
pela legislacdo ou pelos conselhos que advogam pela recuperacdo paralela em
um momento diferente, no decorrer do periodo letivo, com acompanhamen-
to do professor.

Quanto ao modo como a recuperacdo paralela € executada em cada tipo
de escola, observa-se, na pratica de 14 docentes, o uso apenas de provas e
estudos autonomos, sem nenhum acompanhamento do aluno ou aula de re-
forco durante o periodo da recuperacdo. As respostas indicam ser a pratica da
recuperacdo paralela na maioria das escolas bem parecida com a antiga se-
gunda época. O aluno deve, por conta propria, estudar para uma ou mais
provas constituindo-se em: “prova suplementar”, substituindo a nota de uma
prova ruim ou “prova de recuperacdo” substituindo a nota de uma etapa in-
teira. Quando muito, parte da nota do aluno pode ser recuperada também
por meio de um trabalho, caracterizado normalmente por um trabalho de
investigacdo ou pela resolucdo de uma lista de exercicios.

Identificam-se, nas respostas de 16 professores de escola particular, oito que
aplicam algum tipo de prova de recuperacdo sem nenhum acompanhamento do
aluno. Dentre esses oito, ha um que, além da prova, aplica um trabalho. Os outros
oito professores oferecem algum tipo de acompanhamento associado com um tra-
balho ou prova (um desses so oferece o acompanhamento sem nenhum tipo de
atividade avaliativa).

Nas respostas dadas pelos 13 professores de escola publica identificamos sete
que apenas aplicam prova e ou trabalho sem nenhum tipo de acompanhamento,
um que nem oferece a oportunidade de recuperacdo paralela, quatro oferecem
prova e ou trabalho com acompanhamento e um s oferece acompanhamento.

Observam-se na escola publica mais professores de Fisica aplicando a recupera-
cdo paralela no estilo de uma segunda época, ndo oferecendo qualquer tipo de
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acompanhamento ao aluno com dificuldades. Curiosamente, a recuperacdo surgiu
na legislacdo brasileira justamente para permitir ao aluno de classes mais desfavore-
cidas o direito a aulas de preparagdo para a prova de segunda época.

Os 23 professores consultados também foram questionados quanto a efi-
cacia da recuperacdo paralela. Foram fornecidas 42 respostas diferentes a
pergunta “Dé a sua opinido pessoal sobre a recuperacdo paralela indicando, se
for o caso, o tipo de mudanca na postura do aluno frente ao ensino de Fisica".
As 42 respostas obtidas foram agrupadas em 15 categorias no Quadro 2.
Classificamos as respostas como positivas ou negativas de modo que as oito
primeiras respostas representam aspectos positivos da recuperacdo paralela e,
as demais, aspectos positivos.

De acordo com o Quadro 2, dos 15 grupos de respostas, sete referem-se aos
aspectos negativos da recuperacdo paralela e oito referem-se aos aspectos positi-
vos. Porém, das 42 respostas obtidas, 17 sdo positivas e as outras 27 sdo negativas.
Estariam esses resultados indicando certa descrenca do professor de Fisica em rela-
cdo a eficacia da recuperagao?

Também € notavel que, entre os professores consultados, os docentes das
escolas particulares parecem acreditar mais na eficacia da recuperacéo para-
lela se comparado aos das escolas publicas. Dos nove professores que so iden-
tificaram aspectos negativos na recuperagdo paralela, oito trabalham em es-
colas publicas e apenas um trabalha somente em escola particular. Desses
nove docentes, apenas dois ministram algum tipo de acompanhamento ou
aula de reforco no periodo de recuperacao.
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Comparando a satisfacdo dos professores que aplicam a recuperacéo paralela com
algum tipo de acompanhamento ou aula de reforco com aqueles que nio oferecem
nenhum tipo de auxilio aos alunos, verifica-se nos primeiros a identificacdo praticamen-
te do mesmo numero de aspectos positivos € negativos na recuperacdo paralela® en-
quanto que nos demais a identificacdo de aspectos positivos sobre os aspectos
negativos se reduz a metade®. A eficacia da recuperacéo estaria relacionada a exis-
téncia ou ndo do acompanhamento por parte do professor ou as aulas de reforco?

A consolidacdo das respostas dos professores € apresentada na Tabela 1, a sequir:

Tabela 1: Consolidacédo das respostas dos professores.

Aspectos positivos Ne de Aspectos negativos Ne de
da recuperacdo paralela respostas da recuperacdo paralela respostas
Recurso para a escola 1
ndo perder o aluno; Recupera apenas a nota; 8
Recupera a autoestima 1
Pouco tempo para repor
Da mais tempo ao aluno; 1 o conteudo e trabalhar 5
as duvidas;
Recupera o conteudo « .
P ) 6 N&o recupera o contetdo; 2

de poucos;
Funciona com um 3 Passa a ideia de 1
trabalho diferenciado; estudar so pela nota;
Dependendo da prova, ~

P P 1 N&o muda o aluno; 6

recupera o aluno;

. Ha desinteresse e
Faz o aluno estudar mais; 1 N 1
os alunos ndo fazem;

Funciona para quem estuda. Deixa o aluno relaxado
durante a etapa;

Fonte: Os autores (2009).

A analise da Tabela 1 possibilita novo reagrupamento das respostas dos profes-
sores, explicitado no Grafico 1, em relacdo a natureza de suas consideracdes:

5 460% de respostas “positivas” e 54% de respostas “negativas”.
6 35% de respostas “positivas” e 35% de respostas “negativas”.
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Grafico 1: Nova classificacio das respostas dadas pelos professores a questdo que
diz respeito a eficacia da recuperacéo paralela

2% 29

B Evasao

18% B Auto-estima
ETempo
Conteldos
m Método
OPostura
EHNota

L
S

i

Fonte: Os autores (2009).

A nova classificacdo das respostas (Grafico 1) mostra-nos que, para os profes-
sores de Fisica consultados, os principais aspectos da recuperacdo paralela influen-
ciadores de sua eficacia envolvem, sobretudo, a mudanca de postura do aluno fren-
te ao aprendizado de da matéria em foco (isto é, a recuperacéo ¢é eficaz se o aluno
mudar de postura). Alguma importéncia foi dada a preocupacio com a nota, com
os conteudos ensinados e com o tempo necessario para uma melhor assimilagdo do
conteudo. Pouca importancia foi dada a influéncia do método de ensino na qualida-
de da recuperacdo ou a sua importancia na diminuicdo da evasdo escolar ou na
melhoria da autoestima do aluno.

Quanto a mudanca de postura do aluno frente ao aprendizado de Fisica produ-
zida pela recuperacio paralela, o resultado da pesquisa incomoda, pois 93% (noven-
ta e trés por cento) das opinides a considera inalterada ou mesmo piorada na utili-
zacao desse procedimento.

Consideracoes finais

Nesse artigo procuramos compreender a recuperacdo paralela, acreditando em
seu potencial de recuperar algo mais do que um conjunto de conteudos ndo assimi-
lados, enxergando-a como um instrumento capaz de recuperar também a autoes-
tima, a consciéncia, ou simplesmente oferecer mais tempo ao aluno para que alcan-
ce os objetivos previstos.
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Percebemos uma mudanca, com o passar do tempo, tanto na ideia de recupera-
cdo escolar quanto das responsabilidades dos atores envolvidos no processo no
sentido de transferir-se a culpa pelo fracasso escolar, outrora totalmente do aluno,
para o sistema escolar como um todo. Entendemos que a desigualdade de condi-
coes do alunado expde a injustica de se querer culpa-lo pelo fracasso. Porém, fica-
mos preocupados com a transferéncia total da responsabilidade para a escola ou
para o professor. Ndo seria isto um desequilibrio? Estas responsabilidades ndo deve-
riam ser definidas com maior clareza?

A evolucdo da legislacdo tem aspectos positivos, partindo da mera aplicacdo de
uma prova para uma diversificacdo de modelos, oportunidades e momentos para a
realizacdo da recuperacdo. No entanto, percebemos uma énfase exagerada na ques-
tdo metodologica, deixando a impressao simplista de que problemas de aprendiza-
gem e fracasso escolar seriam apenas consequéncias de problemas técnicos ou de
um método inadequado.

Através de consultas feitas a professores de Fisica vimos que ndo tem sido ado-
tada, em muitos casos, a recuperacdo paralela compreendida como o acompanha-
mento do aluno, em um momento diferente, ainda no decorrer do ano letivo, com
uma metodologia diferente, visando a corrigir as dificuldades apresentadas. Ao con-
trario disso, na maioria das vezes, a recuperacdo praticada tem caracteristicas de
uma segunda época disfarcada que, ao invés de ocorrer no fim do ano, € aplicada ao
final de cada etapa.

Uma possivel solucdo para contornar esse problema seria a adogéo de politicas
publicas mais claras com relagdo a recuperacéo paralela. Entendemos que a legisla-
cao deve ser mais especifica, coibindo a mera aplicacdo de provas e regulamentando
espacos e momentos reais de acompanhamento ao aluno com dificuldade, além de
acompanhamento profissional adequado.

No entanto, entendemos que a adocéo de novas politicas € mais eficiente quan-
do o professor incorpora a ideia. Para isto, a recuperacdo merece ser mais bem
discutida nos cursos de formacdo e nos programas de capacitagio de professores.
Estes devem reconhecer sua responsabilidade no processo, mas também devem ser
também ouvidos. Anseios e frustracoes dos profissionais da educacio deveriam ser
ouvidos e compreendidos, as propostas deveriam ser construidas em conjunto, de
acordo com cada contexto, de modo a realmente promover o crescimento daquele
que precisa de ajuda.
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