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Resumo

0 pressuposto deste ensaio ¢ o de que, ao longo de sua trajetdria,
a educacdo ambiental foi constituindo uma narrativa que lhe ¢
propria. Algumas palavras com sentidos conceituais polissémicos,
como natureza, participagdo, solidariedade, cooperacgdo, autono-
mia, interdisciplinaridade e, mais recentemente, sustentabilidade,
transdisciplinaridade e transversalidade, fundamentam a Educacdo
Ambiental e fazem parte de seu 1éxico ou de sua rede semantica.
O objetivo ¢ analisar os campos do sentido produzidos por alguns
desses termos e a trama de inter-relacdes entre os sujeitos e suas
praticas discursivas, recusando a doutrina da unidade da razdo e
de um sujeito unitario em direcdo ao objetivo da perfeita coerén-
cia. Como a linguagem forma-se no seio de uma cultura, transita
entre o individual/ coletivo, o subjetivo/ cultural, no caso da Edu-
cacdo Ambiental, ¢ carregada de sentidos e de significados de um
paradigma emergente, de novos modos de sensibilidades entre
utopistas e utopias. E propésito entender se, de fato, a Educacio
Ambiental, em nome da emancipag¢io, opde-se ao projeto liberal de
uma “razdo educadora”, de um conhecimento-regulacio, de uma
educacdo universal baseada em métodos universais, analisando de
modo complexo a funcdo social das narrativas generalistas e/ou
denunciatdrias. Foi considerado tanto o potencial positivo como o0s
limites analiticos e estratégicos das narrativas que se manifestam de
forma auto-referenciais. A preocupacdo central e conclusiva é: as
praticas cotidianas que demandam iniciativas e encaminhamentos
podem fazer sentido e criar campos de interface para o exercicio
de uma Educacdo Ambiental?
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Abstract

The assumption behind this essay is that, throughout its history,
environmental education constituted a narrative of its own. Some
conceptually polysemic words such as nature, participation,
solidarity, cooperation, autonomy, interdisciplinarity, and, more
recently, sustainability, transdisciplinarity, and transversality are
fundamental to Environmental Education, and are part of its
lexicon or semantic network. The objective is to analyze the
fields of meaning produced by some of these terms and the
fabric of interrelations between the subjects and their discursive
practices, refusing the doctrine of the unity of reason and of a
unitary subject aiming at the goal of perfect coherence. Since
language is shaped inside a culture, it traverses the individual
and the collective, the subjective and the cultural; in the case of
Environmental Education, it is teeming with senses and meanings
from an emergent paradigm, from new modes of sensibility
between utopists and utopias. It is a goal here to understand if,
in fact, Environmental Education, in the name of emancipation,
opposes the liberal project of an “educating reason”, of a
knowledge-regulation, of a universal education based on univer-
sal methods, analyzing in a complex way the social function of
generalist and/or denouncing narratives. Both the positive
potential and the analytic and strategic limits of the narratives
that manifest themselves in a self-referential way were
considered. The central and conclusive concern is: can the daily
practices that demand initiatives and follow-up make sense and
create fields of interface to the exercise of an Environmental
Education?

Keywords
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Neste ensaio, pretendo fazer uma refle-
x40 sobre os campos do sentido' da educacido
ambiental, em sua propalada linguagem difun-
dida e difusa que cria identidades e identifica-
coes proprias dos sujeitos educadores e educa-
doras. Como lembra Larrosa,

o discurso pedagogico dominante, dividido
entre a arrogancia dos cientistas e a boa
consciéncia dos moralistas, estd nos pare-
cendo impro-nunciavel. (2003, p. 7)

As palavras comuns, freqlientemente
utilizadas nos discursos sobre a Educacéo
Ambiental, comecam a parecer sem sabor e a
soar irremediavelmente falsas e vazias. Sabor e
saber tém a mesma raiz etimologica. Precisa-
mos resgatar o sabor do saber que estd no
desejo de mudar a vida. As linguagens vagas e
totalizantes que impregnam os campos do sen-
tido da Educacdo Ambiental tornam o cotidia-
no estressante e (des)potencializam as praticas
dos sujeitos sociais.

Tenho pensado e observado, em varios
encontros com professores e professoras, edu-
cadores e educadoras ambientais, que isso
pode ser o elemento desencadeador da sensa-
cdo de frustracdo e angustia que sentem, as
vezes, pelo gigantesco ideal de reverter o qua-
dro de destruicdo dos bens naturais e resgatar
a relacdo cultura/ natureza, sociedade/ meio
ambiente. A grande questdo nio ¢ o sentimento
por essa grande co-responsabilidade, mas, sim,
a sensacdo de um peso insuportavel em que
responsabilidade e impoténcia se confrontam,
quando o resultado do processo educativo nio
se reverte em praticas cotidianas significativas.
Por outro lado, temos também quem acredite
no potencial de mudanca das linguagens
denunciatdrias e apocalipticas.

Mas, no léxico do discurso da Educacio
Ambiental, palavras de ordem como liberdade,
solidariedade, participagdo, emancipacdo, demo-
cracia, justica ambiental, sdo atribuidos sentidos
comunicativo e motivador que, em sua maioria,
efetivamente ndo tém, porque, como reflete

Assmann (2000, p. 22), “hes falta vigor analiti-
co e conteudo estratégico para isso”. Bem, os
sentidos prevalecentes desse tipo de linguagens,
generalistas e/ ou denunciatdrias, ndo poderiam
ser um mérito totalmente descartado para a
Educacdo Ambiental, pois podem cumprir uma
funcdo interessante na ampliacdo genérica de
campos semanticos difusos “cujos atratores pre-
cisam ser melhor caracterizados e detalhados em
referéncia a cada situacdo especifica” (p. 23).

Precisamos, entdo, analisar de modo com-
plexo a funcio social dessas narrativas?, consi-
derando tanto seu potencial positivo como seus
limites analiticos e estratégicos ao se manifesta-
rem de forma auto-referenciais. A questdo que
nos preocupa ¢€: como as praticas cotidianas que
demandam iniciativas e encaminhamentos po-
dem fazer sentido e criar campos de interface
para o exercicio de uma educacdo ambiental?

Na analise dos sentidos da linguagem, es-
tou mais interessada em compreender, como diz
Bourdieu, o “modo de producédo das praticas”, ou
seja, aquilo que as produz. Para tanto, este ¢ real-
mente um ensaio de um estudo em elaboracio.
Trata-se de uma primeira aproximag¢do em que
devem emergir essas interfaces e suprimir seus li-
mites, sem nenhuma pretensdo de esgota-las.

A Educacdo Ambiental esta ligada a dois
desafios vitais: a questdo da perturbacdo dos
equilibrios ecoldgicos, dos desgastes da nature-
za, e a questdo da educagdo. Os desequilibrios
e a educacdo sdo herancas de um modelo de
desenvolvimento socioecon6mico que se carac-
teriza pela reducdo da realidade a seu nivel
material econdmico, pela divisdo do conheci-
mento em disciplinas que fragmentam a realida-
de, pela reducdo do ser humano a um sujeito

1. Campo do sentido, uma idéia extraida de Assmann, é o campo semantico
constituido por uma rede de palavras que exprimem significado, afinidade,
reciprocidade. Os sujeitos expressam-se pelo campo semantico no qual
estdo inseridos, portanto, nem sempre falam de forma racional (Tristao, 2004).
2. Lyotard recupera a idéia de narrativa como conhecimento costumeiro,
cultural e étnico, desenvolvido no nivel local e popular, como um “saber
como”, “um saber como viver” e um “saber como escutar”, contrapondo-
se as tendéncias totalizantes e globalizantes das antigas narrativas mes-
tras de legitimagao que, embora em crise, continuam a servigo de grandes
atores sociais (Peters, 2000).
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racional, pela divisdo das culturas, enfim. O cam-
po da educagdo e o ambiental encontram-se for-
temente marcados por essa ideologia cienti-
ficista que se impde globalmente, em nome de
uma racionalidade da ciéncia moderna. Como a
narrativa da Educacdo Ambiental vem se posicio-
nando em relacdo a esse ideario? Como a Edu-
cacdo Ambiental subverte essa ordem imposta
com a hegemonia do seu discurso?

Sem a pretensdo de responder a esses
questionamentos, mesmo porque tenho mais du-
vidas do que certezas, a compreensdo dos multiplos
e diferentes fios que conduzem a uma narrativa da
Educacdo Ambiental pode facilitar o entendimento
da sua manifestacdo como desenvolvimento indivi-
dual/subjetivo/coletivo e, a0 mesmo tempo, o poder
que exerce sobre esse desenvolvimento em ter-
mos de emancipacdo. Sem duvida, a linguagem ¢
trans-formadora da ag¢io sobre a natureza, da cul-
tura, da sociedade, das interagoes.

Para essa andlise, elejo trés dimensdes que
sdo bastante recorrentes neste discurso: a dimensio
ética (a solidariedade), a dimenséo politica (a par-
ticipagdo) e a dimensdo estética (o reencantamento).
Considero esta andlise como fragmento dessas di-
mensdes devido ao recorte que faco, que nio pode
ser considerado de maneira absoluta. Ndo tenho a
pretensdo de esgota-la neste ensaio e, muito menos,
abarcar com profundidade dimensdes que se articu-
lam e sdo extremamente abrangentes em suas inter-
secoes com outras redes de saberes e fazeres fora
de meu campo de estudo.

E sobre um pouco disso tudo que preten-
do refletir, fazendo uma andlise desse campo da
Educagio Ambiental em construcéo, priorizando as
potencialidades epistemoldgicas de sua narrativa
para restabelecer as energias emancipatorias do
conhecimento que a modernidade colonizou e
deixou transformar em conhecimento-regulagio.

Primeiro fragmento: uma
educacao ambiental ética - a

solidariedade

Parafraseando Santos (2000), o paradigma
da modernidade comporta duas principais formas
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de conhecimento: o conhecimento-emancipagio
e o conhecimento-regulacdo. O conhecimento-
emancipagdo ¢ uma progressdo de um estado de
ignorancia, que o autor chama de colonialismo,
para um estado de saber designado pela solida-
riedade. J4 o conhecimento-regulagdo ¢ uma tra-
jetoria entre um estado de ignorancia designado
de caos e um estado de saber denominado de
ordem. Assim, enquanto o conhecimento-eman-
cipagdo transita do colonialismo para solidarieda-
de, o conhecimento-regulacdo transita do caos
para a ordem.

O autor aponta a interdependéncia entre
esses dois modelos de conhecimento, articulan-
do-o0s num equilibrio dindmico em que o po-
der cognitivo da ordem alimenta o poder
cognitivo da solidariedade e vice-versa. Assim,
uma primeira ruptura seria ndo considerar o
caos ignorancia e sim conhecimento, e outra
estratégia seria revalorizar a solidariedade como
forma de saber.

Sem pretender qualquer classificacdo,
esse equilibrio dindmico ocorreria na interface,
dentre outras, de trés ldgicas de racionalidades
percebidas e sustentadas nas redes de saberes e
fazeres cotidianos: a racionalidade moral-prati-
ca, a racionalidade estético-expressiva e a racio-
nalidade cognitivo-instrumental. Essa apreensio
nédo ignora suas complexidades e contradigdes,
o que chama a atenc¢do ¢ a prevalecéncia da
racionalidade cognitivo-instrumental que agra-
vou a situacdo ambiental do planeta, dissemi-
nando a idéia de dominacdo da natureza e do
seu uso para beneficio da humanidade, condu-
zindo a uma excessiva exploracdo dos chamados
“recursos naturais”. Santos (2005) alerta para o
fato de que a natureza transformada em recur-
so tem uma excessiva 16gica baseada na explo-
racdo até sua exaustdo.

Sobre esse fato, Maturana (1998) nos
lembra um mundo em que fosse abolida a ex-
pressao “recursos naturais”, em que se com-
preendesse que todos os processos naturais sao
ciclicos e, se interrompidos, seu ciclo se acaba.
Mas percebemos a racionalidade cognitivo-ins-
trumental ainda fortemente introjetada, tradu-
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zindo sentidos utilizados no campo ambiental
que enfocam uma transcendéncia do dominio
racional, dando-lhe uma validade universal e
independente da pratica social cotidiana.

Para ampliar essa reflexdo, remeto-me ao
exemplo de uma entrevista que realizei com
professores(as), questionando-os(as) sobre o que
¢ desenvolvimento sustentavel. O argumento foi
o de que ¢ uma forma “racional” de utilizagéo,
¢ um “desenvolvimento com reflexdo sobre a
utilizacdo sem destruicdo”. Quer dizer, esses re-
pertérios interpretativos amplamente utilizados,
além de reafirmar o grande impasse criado pela
nocdo de desenvolvimento sustentdvel que
ressignifica o termo na ldgica do mercado, lida
com premissas previamente aceitas pelas lingua-
gens totalizantes que impregnam os campos do
sentido da Educacdo Ambiental.

A sustentabilidade, entretanto, emerge como
subversdo a ordem econdmica dominante e como
fruto da insatisfacdo humana contra um modelo
falido de desenvolvimento cunhado na raciona-
lidade cognitivo-instrumental. Inscreve-se numa
racionalidade mais aberta a imprevisibilidade e se
estabelece na compreensio de uma realidade com-
plexa, de uma interdependéncia entre os proces-
sos, seria o que Leff (2000) chama de raciona-
lidade ambiental.

Vale recordar que o Clube de Roma’
divulgou documentos sobre as alternativas
dessa nova abordagem de desenvolvimento e
sobre a necessidade de se repensar a educagéo.
Um dos mais conhecidos no ambientalismo foi
o chamado Limites do crescimento (1972). O
outro, pouco divulgado, redefine o papel da
educacdo no mundo de hoje em um documen-
to intitulado Aprender sem limites (1979). Esse
ultimo, com posicdes assumidas pela Unesco,
incentivou reformas educacionais em varios pai-
ses, inclusive no Brasil, com a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
propdem a transversalizacdo do tema meio am-
biente, dentre outros de caracteristicas ético-
humanistas, em todas as disciplinas do curriculo.

O Capitulo 6 desse documento denomi-
na-se “Intimacodes a solidariedade”, como res-

posta a uma situacdo crescente e equivocada
de como os problemas globais vém sendo en-
frentados. Assim, os repertorios insistentes em
torno dos campos do sentido do termo solida-
riedade circulam como “elemento decisivo para
o futuro da humanidade”, “algo inteiramente
novo”, “algo para além de tudo que se pudes-
se haver imaginado uma década atras”, “o fu-
turo da humanidade continua promissor se ela
tiver a sabedoria de enfrentar os problemas”
(Assmann, 2000, p. 57).

Nesse sentido, a solidariedade pode ser
traduzida por um conjunto de principios ou por
fonte de critérios percebidos como um saber
decisivo para garantir o futuro da humanidade.
A meu ver, como possibilidade de expansao de
racionalidades, de um conhecimento-emancipa-
cdo que conduzam os fios em todas as dire-
coes, tecendo redes de solidariedade, num
devir constante dos espacos/ tempos das pra-
ticas cotidianas.

Sem querer fazer uma analise normativa,
os discursos da Educacdo Ambiental, principal-
mente os prescritivos em seus documentos
emblematicos, acabam por “ressemantizar” os
sentidos para atender a cientificidade predomi-
nante de um conhecimento-regulagdo. Por isso,
as vezes, ¢ um discurso fora da ruptura almeja-
da com a racionalidade cientificista, formal e
instrumental, e do caos como ignorancia. Termos
como “treinamento”, utilizados no Capitulo 36
da Agenda 21, que versa sobre “a promocio da
educacio, da consciéncia politica e do treina-
mento” como forma de expressar a necessidade
de uma formacio ambiental, sdo ainda um for-
te indicio de que o conhecimento se reduz a
mente, a razdo, indicio de uma predominéncia
do conhecimento-regulacdo. Quer dizer que a
razdo ¢ tanta, que ndo sobra nenhuma outra
possibilidade de uma posi¢do oposta.

Além disso, solidariedade, justi¢a social,
bem como desenvolvimento sustentavel sdo

3. 0 Clube de Roma é uma das entidades internacionais formadas por
intelectuais de renome, criada no final da década de 1960. Tornou-se fa-
moso por buscar solugdes para problemas globais.
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termos que fazem parte do discurso oficial do
Fundo Monetario Internacional (FMI1) e do
Banco Mundial. Ndo tenho a inten¢do de fazer
analise alguma desses documentos, mas
Assmann (2000) chama a atencdo para o sen-
tido dado a solidariedade social nesses docu-
mentos ou nos discursos oficiais, reduzido a
uma eficacia econdémica. Ou seja, s6 é possivel
alcanga-la superando a pobreza, por meio dos
mecanismos de livre-mercado e na eficiéncia
no/ do mercado.

Mas a solidariedade esta longe de ser um
campo de sentido unificado. Parafraseando
Assmann, hd um espraiamento de campos seman-
ticos parcialmente desconexos, e até contrapos-
tos. Minha tentativa ¢ a de analisar sua insercdo
na narrativa da Educacdo Ambiental como uma
forma de valorizagdo do saber emancipacao.

A Educacdo Ambiental, mesmo querendo
dizer o contrario, reproduz uma linguagem linear
e homogénea como padrdo de boa conduta eco-
logica, de uma arte de fazer para o bem comum,
em nome da solidariedade, de uma “pregacdo”
que se aproxima de uma educacdo dogmatica e
tradicional para além de um mero sentido co-
mum. Ora, sabemos que nido se pode fixar um
método seguro nem uma via direta para buscar
a verdade sobre si mesmo, para se chegar ao “ser
sendo si mesmo no mundo” (Tristdo e Pinel,
2005). Em vez da conscientizacdo dentro de
uma abordagem comportamentalista da educa-
cdo, a Educacdo Ambiental precisa pensar em
promover a autoconsciéncia para uma reflexdo-
acdo de um saber solidario.

Nesse caminho explicativo de uma obje-
tividade-entre-parénteses, utilizando um con-
ceito de Maturana (1998), as referéncias que
tenho da realidade, no caso da minha analise,
de uma realidade socioambiental, ndo sdo inde-
pendentes de mim. Esse caminho reconhece a
inseparabilidade entre observador e observado,
e uma profunda ligacdo entre teoria, reflexdo,
acdo, emocdo, valores, individual, coletivo,
natureza, cultura, enfim.

A ética ambiental ndo se sustenta em
uma ética antropocéntrica e individualista de-
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corrente de uma concepcgio dissociativa de
sujeito e objeto, de natureza e cultura e outras
tantas dualidades que impregnam os campos
do sentido do pensamento moderno. Esse
movimento de idéias que vem se expressando
em praticas sociais, tentando criar novas sen-
sibilidades e racionalidades, manifesta-se em
uma outra ética e em algumas tendéncias do
ambientalismo que, desde os anos de 1970,
exerceram influéncias diretas sobre a Educacgio
Ambiental.

Mas, em nome de uma racionalidade ins-
trumental, afirma-se uma objetividade-sem-pa-
réntese do termo solidariedade, em que o cami-
nho explicativo torna o sentido do que falamos
independente de nds. Dessa forma, essas lingua-
gens com verdades absolutas, objetivas e univer-
sais suscitam producdes de sentidos da verdade
em qualquer observador, independente do que
ele faz. Esse sujeito racional que parte dos fios
dessas premissas ja constituidas sé conhece a
natureza como “o outro de si”.

Desse modo, a narrativa da Educacéo
Ambiental, com freqiiéncia, atravessada por essas
premissas previamente aceitas, vem legitimar uma
racionalidade colonizada que controla, constroi e
destrdi o meio ambiente. Essa cultura epidemio-
logica de sistemas universalistas parece estar num
beco sem saida. Como diz Najmanovich “as velhas
receitas destinadas a curar todos os males s fi-
zeram piorar” (2001, p. 31) . Entdo, a saida ¢
refletirmos sobre os caminhos explicativos que
temos seguido, sobre os perigos da padronizacdo
exaustiva dos nossos discursos e tentar encontrar
outros caminhos possiveis ao caminhar, estratégias
mais solidarias em relagdo ao meio ambiente e no-
VOS rumos que nos possibilitem uma viagem ao
desconhecido.

Como o meio ambiente inscreve-se como
um problema hibrido, de multiplas intersecdes e
dimensoes, a solidariedade ¢ um forte ingredien-
te ético-politico na busca de solugdes e na pro-
mocdo de praticas cotidianas significativas, no
que se refere a sensibilidade solidaria.

A Educacdo Ambiental movimenta-se
num discurso de valorizacdo da solidariedade
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COmo um processo em que o conhecimento
apreendido pode ser considerado, “sempre
inacabado, de nos tornarmos capazes de reci-
procidade através da construcio e do reconhe-
cimento da intersubjetividade. A énfase na so-
lidariedade converte a comunidade no campo
privilegiado do conhecimento emancipatorio”
(Santos, 2000, p. 81).

Com relacdo a identidade e a reciproci-
dade nesse campo, Santos (2000) destaca a
reciprocidade que pode ser construida inde-
pendente de uma concepcdo antropocéntrica
de natureza, dita ndo humana, “ndo nos sendo
idéntica, nos ¢ reciproca, pois a sua destruicdo
significa nossa prépria destruicdo”. Nesse caso,
nossa subjetividade ¢ incompleta sem a sua
existéncia e a busca de sua esséncia.

Os repertdrios compartilhados por edu-
cadores, educadoras ambientais, professores e
professoras ou institucionalizados, dissemina-
dos por materiais educativos e midias em geral,
estdo atravessados por sentidos e ideologias.
Como podemos mudar um paradigma, se nio
mudarmos a linguagem?

Para Assmann (1996), os paradigmas nio
sdo meramente cientificos. Resgatam a estabi-
lidade e a sequranca da metodologia de pesqui-
sa, mas também envolvem as relacdes (organi-
zacdo) de poder. Entdo, o conhecimento lida
com questdes socioculturais e de valores. Por
isso, ¢ importante verificar o contexto
referencial no qual esta inserida a nogdo de
paradigma, ja que o conhecimento-emancipa-
cdo ¢ um conhecimento local produzido e di-
fundido por meio do discurso argumentativo.

Essas duas dimensdes do conhecimento,
local e argumentativo, sdo indissocidveis, visto
que o discurso argumentativo emerge de comu-
nidades interpretativas. A comunicacdo dessas
comunidades ou de um determinado grupo
social circula em torno de linguagens comuns,
possiveis de compreender e produzir novos
conhecimentos, enriquecer as narragdes herda-
das, criar conceitos e nog¢des que sustentam
ideologias, crencas e valores das redes das quais
0s sujeitos participam em um dado contexto

socioambiental. Assim, existem concepcdes
paradigmaticas distintas que estabelecem
interfaces entre elas.

Neste século que se anuncia, a Educacio
Ambiental como conhecimento-emancipacédo
pressupde uma outra ética, baseada em outro
principio que ndo seja o das praticas sociais
decorrentes dos determinismos da ciéncia e da
tecnologia, “pois tudo que fizeram foi aumentar
os poderes dos homens sobre a natureza e so-
bre eles mesmos” (Atlan, 2004, p. 7). Assim como
para Santos (2000), acredito que esse principio
seja o da responsabilidade. Esse principio da
responsabilidade ndo se institui por meio de
marcos conceituais lineares, pois vivemos em
uma época em que se torna cada vez mais di-
ficil ser linear. A partir dessas constatacdes, ¢
impossivel sustentar uma narrativa da Educacdo
Ambiental em verdades preestabelecidas, em
idéias prefixadas ou deterministas, como qual-
quer enclausuramento de teorias, assim como em
paradigmas ou epistemologias especificas
(Tristdo, 2004).

A dimensdo ética que envolve esse princi-
pio da responsabilidade convida-nos a entender
nossa conduta como aquela que vai respeitar o
outro como legitimo outro na convivéncia, seja
ele um ser humano, seja um grupo social, seja a
natureza. Essa ética inscreve-se numa responsa-
bilidade com o futuro.

Segundo fragmento: educacao
ambiental politica - a
participacao

Para Santos (2000), a solidariedade con-
fere sua dimensdo ética ao conhecimento-
emancipacio e a participacdo de sua dimensao
politica. Com isso, quero dizer que, como se-
res humanos, dependemos da solidariedade
que, por sua vez, pressupde a participacéo.

A participacdo faz parte da retorica do
discurso pedagogico, de documentos e de le-
gislacdes sobre a Educacdo Ambiental. O Tra-
tado de educacdo ambiental para sociedades
sustentdveis e responsabilidade global chama a
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atengdo em seus principios, conclamando que
“a educacdo ambiental ndo ¢ neutra, mas ideo-
l16gica. E um ato politico, baseado em valores
para a transformacdo social”.

Gostaria de destacar aqui a importancia
da interpretacdo da politica em seu sentido mais
vasto, ampliando as areas de intervencdo de
cidadios e cidadas nas praticas sociais. O conhe-
cimento-emancipacdo pressupde uma repo-
litizacdo da vida coletiva. A Educagdo Ambiental
visa, justamente, a potencializar as agdes cole-
tivas e a fortalecer o associativismo para resga-
tar o sentido da repolitizacdo da vida coletiva. As
resisténcias sdo grandes, em especial na socie-
dade brasileira, que viveu um longo periodo de
regulacdo de suas praticas, assimilando de ma-
neira acritica a uma hiperpolitizacdo do Gover-
no. Nas questdes socioambientais, isso fica bem
evidenciado, quando as comunidades, em geral,
atribuem ao Governo a total responsabilidade de
seus problemas. Isso sé enfraquece a formagao
de comunidades interpretativas que colocaria
um basta nesse monopolio de interpretacio e
ndo renunciaria a outras formas de interpretacio.

Nesse sentido, quanto mais amplo for o
dominio da politica, maior serd a liberdade e,
conseqlientemente, a participacdo. A participagdo
¢ um conceito polissémico, pois envolve socieda-
de, cidadania, ética, justica, bem como educagio
popular e movimentos sociais, desigualdade e
exclusdo social. Se ndo considerarmos todo esse
campo semantico, podemos incorrer no risco de
nao reconhecer sua principal énfase que, como a
solidariedade, ¢ ético-politica.

A participacdo ¢ almejada por professo-
res e professoras, educadores e educadoras que
desenvolvem trabalhos em escolas, ONGs e, em
especial, por aqueles e aquelas que séo
engajados na promocdo de uma Educacio
Ambiental politica, de um conhecimento-eman-
cipacdo. SO que, ainda assim, percebemos, em
nossos encontros de formacgdo continuada de
professores(as), uma necessidade enorme de
dominacéo de técnicas que estimulem a parti-
cipacdo dos estudantes. Por esse prisma, a
idéia do discurso da participagdo nio estd nem
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isolada de uma racionalidade cognitivo-instru-
mental, nem do principio da comunidade.

Na opinido de Santos (2000), o principio
da comunidade foi um dos que resistiu a
cooptacdo do utopismo automdtico da ciéncia
moderna, suscitando seu esquecimento. 1sso se
tornou positivo, na medida em que esse afasta-
mento manteve-o diferente, aberto e contex-
tualizado. A participacdo e a solidariedade ins-
crevem-se como duas dimensdes fundamentais
desse principio da comunidade. Quanto a parti-
cipacdo, essa nio foi totalmente colonizada pela
ciéncia moderna, exceto pela teoria politica libe-
ral que a define, grosso modo, de forma restri-
ta (cidadania e democracia representativa). Nesse
caso, outras racionalidades também vém resistin-
do a sua total cooptacdo, como ¢ o caso da
racionalidade estético-expressiva que, por “natu-
reza”, é tio aberta, flexivel e inacabada como
qualquer obra de arte, a propria natureza ou
alguns dominios da vida social.

Com isso, podemos dizer que o conhe-
cimento-regulacdo abre brechas para a eman-
cipacdo, assim como o conhecimento-emanci-
pacdo pode ser regulador das consciéncias. Na
proliferacdo desses processos sociais, ¢ bom
nao perder de vista a tensdo entre eles. No caso,
a participacdo pode-se inscrever no sentido de
uma emancipacdo, mas fundamentada no
gerenciamento instrumental de suas emocdes,
como nos alerta Sawaia (2003).

Sawaia analisa que, até nos anos de
1980, a énfase a participacdo foi centrada em
ideais de coletividade, objetividade e raciona-
lidade. Predomina aqui a idéia do quantitativo,
ou seja, participar ¢

arrebanhar o maior nimero de pessoas para
diferentes objetivos coletivos, como reivindicar
direitos e beneficios, criar projetos, desenvolvi-
mentistas ou revolucionarios, exercer o direito
de voto, fazer greves. (2003, p. 117)

Quer dizer, a participacdo limita-se ao

espaco da cidadania, no sentido dos direitos
sociais, sem considerar a subjetividade.
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Nos anos de 1980, a participagdo passa a
adquirir um sentido menos estruturalista e mais
subjetivo, resgatando a importancia da indivi-
dualidade e da afetividade. Em lugar de igualda-
de e liberdade, valores éticos, como autonomia,
emancipacdo, respeito a diferenca e a diversida-
de, configuram-se como pano de fundo desse
cendrio. Assim, hoje, para uma educacido am-
biental politica, a dimensdo da participacio so-
cial extrapola fronteiras, ndo tem um espago e
tempo delimitados, inserindo-se nas redes de
fazeres e saberes da vida cotidiana.

A autora chama a atencéo, entretanto,
para o elogio da subjetividade com risco de
exaltar o livre-arbitrio e o individualismo que
reduzem a subjetividade ao subjetivismo, ou seja,
a subjetividade despolitizada e dessubjetivada,
com for¢a de um pensamento que tudo quer
relativizar para tudo justificar.

Assim, a narrativa sobre a participacio, as
vezes pragmatica e outras romantizada da Edu-
cacdo Ambiental, dissocia-a das praticas sociais
cotidianas, quando ndo consideram, em seus
campos do sentido, a emocéo, a intimidade e a
temporalidade da acdo politica. As poten-
cialidades da ac¢do, da politica, da emocéo e da
formacdo da autoconsciéncia sdo tecidas nos
encontros, nas trocas, nas relagoes e nas conec-
tividades das relagdes em redes onde se formam
verdadeiras comunidades interpretativas.

Aqui rompemos fronteiras, antes tao ri-
gidas entre publico e privado, coletivo e indi-
vidual, objeto e sujeito, emocdo e razdo, tdo
necessarias para a formacdo de comunidades
interpretativas e na aceitacdo do caos como
saber na Educacdo Ambiental.

E bom destacar que o sentido do caos é
o cunhado por Morin, quando argumenta:

Caos ndo ¢ uma palavra matriz, pois ela
expressa, ndo um principio dominante, mas
quando muito um principio matricial. Ndo
se trata aqui de um nome supremo, trata-se
ao contrario, de um nome no nivel elemen-
tar, o do cardter contraditdrio, irregular e
misto de elementos constitutivos de toda

realidade. A palavra caos ndo ilumina: ela
situa o foco central do mundo, aquém da
ordem, além da desordem, além do nada,
aquém do ser, ao mesmo tempo no irracio-
nalizavel e no racional, na proliferacdo e
na regulacdo. (2003, p. 293)

Essa abordagem do caos sugere uma
interconectividade subjacente em acontecimentos
que aparentemente ocorrem de forma aleatéria.
Quer dizer, somos interconectados com a nature-
za, a sociedade e o pensamento (paradigmas) que
nos rodeiam. Essa compreensdo de forma com-
plexa amplia a nocdo de interdependéncia que
ocorre no contexto socioambiental.

0 pensamento complexo ainda ¢ muito
pouco explorado na formacdo dos campos do
sentido da Educag¢do Ambiental. Embora con-
duza os fios de reencantamento da educacio
em geral, a Educacdo Ambiental nesses anos de
existéncia preferiu inserir na tessitura de sua
narrativa termos como “novo pardigma”, o
holismo, a totalidade.

Terceiro fragmento: educacao
ambiental estética - o
reencantamento

Sem duvida, a estetizacdo da vida coti-
diana ¢ um dos fen6menos marcantes da era
contemporanea que procura transgredir a fron-
teira entre arte e vida contemporanea. A concep-
cdo de natureza de uma dada época exerceu um
papel decisivo sobre os intelectuais, artistas,
pintores, poetas e musicos. Embora reconheca a
importancia de se fazer um resgate historico
sobre a estética, seja na arte, seja nas culturas,
0 que seria nada mais nada menos do que da
historia da idéia de natureza, minha preocupa-
cdo ¢ com a influéncia dessa dimensio na
interacdo sociedade/natureza e no que vou cha-
mar de “formas sensiveis de vida cotidiana’.

Nos, seres humanos, sempre nos senti-
mos atraidos pela beleza natural e a exploragdo
estética da natureza pode ser uma condicdo
para resgatar seu valor intrinseco para além de
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uma condicdo de mera contemplacdo ou da
sacralizacdo, ou mesmo do predominio da ra-
zd0 na elaborac¢do e divulgacdo de opinides. Os
sentidos estéticos da natureza integram a narra-
tiva da arte, da cultura e da educacdo ambiental
e podem ser um mecanismo de contagio de
sentimentos ou da emocdo vivida em comum.
Essa racionalidade estético-expressiva ¢ um dos
fios condutores de sensibilidades, de utopias e
novas metaforas para reencantar a educagdo de
modo geral.

Carvalho (2004) argumenta que a base
do sentimento estético sdo as novas sensibili-
dades, estudadas como traco cultural por Keith
Thomas, no século XVIII. A autora nos lembra
que manter jardins em casa, domesticar animais,
estabelecer um contato mais direto com a na-
tureza, observar pdassaros, enfim, sdo habitos
registrados nos séculos XVII1 e X1X. Devido a
grande degradacdo da sociedade vivida no sé-
culo XIX, acentuada pela degradacdo ambiental
produzida pela Revolucdo Industrial, surge o
mito moderno da natureza intocada, resgatando
o valor das paisagens naturais e da natureza
pela sociedade.

Esse mito, em Diegues (1996), supde uma
incompatibilidade entre as acdes humanas e a
conservagao da natureza. Isso quer dizer que as
sociedades humanas deveriam se distanciar des-
sas areas naturais que precisariam de protecéo,
incluindo ai as culturas tradicionais que desen-
volveram seus sistemas de manejo por meio de
sua longa interacdo com a natureza e de sua
acdo sobre o meio ambiente. Os sentidos produ-
zidos sobre mitos, simbolos, sdo diferentes, as-
sim como as culturas, e permitem a construcio
de uma narrativa que exerce, basicamente, uma
influéncia sobre as praticas cotidianas.

Em um manual produzido em segunda
edicdo pela Secretaria de Meio Ambiente do
Estado de Sao Paulo (1997), Cadernos de Edu-
cacdo Ambiental: conceitos para se fazer educa-
cdo ambiental, um dos conceitos apresentados
¢ a sacralizacgdo, enfocada a partir da necessida-
de humana basica, tanto material quanto nio
material, de um ambiente bonito e saudavel.
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Além desse argumento do belo e do sa-
grado, que pode conduzir a um discurso
generalista sem criar muitos sentidos, a Educa-
c¢do Ambiental estética pode nos remeter a
heterogeneidade e a tensdes entre diferentes
formas de sistemas da vida, de multiplas inter-
pretacdes das praticas locais cotidianas e de
valorizacdo das narrativas regionais. Esses prin-
cipios do conhecimento-emancipagdo vém sen-
do contemplados em algumas pesquisas que
utilizam metodologias, como o biorregionalismo
e a etnoecologia. Sato (2001), por exemplo, em
seus estudos realizados com comunidades
pantaneiras, enfoca suas narrativas, estimulando,
intervindo para que conquistem sua autonomia
nos processos de manejo natural e na imple-
mentacdo de programas de Educacdo Ambiental.

A cultura de revalorizagdo da natureza,
considerada como fio condutor do interesse
contemporaneo pela natureza, foi reforcada no
século X1X, pelo movimento roméntico. Entao,
as novas sensibilidades estdo na base do senti-
mento estético, contrapondo-se a ordem e a
intervencdo humana aquilo que ¢ natural, selva-
gem e ndo cultivado. Essa sensibilidade roméan-
tica, que se opde a visdo iluminista, preconiza
uma natureza universal, uniforme e mecénica,
em que sociedade e natureza sdo regidas por
determinismos e leis, resultando numa narrativa
que incorpora concepcdes utilitaristas e egoistas
da prdpria natureza. O ambientalismo nasce no
bojo da contracultura que se opde, justamente,
a essa racionalidade.

Talvez dentro de uma concepgdo otimista
e ndo ingénua os seres humanos melhoram, etica-
mente, por uma lenta e efetiva transformacdo das
sensibilidades humanas e, muito menos, por argu-
mentos de principios éticos racionais ou abstratos.

Esse é um argumento de Rorty (apud
Assmann, 2000), em relacdo a sensibilidade adqui-
rida, inclusive dos liberais, contra algumas formas
de crueldade, violéncia e brutalidade que perdu-
raram na historia da civilizacdo humana. 1sso
deveria ser compreendido como um desenvolvi-
mento ético promissor em dire¢do ao aumento da
solidariedade.
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Vale esclarecer que minha posicdo esta
longe de defender uma uniformidade dos valo-
res pela estetizacdo da natureza; defendo um
desprendimento do individualismo, de si mes-
mo para compreender o caos como saber, na
formacdo de um corpo coletivo, de uma comu-
nidade sensivel ou afetiva que toma lugar da
“sociedade” puramente utilitarista, idéia de na-
tureza ainda fortemente presente em livros di-
daticos, midias e até mesmo nos campos do
sentido da narrativa ambiental.

Santos (2000) fala de uma racionalidade
estético-expressiva que ¢ tdo permedvel e
incacabada como a prépria obra de arte e, por
isso, ndo pode ser enclausurada na “prisdo de
um automatismo técnico-cientifico”. Esse cara-
ter inacabado da racionalidade estético-expres-
siva situa-se na revalorizagdo da satisfacdo que,
na modernidade ocidental, encontra-se coloni-
zada pela industrializacdo do prazer e dos tem-
pos livres, das industrias culturais e de uma
ideologia e da pratica do consumismo.

Esse foco da estetizacdo no consumismo
poderia ser deslocado na formacdo do que
Maffesoli (1998) chama de uma “espécie de
aura”, uma sensibilidade coletiva que ultrapassa
a atomizacgdo individual, que suscita as condi-
coes de possibilidade de uma determinada épo-
ca. Parece que, nessa época de incertezas,
estamos também vivendo uma “aura estética”,
reencontrando, valorizando em diferentes pro-
porcdes, mas de uma maneira organica, “a
pulsdo comunitaria”, “a propensido mistica” ou a
“perspectiva ecoldgica”.

A Educacido Ambiental pode resgatar as
sensac¢des valorativas para que as subjetividades
individual e coletiva criem um sentimento de
pertecimento a natureza, de um contado intimo
com a natureza para perceber a vida em movi-
mento de equilibrio/ desequilibrio, organizacio/
desorganizagio, vida/ morte, o belo e o bom nela
contidos. Essas sensacdes foram abafadas pelo
predominio de uma racionalidade cognitivo-ins-
trumental do paradigma dominante.

A valorizacdo do determinismo cientifico,
a racionalizacdo, inclusive da natureza descon-

sidera o pensamento utopico, criando, por meio
das praticas discursivas, uma subjetividade con-
formista diante dos desgastes ambientais, da
degradacdo social e da homogeneidade cultural,
um sentimento de inevitabilidade do que vem
ocorrendo por pior que seja. 1sso ¢ o que pode-
mos denominar de insensibilidade solidaria. Como
nos diz Santos (1997, p. 324) “enquanto nova
epistemologia, a utopia recusa o fechamento do
horizonte de expectativas e de possibilidades e
cria alternativas; enquanto nova psicologia a uto-
pia recusa a subjetividade do conformismo”.

0 holismo, que impregna as narrativas da
Educacdo Ambiental e torna-se uma retdrica nos
campos do sentido de professores e professoras,
configura-se como uma resisténcia as aborda-
gens ndo integradoras ou reducionistas. Mas
julgando superar o reducionismo, o holismo
operou uma reducdo ao todo.

Esse enfoque global (holistico) que de-
fende a idéia do todo ¢ um dos principios ba-
sicos de qualquer proposta metodologica da
Educacdo Ambiental. Dentro dessa concepgéo,
¢ que foi criada a maxima ambientalista “pen-
sar globalmente e agir localmente”. Depois, essa
frase foi ressignificada para o “pensar e agir
local e globalmente”.

Essa concepcio filosdéfica parece exercer
um fascinio com a possibilidade de apreensio
da totalidade, extraindo a especificidade e a
historicidade das dimensdes humanas, abrindo
brechas para generalismos e analogias, uma
argumentacdo que ndo complementa a idéia de
complexidade.

Podemos dizer que esse discurso néo
tem rompido com o senso comum conservador,
mistificado e mistificador, pois cria uma forma
isolada e autébnoma de conhecimento que se
inscreve em uma narrativa auto-referencial,
superior e sem argumentos, que suscita a cria-
cdo de comunidades interpretativas para a
emancipagao.

Mas, sem querer entrar no mérito da ques-
tdo, existem varias interpretacdes e representacdes
do holismo. Alguns autores associam o pensamen-
to holistico a tendéncia pds-moderna pela sua
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natureza organica, sistémica, integral, enfim, pela
sua capacidade de abrangéncia. £ no sentido da
solidariedade e da organicidade de todas as coisas
que o termo contagia a narrativa da Educacio
Ambiental. Ja outros tedricos adeptos da comple-
xidade tém um modo diferente de compreendé-la.

Sem duvida, o holismo empreendeu uma
tentativa desesperada de superar a abordagem
reducionista. Na opinido de Morin (1997), a
explicacdo tanto do reducionismo como do
holismo procura simplificar o problema da uni-
dade complexa. O primeiro reduz a explicacio as
partes concebidas de modo isolado, o segundo
reduz as propriedades das partes ao todo, tam-
bém compreendidas isoladamente. Assim, a ex-
plicacdo holistica (globalista) operou um
reducionismo com referéncia ao todo, ao nido
considerar as propriedades essenciais das partes,
ao ndo considerar a organizacdo, enfim, a com-
plexidade existente no seio da unidade global.

Esse ideal de unidade e de totalidade
assumida pelo holismo, como diz Leff, encan-
ta a humanidade e pode desencadear um mun-
do homogéneo baseado em uma racionalidade
instrumental, reprimindo outras racionalidades,
o sentido da diferenca, da diversidade da cul-
tura, enfim (Tristdo, 2004).

0 pensamento complexo reconhece a
necessidade dessa totalizacdo, da unificacdo e
da sintese, mas, ao mesmo tempo, a impossibi-
lidade de atingir esse nivel de conhecimento e
de conclusdo de todo pensamento diante da
nossa irremediavel limitacgao.

A Educacdo Ambiental inspira-se na uto-
pia de um mundo solidario. Claro que devemos
sonhar com a forca de nossos desejos, pois,
como educadores e educadoras, somos criado-
res de mundos possiveis, de idéias por realizar.
Como uma dindmica processual da vida e de
processos vivos, essa reflexdo apoia-se na con-
cepcdo de um mundo eldstico, em constante
movimento de expansdo e retragcdo, e a utopia
inscreve-se na exploracdo de novas possibilida-
des e vontades humanas, chamando a atencéo
para o que ndo existe em contraposicao inte-
grante ao que existe.
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Concluindo

0 concluir no gerundio sugere uma con-
tinuidade dessa acdo, pois o argumento desta
analise no pensamento complexo permite con-
siderar a incompletude como caracteristica. Sen-
do assim, nio se trata de concluir, mas de fazer
um fechamento quase inevitavel. As considera-
coes finais sdo a oportunidade para destacar
alguns pontos e nos das redes de conhecimen-
to tecidas que levam a outros questionamentos
para manter aberto o fluxo das idéias.

No caso de uma questdo tdo hibrida,
como a dimensdo educativa e a dimenséo
ambiental, ndo basta sentir que estamos em
crise, que as politicas publicas ndo atendem as
nossas expectativas e que a mercantilizacio
domina o mundo temos de encontrar alguns
pontos de apoio para acreditar na possivel
mudanca. E ai passa pelo sujeito sendo si
mesmo no mundo e atuando no coletivo para
juntar forcas para que isso acontega, para a
formacdo de comunidades interpretativas. E
preciso grande esforco para nio atribuir senti-
dos e interpretacdo ao que o outro quer dizer
com os campos do sentido prévio nos quais
atuamos, ou seja, evitar qualquer monopolio de
interpretacao.

Na superacdo da sensacdo de frustracdo
entre os educadores e educadoras, professores e
professoras, ¢ conveniente analisar e compreender
as experiéncias educativas em tempos-espacos
vivos, com praticas discursivas contextualizadas,
locais e argumentativas, com narrativas espaciais e
temporais que potencializam as energias humanas
disponiveis. Assim, no cotidiano da vida, da esco-
la, das comunidades, o que vemos como mera re-
peticdo é porque, como diz Alves e Garcia (2002),
nos faltam “olhos para ver” a criacdo que existe
para além da simples repetico.

Mesmo assim, ¢ interessante pensar em
abordagens educativas menos cobradoras de
uma “consciéncia racional” nas interacdes
socioambientais e nas praticas sociais cotidia-
nas. Nesse caso, a formacdo de comunidades
interpretativas poderia deslanchar uma aborda-
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gem racionalmente menos exigente e mais ex-
pressiva no campo da comunica¢do humana e
menos dogmatica ao analisar coletivamente por
que motivo as sociedades agem de determina-
das maneira e ndo de outras em relagcdo ao
meio ambiente, desenvolvendo um trabalho
educativo de sensibilidade para um saber soli-
dario de conhecimento-emancipagéo.

De que maneira a Educacdo Ambiental,
como processo educativo, pode escapar ao con-
trole das regras metodoldgicas e ideoldgicas
dominantes do discurso pedagdgico? Essa ¢
uma das perguntas para as quais ndo tenho
respostas e, sim, suscitam mais duvidas do que
certezas hd muito abdicadas pela adesdo ao
pensamento complexo, como sugerem Alves e
Garcia (2002).

0 conhecimento, nesse sentido, estd para
além das verdades eternas, torna-se um resulta-
do das interagdes estabelecidas com o contexto
socioambiental em suas multidimensdes que in-
clui a estética, a ética e os afetos. Nesse caso, a
Educacdo Ambiental encarna um devir, como nos
diz Larrosa (2003), de uma relagdo do homem-
por-vir, a palavra-por-vir, com o tempo-por-vir, es-
capando do sonho totalitdrio baseado em uma
racionalidade cognitivo-instrumental, de um futu-
ro fabricado por meio da fabricacdo de individuos
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