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RESUMO

O texto procura caracterizar a dimenséo pedagdgica dos processos educa-
tivos ndo-escolares, a partir da compreeensédo teorico-metodolégica do
trabalho como principio educativo. Evidencia o papel epistemoldgico da
Pedagogia enquanto ciéncia aplicada da e para a pratica educativa, que es-
tuda as diversas manifestacdes do fendbmeno educativo, inclusive a carac-
terizacdo da dimensao pedagdgica dos espagos educativos ndo-escolares.
Palavras-chaveEducacdo, Pedagogia, Processos Educativos Nao-Esco-
lares.

ABSTRACT

This study aims at characterizing pedagogical dimension of educational
processes that are not formal, by examining work as an educational pro-
cess from a theoretical perspective. It focuses on Pedagogy’s epis-
themological role as applied science and its contribution to the
educational practice studied, within a wide range of educational pheno-
mena, the pedagogic dimension in educational settings which are not
schooling patterned.
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Introducéo

Os estudos e debates sobre a formagéo e atuagéo do Pedagogo, ao longo
desses trinta anos, se caracterizaram pela constru¢do da identidade deste
profissional e da ciéncia que Ihe da suporte epistemolégico, a Pedagogia, pela
superagdo ou ndo das habilitagbes, bem como na busca necesséria de articu-
lacdo da Pedagogia com as demais licenciaturas.

A presente reflexdo quer contribuir para a fundamentacédo e discussao
gue se instala a respeito do trabalho pedagdgico nos processos educativos
nédo-escolares manifestos no setor produtivo, nos movimentos sociais e nas
entidades da sociedade civil no atual contexto brasileiro contemporaneo. O
papel do pedagogo na articulagéo do conhecimento e das a¢des no ambito da
sociedade civil organizada. A organizacdo da praxis pedagogica na educacao
nao escolar, na perspectiva do trabalho como principio educativo.

Contextualizando as condi¢des histérico-sociais

Hoje, final dos anos noventa, praticamente na virada para o terceiro
milénio, testemunha-se a complexidade da sociedade urbanizada industrial ou
pos-industrial. O advento da ciéncia e da técnica aplicadas cada vez mais ao
desenvolvimento dos processos de producdo material com a insercéo da base
microeletronica flexibilizando e alterando substancialmente a organizagao, o
planejamento na producdo das mercadorias, acelerando a extracdo da mais-
valia relativa, a informatizacdo dos dados, seu armazenamento e possibili-
dades de acesso em tempo real, a robotizacdo da producdo industrial se
constituem em novas formas de produzir e reproduzir a existéncia humana,
novas possibilidades de alienagéo e/ou de superacao.

O processo de globalizacao frenético da economia permite

[...] a reproducé@o ampliada do capital, compreendendo a concentragéo e a cen-
tralizagdo, o desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes de produgéo
em escala mundial [...] A sociedade global ja é uma realidade, ndo s6 em termos
econdmicos, mas também politicos, sociais e culturais [...] Ocorre que 0 mesmo
processo de globalizagédo da cultura, caminhando junto [...] ainda que de forma
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desigual, globaliza também grupos e classes sociais, movimentos sociais e par-
tidos politicos, ideologias e utopias. (IANNI, 1993, p. 47-50).

Globaliza-se a questdo do desemprego, a qualificacdo/desqualificacéo
do trabalhador, a desregulamentagéo do trabalho (contrato temporario e/ou
parcial de trabalho) (MATTOSO, 1995), (ANTUNES, 1996), (IANNI, 1996),
(FERRETI, 1994) , da perda dos direitos constitucionais dos trabalhadores e
cria-se novos termos, novos slogans como empregabilidade, torna-se o in-
dividuo empregavel num mar de desatinados, de desesperados de despos-
suidos, uma crescente exclusdo de grandes contingentes de seres humanos dos
bens gerados pela sociedade multimidia.

A hegemonizacédo das novas formas de comunicacéo e informacao rede-
finem os mecanismos de disseminacdo da informacdo, tornando os acon-
tecimentos conhecidos em tempo real, o tempo da disseminacdo de uma
concepcao ideoldgica, que encontra eco no senso comum das classes domi-
nantes e dos dominados.

A intimidacdo do Estado frente as contradiges sociais e seu papel de
condutor das politicas neoliberais que privilegiam a eqiidade em detrimento
do direito a universalidade...

Tudo isso tém construido nas Ultimas décadas, sobretudo, uma trama
historico-societaria quiaz emergir novos atores e novos espacos privados de
hegemonia no ambito da sociedade cigille, contraditoriamente, repro-
duzem/produzem processos educativos de formacao/deformacéo, de ali-
enacao/desalienacdo da cidadania.

Desta maneira, sem aqui desconsiderar o papel e a funcao social prepon-
derante que a escola teve, ao longo desses duzentos anos, e tem no processo
de emancipacéo da grande maioria da populagdo dos Estados nacionais, ou-
tros espacgos educativos se manifestam na sociedade capitalista mundializada,
€ preciso que a Universidade, que a Pedagogia, ciéncia que estuda o fenémeno
educativo escolar e ndo-escolar, passe a estudar e formar intelectuais, pedago-
gos para atuarem com competéncia epistémico-politica e técnica nestes novos
cenarios criados nas e pelas relagbes sociais.

Portanto, pretende-se, nestas consideracdes, tracar um percurso ne-
cessério para fundamentar tedrica e metodologicamente a compreensao da di-
mensao pedagogica implicita no espaco educativo ndo-escolar e as
possibilidades de atuacdo do Pedagogo.

Para identificar a possibilidade de atuacdo do Pedagogo, enquanto edu-
cador e intelectual no ambito da sociedade civil, € necessario partir de um re-
ferencial tedrico-metodolégico que caracterize, do ponto de vista
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epistemoldgico e politico, a dimensdo pedagdgica do trabalho que se mani-
festa em cada espaco de atividade ndo-escolar.

O Trabalho Como Principio Educativo como fundamento para a
compreensao da dimensao pedagdégica dos processos educativos
ndo-escolares

O trabalho é o principio fundamental que caracteriza o homem como ser
humano, que é sintese de mudltiplas determinacdes: econdmicas, sociais,
histéricas, psicolégicas, culturais, educacionais e ideolégicas. Constréi-se nas
relacdes que estabelece na pratica social, mediatizando, pelo trabalho, sua re-
lacdo com a natureza, consigo mesmo e com 0s outros homens.

Assim, pois, a atividade do trabalho é entendida como principio funda-
mental para se entender o homem como ser humanizado. Nao se pode ser ple-
namente humano se ndo se puder trabalhar, exercer atividade tedrico/pratica
na sociedade.

Tomando o trabalho como principio educativo, entender-se-a que este,
possui, entdo, no seu processo dindmico, dois pélos que se articulam contradi-
toriamente: a teoria e a pratica, a concepc¢ao e a execucéo, o saber e o fazer.

Com efeito, o principio do trabalho é apreendido como referencial
tedrico porque , dentro de uma pedagogia sociohistérica de formacao humana,
explicita a compreensédo da producdo e manutencao da existéncia histérica do
homem concreto.

Desta forma, o ser humano, no embate com a natureza para assegurar
sua sobrevivéncia, trabalhando, “vai construindo o mundo histérico, vai cons-
truindo o mundo da cultura, o mundo humano.” (SAVIANI, 1991, p. 97)

E a partir dai que a educacéo aparece como forma de responder as ne-
cessidades da sociedade de perpetuar sua producdo ndo-material, sua cultura,
Seus costumes, seus ritos, seus mitos.

Se o principio do trabalho explicita a producao tedrico/pratica da exis-
téncia humana, é através dela que o homem produz sua existéncia material,
conhecimentoa cultura as artes A forma com que cada sociedade organiza
sua producé@o material e espiritual, cria. um dado principio organizador e ori-
entador, um principio educativo que assumira configuracdes distintas ao longo
da historia.
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Na sociedade ocidental moderna, o trabalho assume, no conjunto das re-
lacdes sociais e de producdo capitalistas, uma ruptura entre a relagéo teoria e
pratica. Como afirma Kuenzer:

Se tal ruptura néo é possivel ao nivel do trabalho no seu acontecendo, o0 mesmo
néo ocorre ao nivel das relagdes sociais capitalistas, que operam a ruptura entre
teoria e préatica, deciséo e agao, trabalho intelectual e trabalho manual. ( KUEN-
ZER, 1988, p. 18-19)

O trabalho, no nivel das relagfes sociais no modo de produgédo capita-
lista, construir-se-a pela ruptura da unidade dialética entre teoria e pratica. O
principio educativo, que se configura ai, parte da diviséo social e técnica do
trabalho e este referencial, ou melhor, este principio organizador acabara
moldando as formaces sociais e culturais da sociedade burguesa.

Se a base produtiva que produz e reproduz a existéncia do homem no
capitalismo fragmenta concepgédo e execucao, teoria e pratica, trabalho in-
telectual e trabalho manual, a formacao dos homens nesta sociedade criara in-
dividuos “intelectuais” e individuos “manuais”.

A formacéo dos intelectuais €&, pois, reflexo das condigGes materiais de
producao, porquanto condiciona o surgimento do cidad&o-intelectual e do ci-
daddo-manual. O ingresso no mercado de trabalho se efetivara pelas con-
dicBes de classe social, ficando as ocupacdes hierarquizadas entre aquelas
consideradas tedricas, intelectuais e aquelas denominadas de manuais, técni-
cas ou de execucao.

Levando em consideracédo que o trabalho no nivel das relagGes sociais
capitalistas assume uma determinada concepcéo fragmentada e alienada, a in-
tencao aqui é registrar o entendimentopdimcipio educativo do trabalhao
seu conceito geral e situa-lo no contexto do atual modo de produgéo, contudo,
o recorte que se deseja demarcar aqui, sem descontextuéatiZanfase na di-
mensao pedagogica do trabalho educativas processos de formacédo hu-
mana ndo-escolares.

Portanto, partindo-se da concepc¢éo tedrico/pratica de que é no e pelo
trabalho que o homem vai se construindo e construindo suas rela¢gBes sociais
mais amplas, €, também, por sua acao tedrico/pratica material ou ndo-material
gue vai gerando socialmente o conhecimento, a ciéncia, a educagéo e as expli-
cacgOes para os fenbmenos naturais e humanos.

Se o trabalho é um principio que educa, que transforma e que produz co-
nhecimento, sob a atuacéo intencional do sujeito histérico, aquele entéo, apre-
senta um@imensédo Pedagogica
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Qual é aDimensdo Pedagdgicanplicita no trabalho educativo néo-
escolar, por exemplo, desenvolvido nas instituicdes que trabalham com a ter-
ceira idade? Qual é a dimensdo pedagdgica implicita nas atividades das
ONG’'S que defendem os direitos das mulheres, dos negros, dos ho-
mossexuais? Qual é a dimensdo pedagdgica que esta presente nos trabalhos
das comunidades, nas associa¢fes de moradores, nos movimentos dos sem
terra, dos sem teto, dos favelados, dos encorticados etc.? Ha4 uma dimenséao
pedagogica nas instituigdes publicas e/ou privadas que defendem e trabalham
pela prevencéo a Sindrome de Imunodeficiéncia Adquirida, flagelo planetario,
com conseqiiéncias, quem sabe até, para a propria sobrevivéncia das proximas
geracdes? Qual sao os elementos definidores que possibilitem a midia ele-
trénica um trabalho pedagdgico de inculcacéo e de manipulacdo de conscién-
cias, interferindo no comportamento, na cultura, sobretudo, da grande maioria
da populacdo domiciliada, pela hegemonia da ideologia dominante, no senso
comum, que a propria midia reforca?

Portanto, a questdo € como caracterizar esta dimensdo nos espacgos de
trabalho (ndo-material) educativos ndo-escolares?

Como se organizam? Com e por quais finalidades existem? Qual sua
especificidade? Qual € o conhecimento produzido, gerado, nesta praxis que
define sua natureza sociohistérica e qual a contribuicdo que proporcionam no
sentido de transformarem ou n&o as circunstancias e as consciéncias?

Que situacgdes estdo sendo engendradas nesse espaco que apontam para
uma forma de “educacgéo” contribuindo no processo de humanizagéo e eman-
cipacdo do homem? Qual a concepgdo pedagdgico-politica que sustenta as
atividades educativas desses novos cenarios? Qual seria a utopia manifesta e
as suas possibilidades concretas de materializacéo a partir do espago do tra-
balho ndo-escolar?

E preciso, pois, captar, compreender a especificidade, a historia, o dis-
curso, a cultura, as mediacdes que constroem o trabalho educativo ndo-escolar
e as relacdes que desenvolve com a sociedade civil.

Buscar caracterizar Bimensao Pedagdgicé buscar possibilidades de
educacao para a cidadania, para a melhoria de qualidade de vida e da comuni-
dade. E vislumbrar as possibilidades e os limites das instituicdes sociais na
construgao de um processo de hegemonizacao do discurso solidario e transfor-
mador.

Apreender aDimensdo Pedagdgicdo trabalho educativo ndo-escolar
no ambito das relacdes contraditorias da sociedade contemporanea € entender
as possibilidades histéricas de transformacao social através do trabalho de ele-
vacao cultural e moral dos sujeitos histéricos, partindo do pensamento grams-
ciano, tomar o nucleo do bom senso existente no senso comum e, a luz da
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natureza de cada espaco de trabalho educativo ndo-escolar, trabalhar para que
as pessoas de uma determinada comunidade atendida ou participante daquela
instituicdo ampliem suas possibilidades de atuarem como cidadaos engajados
na construcdo de uma nova hegemonia social.

A identidade da Pedagogia: condi¢&o cientifico-politica necessaria
na demarcacgédo de sua especificidade e a formagédo do Pedagogo

Para atuar nos espacos de trabalho educativo ndo-escolares, que per-
tencem ao ambito da sociedade civil (nas instituicdes publicas e privadas, or-
ganizacBes produtivas, nos movimentos sociais organizados etc.), enfim,
atividades nas quais se reproduzem em nivel de superestrutura, a légica con-
traditéria da emancipacdo/exploracédo, da libertacéo/servilismo, da transfor-
macao/conservacdo, constitui-se condi¢do cientifico-politica a demarcacéao
da identidade epistemolégica da Pedagogia e as possibilidades de atuacéo do
Pedagogo.

Em vérios trabalhos cientificos recentes, autores como: FREITAS (1985
e 1986), PIMENTA (1999), LIBANEO (1999) e outros tém pesquisado e
sistematizado conhecimento a respeito da demarcacdo da identidade
epistemoldgica da Pedagogia e suas conseqiiéncias para a constru¢cao de uma
Teoria Pedagdgica, de um Discurso Pedagégico consistente e conseqiente,
bem como para prépria identidade do Pedagogo.

Esta claro que a Pedagogia é uma ciéncia aplicada da e para a Pratica
Educativa, compreendendo aqui as escolares e as ndo-escolares. Reveste-se de
um discurso proprio, constréi suas proprias categorias de analise do fenbmeno
educativo a partir das contribuicdes de outras ciéncias que se debrucam sobre
os processos de formacdo humana, porém ndo se confunde com os saberes
cientificos elegidos por aquelas.

E por que a existéncia de uma identidade epistemoldgica?

Ora, as praticas educativas escolares e ndo-escolares se caracterizam por
serem atividades desenvolvidas pelos homens em situacdes histérico-sociais
definidas, imersos num determinado modo de produzir a existéncia material e
espiritual. Esta praxis educativa, este trabalho, tem uma intencionalidade
ético-politica, se organiza de uma dada maneira, esta implicita ou explicita
uma determinada metodologia com o objetivo de atingir fins definidos, ha su-
jeitos destinatarios ou participes envolvidos nesta praxis.
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QUINTANA E CABANAS (1983), citado por PIMENTA (1999), con-
sidera que a Pedagogia n&o se dilui nas ciéncias da Educacéo, afirma-a como
ciéncia pratica e normativa da educacao, preocupada com a a¢éo de educar,
com o ato educativo e com a intervengéo nesse ato, para o qual se dirige a um
s6 tempo com a intencdo de conhecé-lo e de transforma-lo, munida de uma in-
tencionalidade, de um projeto.

Para que seja possivel construir, sistematizar e formar futuros intelec-
tuais, dirigentes e técnicos, os licenciados, que dominem os fundamentos
epistémicos da ciéncia da Educacédo para compreender e interferir, do ponto
de vista de sua especificidade, nos novos cenarios educativos que se criam no
conjunto das novas relagBes societarias contemporaneas, sua formagédo nao
podera se dar fora docusuniversitario. Por qué ?

So6 a Universidade podera garantir, através das suas atividades de pes-
quisa, ensino e extenséo, as devidas condicdes académico-cientificas para uma
formacéo de qualidade. A interlocu¢éo com as diversas e diversificadas areas
do conhecimento é fundamental para uma ciéncia aplicada como a Pedagogia.
A Histéria, Filosofia, Sociologia, Psicologia e Antropologia tém fundamen-
tado a producdo de uma Teoria Pedagdgica, porém outros aportes tedricos se
mostram prementes para entendermos as determinacdes complexas que per-
meiam as rela¢gfes superestruturais de uma “comunidade” global e que inter-
ferem e determinam a constituicdo desses novos espacos ndo-formais de
manifestacdo humana.

A Economia, a Psicanalise, a Comunicacao, a Linglistica, a Informatica,

o Direito e outras ciéncias necessarias no auxilio a construcdo do Discurso
Pedagodgico, sao demandadas pelo conteldo especifico do trabalho
pedagdgico ndo-escolar, que € o critério e referéncia na produgdo do conhe-
cimento, dos saberes e das préticas.

Em documento de julho deste ano a ANFOPE reafirmou que as Univer-
sidades e suas Faculdades/Centros de Educacéo constitleemsrivile-
giado da formacéo dos profissionais da educagéo e considera a docéncia como
base da identidade profissional de todos os profissionais da educacdo que atu-
arem nas diversas areas da educagédo formal e ndo-formal (ANFOPE, 1999,
s/n).

Por que a docéncia como base da identidade do Pedagogo ?

Tentando argumentar sob o recorte da tematica especifica deste escrito,
dir-se-ia que a atuacgédo do sujeito histérico e do intelectual no processo de tra-
balho educativo ndo-escolar se caracteriza na postura e na atitude de um “pro-
fessor”. Ndo estamos falando do professor classico da organizacao escolar,
mas sua atua¢do demanda intencionalidade, um tipo ou forma de organizar
sua atividade, preocupagdo com encaminhamentos técnico-metodolégicos
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para repassar determinado conhecimento ou informacdo que instrumentalize
seu ou seus interlocutores para além do senso comum, na perspectiva de trans-
formacao.

Portanto, entendemos que ha uma acao docente intrinseca na pratica
educativa escolar e na ndo-escolar, € uma postura intencionalizada que possui
suas nuances em funcdo das especificidades das naturezasudode for-
magado humana, porém a atividade docente € basilar.

KUENZER (1998), no documento intitulado “A formacéo dos profis-
sionais da Educacdo: proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais ", argu-
menta, citando documento da UnB/Faculdade de Educacéo, que:

O eixo de sua formagao (dos profissionais da Educagdo, do Pedagogo) € o tra-
balho pedagdgico escolar e ndo-escolar, que tem na docéncia, compreendida
como ato educativo intencional, o seu fundamento.

E a acg&o docente, portanto, o elemento catalizador de todo o processo de for-
macao do profissional de educacéo, a partir da qual as demais ciéncias se agluti-
nardo para dar suporte a investigacdo e a intervencéo sobre os processos de
formacg&o humana. E a partir dela (docéncia), de sua natureza e de suas fungées,
gue se materializa o trabalho pedagdgico, com suas multiplas facetas, espagos e
atores.

[...] Esta forma de conceber, que toma a agao docente como fundamento do tra-
balho pedagdgico, determina que os processos de formagao dos profissionais da
educacgao tenham organicidade a partir de uma base comum — os processos edu-
cativos em sua dimensé&o de totalidade — sobre a qual dar-se-8o os recortes
especificos, em termos de aprofundamento.

A Pedagogia, enquanto ciéncia que estuda o fendmeno educativo em sua
totalidade, complexidade e historicidade, tem na academia as condi¢des cien-
tifico-culturais para produzir a teoria Pedagodgica e nao fora dela.

Todavia, é preciso urgentemente repensarmos a concepgao, a organi-
zacdao e as estruturas das Faculdades/Centros de Educacao.

A licenciatura de Pedagogia, no quadro dos profissionais da educacéao,
deve perseguir sua identidade epistémico-politica através de uma base comum
nacional, anunciada em 1983 pela Comissdo Nacional de Reformulacéo dos
Cursos de Formacgédo do Educador (CONARCFE) como “[...] so¢lida con-
cepcao basica de formagdo do educador alicercada em um corpo de conhe-
cimento fundamental. [...] consubstanciada num triplice aspecto: na dimensé&o
profissional, politica e epistemoldgica, ancorada numa concepgao sociohis-
térica de educador”. (CONARCFE, 1983, p. 5)

Ter na docéncia sua identidade profissional ndo significa reduzir a agéo
pedagodgica a docéncia, mas incorpora-la como um determinante estrutural na
compreensao e intervengdo da e na praxis educativa, efetivando, com isto,
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uma concepcgado unitaria de formagdo do Pedagogo para atuar na educacao
escolar e ndo-escolar.
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