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I - Introducao
Este artigo esta inteiramente lastreado em dados

obtidos em um estudo de caso desenvolvido junto a uma comu-

nidade de trabalhadores rurais ao sul do Estado do Espirito

Santo.

0 estudo de caso tinha duplo objetivo:

a) verificar, investigando um objeto social espe-
cifico - no caso, a educagao escolar no meio rural -, as

hipoteses sugeridas por Moscovici (1961), Herzlich (1969) e
Kaes (1968) .em seus estudos sobre a representacao social; e
b) como decorréncia, tinha-se também por objetivo

descrever a representacao da educacao escolar tal como se
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organiza e se manifesta no discurso do trabalhador rural.
Pretende-se, com este artigo, expor de forma sumaria o que

1
se conseguiu em torno do segundo objetivo.

II - 0 conceito de representagao social

O térmo "representagao” esta presente nas inves-
tigacées filosdoficas desde a antiguidade grega, com os mais
diversos sentidos.’ A Psicologia Classica a ele dedicou
atencao especial e, hoje, é um dos conceitos centrais na
Psicologia Genética da Escola de Genebra.3 A expressao "re-
presentacao social", no entanto, tem uma historia bem mais
recente. Na Sociologia, surgiu com Durkheim por volta de
1897. Na Psicologia Social, o interesse pelo fenomeno des-
crito por Durkheim como representagao coletiva surgiu com a
investigacao de Moscovici (1961): "lLa ?5ychana£y4e: son Image
e son Public".

Moscovici desejava responder a questdo: em que se
transforma uma disciplina cientifica quando passa do domi-
nio dos especialistas para o grande publico? Seu trabalho
teve tdo grande importancia que extrapolou a resposta obti-
da e marcou uma mudanca fundamental nas analises teoricas
dos determinantes do comportamento social.

Os objetivos de Moscovici eram bem mais amplos do
que a busca de uma resposta satisfatdoria para a questao que

havia colocado.
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Quenia fredefinirn 08 problLemas
e 04 conceditos da Psicologia
Social a parntin desse fenome-
no (a representagao social), in-
sistindo sobre sua funcao sim-
bolica e seu podern de cons-
trugao do neal,

Com efeito, tanto o seu estudo quanto o daqueles que o su-
cederam abandonaram deliberadamente a analisg das caracte-
risticas objetivas ou formais de uma situagao e valorizaram
0 processo de assimilacao e construgao da realidade pelo
sujeito, ou seja, a variavel fundamental na determinacgao
dos comportamentos sociais passou a ser vista nio como o
conjunto de elementos objetivos presentes e observaveis mais
facilmente na situacdo em si, mas como a significacgao que
0s sujeitos atribuem a tal conjunto de elementos.

A grande maioria dos estudos que sucederam ao de
Moscovici, como o dele proprio, utilizaram o conceito de
representacao social em uma perspectiva bastante particular
e distinta da concepcao de Durkheim. Primeiramente, nao se
tem confundido o fenomeno da representacdo social com sua
determinacao (econdmica, ideolégica, etc.); em segundo 1lu-

gar, a adjetivacao que acompanha o substantivo representa-

Ga0 nao tem sido utilizada como indicativo de origem, mas
de fungao. Semelhante postura nao pode ser confundida com
uma forma ingenua ou reacionaria (na pior das hipoteses) de
compreender-se o fenomeno em questio, tampouco como sutile-
za por por em duvida, negar ou acobertar a base material
que define concretamente o individuo ou a classe social e

que inegavelmente dd sentido e direcdo &s representacdes.
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Evidentemente existe, no caso das representagoes, uma rea-
lidade material a qual importa referir-se, quando menos por
ser ai seu local e espago de ocorréncia. Importa mais, to-
davia, referir-se a tal realidade enquanto realidade signi-
ficada pelo sujeito ou por uma classe. O que se tem buscado
€ um enfoque significativo da representagido social mesma,
em vez de ater-se a descrigdo das condigdes materiais e ob-
jetivas nas quais os sujeitos ou as classes sociais elabo-
raram suas representagoes. Assim, em vez de descrever, por
exemplo, as praticas ideologicas do aparelho escolar, pare-
ce mais fundamental descobrir em que se transformam tais

praticas e como sao representadas ao se confrontarem com a

realidade que pretendem negar.
Uma representagao social, diz Kaes, "nao ¢ o puro %e-
flexo das determinagoes objetivas, ela ¢ um sistema de interpretacdo de

_nb
uma relagao .

Kaes compreende que as representacoes nao sao tan-
to definidas pelo sistema cultural dominante quanto pela
reagao do individuo ou da classe a este sistema. Em outras
palavras Chombart de Lauwe (1971) diz que a representagio
social exprime, fundamentalmente, o modo como o individuo ou
a classe toma consciencia e responde a propria estrutura
social.6

No que tem sido possivel observar, os sujeitos
elaboram representagoes distintas para objetos idénticos,
de acordo com suas proprias e particulares condigoes cultu-

rais e materiais de vida. Ocorre que, ao se constituirem,
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as representacoes sociais poem em jogo tanto o acervo de

"conhecimentos & mao"’

a respeito do objeto ou s$ituagdo
em questao, quanto a intencionalidade do sujeito. Isto tor-
na possivel compreender que, niao obstante seja a represen-
tacao social "explicagoes e afirmativas do que se acredite ser -a
nealidade, as quais sao produzidas pelas nelacoes 40(»&1&"8, tanto
podem reproduzir tais relagoes como também supera-las e

(menos provavelmente) transforma-las.

ITI - Metodologia da Investigacao

A) A escolha da unidade de investigacao

A escolha da unidade de investigacao recaiu sobre
uma povoagao localizada no Municipio de Itapemirim, ao sul
do Estado do Espirito Santo.

A primeira iniciativa tomada foi a de entrevistar
a diretora da escola local, a fim de obter informacoes so-
bre o funcionamento da escola (turnos, séries, numero de
alunos, atividades curriculares, cursos de alfabetizagio de
adultos, etc.) e sobre os domicilios dos pais dos alunos.

Procedeu-se, depois, junto a Prefeitura Munici-

pal, um levantamento s6cio-econdmico da regiao.

B) Métodos e Instrumentos de Coleta de Dados

Um dos problemas nao inteiramente resolvidos no

estudo das representacgoes sociais refere-se exatamente a
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forma instrumental para apreendé-las. Na falta de um instru-
mento que permita alcangar as representacdes da maneira mais
fiel possivel, tem sido comum o uso de entrevistas ou de
questionarios ou a conjugacdo de ambos os instrumentos.

De qualquer forma, uma investigacdo orientada pa-
ra a representacao impoe conceder aos sujeitos um alto grau
de liberdade discursiva, na medida em que € o discurso mes-
mo que esta sendo objeto da observacao, fato que interdita
0s recursos oferecidos pelos métodos de observacdo nos quais
0s sujeitos tém poucas oportunidades de organizarem  seu
proprio discurso.

A entrevista livre parece ser a técnica mais in-
dicada e foi a que se utilizou para a coleta de dados, que
foi realizada em duas etapas:

1 - Etapa extensiva, durante a qual entrevistou-

se:

a) a diretora da escola local e

b) os sujeitos relacionados no estudo preli-
minar (pais e maes de alunos).

Nao se previlegiou, nesta etapa, a figura do pai
ou a da mae. Foi entrevistado o progenitor presente por
ocasiao das visitas domiciliares.

Para a realizacao das entrevistas, organizou-se
um guia de temas a explorar. Procurou-se evitar o usual de
questoes a serem respondidas em determinada.‘seqﬁéncia. 0
esforco principal no decorrer das entrevistas foi o de ajus-

tar os temas a problematica de cada um dos entrevistados.
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Na medida do possivel, buscou-se dirigir as entrevistas pa-
ra os rumos que os proprios entrevistados indicavam através
do discurso que iam elaborando.

Faz parte ainda desta etapa uma analise dos tex-
¥DS escolares na escola local.

Todas as entrevistas foram gravadas em MK-7 com
utilizagao de microfone de alta sensibilidade.

Ainda nesta etapa, redigiu-se um diario de campo
no qual foram anotadas as condigoes sobre as quais se rea-
lizaram as entrevistas, o aspecto geral das moradias dos
_entrevistados. suas reacoes (as observaveis) a situacgao de
entrevista e outras informagoes que, na época, foram con-

sideradas de importancia.

2 - Etapa intensiva

A analise preliminar das entrevistas mostrou que
o conteudo dos discursos superaram as expectativas do en-
trevistador.

Uma variedade de temas nao previstos se fez pre-
sente. Observou-se, também, que as respostas dadas ao tema
"A escola e o futurno profissional dos filhos" discrepavam
dos resultados obtidos em outros estudos sobre a escola no
meio rural, particularmente no que se refere as aspiracoes
profissionais.

Estas constatacoes (tanto quanto as variacoes te-
maticas) indicaram a necessidade de retomar, com os entre-

vistados. o discurso anteriormente formulado.
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c) Analise do Material

Devido a extensao e heterogeneidade do material
coletado procurou-se inicialmente, por acreditar-se ser
mais adeqllada, proceder a uma analise seletiva. Considerou-
se, porém, que a investigacao pretendida referia-se a um
conjunto de dados e relacgoes ainda nao inventariadas. Desse
modo, a seletividade poderia ter efeitos indesejaveis. De-
cidiu-se, por esta razao. proceder a uma analise exaustiva
de todo o material.

0 esquema analitico wutilizado foi tomado de
Fillouxg, com algumas alteragdoes para melhor adapta-lo aos
objetivos do estudo.

Procedeu-se de inicio a uma analise horizontal e
vertical do contelido das entrevistas. Na analise vertical,
tomou-se cada entrevista uma a uma, isolando-se cada um dos
temas surgidos no seu interior. Anotou-se, também, em lugar
apropriado, a freqliéncia de suas ocorrencias em cada entre-
vista e, cumulativamente, foram anotadas as afirmagoes que
se apresentavam.

A seguir, fez-se uma analise horizontal, ou seja,
os temas foram reagrupados em categorias mais amplas. O cri-
tério para o reagrupamento foi o de proximidade conceitual.

A dupla analise (vertical e horizontal), visando
organizar e descrever a estruturacao do conteudo das entre-
vistas deu origem a um sumario de analise, ' que mostra 0

conteiido de temas e a freqliéncia de sua ocorréncia.
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IV - 0s Sujeitos e a Cena Rural

A maioria dos sujeitos entrevistados ( 50% ) nao
era natural do lugar, mas ai residia ha mais de 20 anos.

A povoagao encontra-se sob a dominancia da sede
municipal, da qual dista 15 kms aproximadamente. A interli-
gacdo da povoacdo com oS outros centros urbanos mais proxi-
mos & feita por estrada municipal macadamizada e uma trilha
vicinal. A disponibilidade do transporte coletivo & pouca,
sendo necessario percorrer longo trecho (de 7 a 10 kms) em
trilhas para se alcangar os pontos de parada dos coletivos
que levam aqueles centros urbanos.

Os sujeitos investigados, em sua grande maioria,
sdo proprietarios de pequenas extensoes de terra (de 1/2 a
(1 ha.), nas quais edificaram suas casas e cultivam peque-
nos pomares e plantagoes de milho e mandioca, cujos produ-
tos sao, via de regra, utilizados para consumo familiar e,
em baixa escala, comercializados, particularmente a fari-
nha, o "bijou" e a pacoca, oriundos da pclpa de mandioca.

A renda familiar € garantida por trés tipos de
atividade:

a) venda da forca de trabalho aos latifundios lo-
cais;

b) venda do produto da terra ou do resultado de
sua transformagao;

c) venda de objetos artesanais.
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A escola € atendida por trés professores norma-
listas nao concursados. Os professores, contudo, nao se
fixam por muito tempo, o "tuan-over" € alto e a escola ¢
normalmente considerada como emprégo provisodrio.

Em termos de equipamento e recursos, a escola
possui uma biblioteca COLTED e um conjunto de livros dida-
ticos, além de atlas geografico e plantas cartograficas.

As taxas de evasao e repeténcia, na escola lo-
cal, diferem pouco das taxas obtidas em outras escolas ru-
rais do Municipio, e mesmo dos Indices naqionais.

Ao contacto com a povoagao, o que de imediato se
percebe € a forma dispersa como os grupos residenciais se
organizam. Ndo existem ruas ou avenidas e as residencias
nao sao identificadas pelos numerais, mas pelos prenomes
de seus proprietarios.

Nao € possivel, por exemplo, localizar a casa n°
50, 112 ou 310, mas sim a casa do "seu Manoel", do "seu
Antonio" ou de "dona Leocadia". O proprietario € o marco,
a referéncia de sua propriedade.

Até a escola local nao é conhecida pelo seu nome
oficial, mas recebe o nome de sua diretora: "a escola de
dona Maria".

Observa-se também, nao tdao imediatamente contu-
do, uma grande valorizacao da palavra falada, da oralida-
de. A palavra dita € atribuido um valor significativo e a
confianga nela depositada @€ sensivel. Os compromissos
oralmente assumidos recebem uma carga valorativa maior do

que aqueles que tomam a forma escrita.
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O estilo de vida de cada um conta com o respeito
dos demais, desde que tal estilo nao interfira ou crie des-
conforto na vida do grupo.

Nao se procura argumentar com o fim de convencer
ou de alterar a opiniao de outrem.

A tradicao da conversa na soleira das portas ou
nos campos é preservada e se reveste de nuances cuja fina-
lidade € a de se buscar em comum uma verdade, uma saida' que
nao ultrapasse os esquemas da vida local.

As questoes educacionais dos filhos sao assumi-
das indiferentemente tanto pelo pai como pela mae. Suas
razoes sao, no entanto, distintas. Os pais tendem a exer-
cer vigilancia sobre a vida escolar de seus filhos com um
objetivo imediato: o dominio da leitura, da escrita e das
operacoes matematicas, que significa para eles quase tudo
o que se pode esperar do processo de escolarizacao. As maes,
por seu lado, embora nao explicitassem os motivos pelos
quais mantinham seus filhos na escola, deixaram entrever
uma certa esperanca de que a aprendizagem escolar venha a

redimi-los da ardua vida no campo.

V - 0s Resultados

A) - A Presenca da Educacao Escolar

A analise do conteldo das entrevistas indicou que
a educacao escolar nem sempre foi tema privilegiado na con-

versacao € nas preocupacoes do grupo de trabalhadores ru-
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rais investigado,

Ainda hoje € com certa cautela que se pode in-
cluir a educacao escolar entre as preocupagoes do trabalha-
dor rural. As campanhas oficiais de expansao escolar no
meio rural e as intensivas propagandas governamentais, a
reboque dos cursos de alfabetizagao de adultos ou dos cur-
sos supletivos via radiodifusao, levaram para o campoa pre-
senga fisica e ideoldgica da escola, ampliando a quantidade
de'informagao sobre a escola, a escolarizagao e suas vanta-
gens.

A presenca da instituigao .escolar e a disponibi-
lidade de informagao agem como reforgadores da presenca do
conceito e dos valores da educacgao escolar no cotidiano do
homem do campo.

No meio rural investigado, a escola € hoje valo-
rizada, ja se percebendo nela alguma razao e significado.
imbora faltem dados e meios para uma analise compara-
da*, poder-se-ia sustentar - com as necessarias reticencias
- que a valorizacao da escola pela populagao rural assume
direcao e significado diverso da valorizagao a ela atribui-
da pela populacgao urbana.

No meio rural, a alta valorizagao escolar faz-se
acompanhar de uma baixa aspiragao e expectativa quanto ao
rendimento escolar. Essa contradicao encontra seu fundamen-
to nas contradigoes do sistema sOcio-econdomico que, ao mes-

* Na auséncia de estudos mais extensivos, utilizamos como referen-
cia o trabalho "Aspinacoes a Educacao", de Silke Weber. 1978.
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mo tempo em que difunde a idéia da educagdo como meio primordial
a ascensao social, nao modifica as condigoes objetivas das
relagoes de produgao do meio rural e sao justamente estas
condigdes que acabam por manter indefinidamente o trabalha-
dor rural em posicdo inferior no jogo das forcas  econdmi-
CAaS .

A valorizacao da educagao escolar, nestas clir=
cunstancias, nao passa da reprodugao daquilo que socialmen-
te encontra-se difundido. Tal valorizacao, entretanto, re-
vela-se no discurso do homem do campo, nao como algo em que
realmente se acredite, mas porque é usual fazé-lo ou porque
poderia parecer estranho ndo atribuir a educagao escolar
algum mérito.

Supoe-se que a proliferacao de escolas no meio
rural, difundindo idéias e conceitos sobre as vantagens da
escolarizacdo, assim como a intensa divulgacao de informa-
¢oes e apelos a alfabetizagao, deveriam repercutir de modo
acentuado nas representacdes da educagao escolar elaboradas
pelo homem do campo. E realmente repercutem, mas as misti-
ficagoes difundidas sobre a educagao escolar nao se Tepro-
duzem claramente no discurso do trabalhador rural. A mensa-
gem escolar nao e captada nos termos em que é proposta, mas
passa por toda uma reformulacgao para integrar-se no estilo

de vida da populagao rural.

B) - A Educacao Escolar e seus Sujeitos:

Ao discursar sobre a educagdo escolar, o homem do
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campo langa mao de um conjunto de imagens, das quais duas
assumem dimensoes especiais: o aluno e o professor.

Na relagéo professor-aluno, este encontra-se em
posicao dominada; € uma relacdo de forca ou de poder, se-
gundo MOLLO (1978), na qual o aluno &€ sempre o sujeito mais
fragil.

" " aluno, a obediencia

Em termos de "bom" ou "mau
ao professor €, isoladamente, o indicador mais privilegiado
na identificacao do bom aluno, sendo, portanto, o comporta-
mento mais desejado péla populacgao.

Em sala de aula ha um desequilibrio de forgas,
uma desigualdade marcante: de um lado, o aluno que deve obe-
decer e respeitar e, de outro, o professor que deve "agir",
corrigir e ensinar. A este ultimo, todos os poderes sao da-
dos e, portanto, todos os seus erros passam desapercebidos.
0 aluno nao aprende porque nao tem "dom", nao tem "queda",
é preguicoso, ou simplesmente porque nio gosta de estudar.
A professora recebe dos pais a autoridade que 1lhe garante
imunidades diante do fracasso escolar. A ela sO € negada a
possibilidade de usar a coacao fisica.

Tais concepgoes em torno das relacdoes professor-
aluno sao transposigoes da representacao social da crian-
¢a, presente na populagao investigada, e das concepgdes de
como devem ser as relagoes adulto-crianca. Em seu trabalho
"Un Monde Autne: L'Enfance", Chombart de Lauwe10 ja  havia

demonstrado que, em cada €poca, cada sociedade tem um modo

particular de representar a crianga, representacao esta que
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traduz o sistema de valores e aspiragOoes nem sempre cons-
cientes, mas que tem conseqllencias tanto para a crianga,
quanto para o adulto e suas relagGes reciprocas.

A crianga €, para os trabalhadores rurais inves-
tigados, antes de tudo, uma "fofa"”, alguém  que ndo ' sabe,
propensa a brincadeiras, irresponsabilidades e rebeldia,
exigindo portanto o uso da disciplina, da "corre¢ao”, para
que se transforme em adulto trabalhador, responsavel e

respeitado. As relacoes familiares entre pais e filhos (até
que estes Ultimos comecem a trabalhar) sdao relagdes autori-
tarias, embora ndo violentas. As criancas sio repreendidas
e castigadas, mas o castigo corporal nao € bem aceito: na
verdade, € rejeitado como forma de educacdo. Costuma-se di-
zer em Piabanha do Sul que o pai que educa direito faz-se
obedecer pelo olhar. E exatamente este tipo de autoritaris-
mo e seu mecanismo de exercicio que € transferido para a
relacao pedagogica. A relacao familiar &, assim, identifi-
cada com a relacao escolar.

Entretanto, pode-se afirmar que a tendéncia ao
autoritarismo como método educacional comeca a dar lugar a
concepgoes mais democraticas. Da populagiao investigada,
21.37% afirmaram que a relacdao professor-aluno deve estar
baseada na cooperacao, na compreensao da professora pelos
problemas das criancgas.

A redugao do autoritarismo nao aparece como re-
sultado de um modo novo de ver as relagdes pedagdgicas, nem

emerge de concepcoes modernizadoras, mas deriva antes de um
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receio latente de que a rigidez das relacdes estabelecidas
entre professor-aluno acabe por despertar o temor, a inse-
guranca no aluno, transformando a educagao escolar em uma
atividade extremamente desagradavel e ameacadora, levando
o aluno a afastar-se da escola ou criando bloqueios a apren-
dizagem.

A imagem do bom aluno se contrapoe a imagem do
bom professor. O professor € sempre o que sabe, o que de-
tem a razao e a verdade, mas suas qualificacoes profissio-
nais, o dominio do conteido e seus métodos nao siao cogita-
dos no discurso do trabalhador rural, a nao ser de passa-
gem, em frases soltas do tipo "as professoras hoje sao mais pre-
paradas" ou "se nao tiver preparo, nao passa no concurso". Mesmo
assim, tais observagoes sao raras.

Os entrevistados tendem a avaliar os professores
a partir de um conjunto de indicadores relativamente es-
truturados. A Figura 1 mostra a organizacao de tais indi-
cadores e a posicao ocupada pelo que se considera um bom
professor.

E paciente
T i I
I 6,25‘;{3 Interessa-se Nio utiliza a Ensina £ rigido (exige
1 pelo aluno coacao fisica direito obediéncia) i
E carinhoso

fE}s%} 9,37% [ 1250% ] [gﬁhs%| ig&50%|

Fig. 1 - Organizacao de indicadores da imagém do bom professor.
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Com a inversao do grdfico ndo se obtém a imagem
do mau professor; ou seja, pelos dados coletados, o mau pro-
fessor nao € pouco exigente e muito paciente e carinhoso.
Os tfabalhadores rurais nao fizeram referéncias ao que se
poderia chamar de mau professor.

Apesar da grande margem de autoridade atribuida
ao professor, do fato de se reconhecer mérito na fungao que
ele exerce, e mesmo do fato de se identificar sua tarefa
com a dos pais, o professor, enquanto categoria s6cio-pro-
fissional, nao goza de prestigio na populagio investigada.
Os pais entrevistados nio desejam que suas filhas sejam pro-
fessoras e quando aceitam esta hipdtese, ela é considerada
"um mal menonr".

Nao se apurou nas verbalizacdes da populagao ru-
ral estereotipos tais como "o magisterio ¢ um sacerdocio”,
"a professora deve trabalhar por um ideal”, ou semelhantes.
O trabalhador rural interpreta o trabalho da professora co-
mo qualquer outro trabalho, que exige sacrificio e que deve

ser remunerado.

VI - 0 Lugar da Escola no Futuro Profissional

Se o magistério, como atividade profissional, nio
representa para a populacao rural o tipo de atividade a que
se aspira para os filhos, outras categorias profissionais
também nao despertam interesse especial. As profissoesusual-

mente valorizadas no meio urbano, tais como medicina, di-
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reito ou engenharia, no discurso do trabalhador rural ape-
nas recebem o qualificativo de "boas profissoes”". Ao se in-
dagar qual atividade gostariam que seus filhos assumissem no
futuro, os entrevistados relutavam em nominar qualquer uma
das profissoes conhecidas. .

Grande parte dos entrevistados (62.50%) recusa-se
a projetar o futuro de seus filhos.

Essa recusa a elaboracao de determinado projeto
profissional a longo prazo tem sua sustentacdo na pratica,
usual na populagao investigada, de nao retardar a emancipa-
gao dos filhos. Essa pratica, por sua vez, tem raizes na
propria estrutura familiar e socio-economica do meio rural.
Sendo numerosas e com baixo rendimento salarial, as fami-
lias rurais veém a independéncia (particularmente economica)
de seus filhos como algo extremamente desejado, tanto como
forma de reducao das despesas familiares, quanto pela pos-
sibilidade de aumentar a renda familiar com o produto do
trabalho dos filhos. Nao fazer projegoes a longo prazo, ou
projetar modestamente, pode ser a forma pela qual o traba-
lhador rural expressa um outro tipo de aspiracao: a de que
seus filhos, no mais breve espaco de tempo, ingressem no
mercado de trabalho. Pode tambem refletir a consciéncia que
o trabalhador rural tem da posigao que ele ocupa no sistema
economico. Esta recusa em formular claramente uma aspiracao
profissional denota, de certo modo, a sua descrenca na es-
colarizagao como meio de ascencao social.

Ao verbalizarem sobre a educacao escolar os en-
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trevistados langam mao de uma sériefde qualificativos a ela
favoraveis e chegam a dar a impressdo de que a escola, como
instituicdo, & altamente valorizada, considerada imprescin-
divel para o futuro de seus filhos. No entanto, quando pas-
sam a projecao do futuro profissional de seus filhos, os
trabalhadores rurais nao tomam a educagao escolar como re-

ferencia fundamental.

VII - A _Representagao Social da Educagao Escolar

Na populagdo rural investigada, o campo de repre-
sentagao emgloba juizos sobre o valor da educacao escolar,
afirmativas sobre os seus sujeitos e suas relagoes, expli-
cagoes sobre o sucesso ou insucesso escolar -e também ver-
balizagoes sobre o futuro profissional. O que transforma
esse conjunto em "campo de representacao" € a ordenaciao e
estruturagio que sugere.

A Figura IT apresenta um esquema de tal campo.
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Fig. 2 - Juizos sobre o valor da educagao escolar

E a partir dos seis temas envolvidos na Figura 2
e suas inter-relacgdes que a representacao social da educa-
cdo escolar se organiza, na populacgao investigada. Professor
e aluno sao postos como sujeitos da escolarizagao, manten-
do-se, contudo, egllidistantes, e ocupando posicoes diferen-
tes no espago escolar. O significado da éducagéo escolar se
atualiza na expectativa do sucesso ou insucesso escolar,
pelos quais o aluno € o principal responsavel. A expectati-
va sobre o futuro profissional desloca-se de todo o contex-
to e surge como elemento de reavaliacao do significado da
educacao escolar.

Em resumo:
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A educacdo escolar aparege em um primeiro mo-
mento como altamente valbrizada. As verbaliza-
coes feitas a seu respeito levam a crer que
ela & percebida como fundamental.

Os sujeitos envolvidos no processo sao clara-
mente definidos, delineando-~se uma imagem com-
p-“ivel com o que se espera da escola.

Paulatinamente, a educacao escolar vai perden-
do seus valores iniciais e assumindo um cara-
ter de realidade, a& medida em que os entrevis-
tados passam a avaliar suas proprias expecta-
tivas em relacdo a ela e as aspiragoes profis-
sionais que tém para seus filhos. Educacado es-
colar e aspiracgao profissional ndo mais se
coadunam. Na verdade, a segunda surge como in-
dependente da primeira. As verbalizacoes pas-
sam a traduzir uma tomada de consciéncia da
condicao social e das reais possibilidades ofe-
recidas pela escola. As vicissitudes geradas
pela sua posicao nas relacoes de produgao rea-
parecem no discurso do trabalhador rural, re-
dimensionando sua expectativa e redefinindo o
seu lugar nos projetos de vida.

Essa reavaliacao no interior da representacao.
traduz a dinamica, o confronto dialético que
se estabelece entre as concepgoes ideologicas
difundidas sobre a educacao escolar e a  expe-
riéncia concreta do grupo social. A reava-
liacao critica esta vinculada as condicoes de
existéncia da populacdo rural; € a prﬁtica
real do homem do campo que define suas pvossi-

bilidades de auto-consciéncia.

Educar, Curitiba, 2(1):65-89, jan./abr., 1982. 85



Embora a populagdo investigada tenda a reconhe-
cer o.mérito da educacdo escolar, esta atitude
nao se estende a toda educacac escolar. O homem
do campo reage positivamente a um aspecto par-
ticular da escola: o que se refere ds necessi-
dades imediatas. Enquanto a educacdo escolar
oferece meios de dominar as técnicas da comuni-
cagao escrita recebe do trabalhador rural um
valor positivo. Entretanto, embora nio desvalo-

" rize a educagao de 2° e 3° graus, esta coloca-
se além das suas necessidades vitais e por esta_
razao nao surge no horizonte da populacido  ru-
ral: sequer € cogitada.

VIII - Consideracoes Finais

As ciéncias da educag@o lucraram muito quando in-
tegraram em suas pesquisas a dimensdo sociolégica.

Na verdade, toda uma corrente da Sociologia vem
revelando a funcao real que a escola tem cumprido, funcao
esta dissimulada, de reproducao das desigualdades sociais,
de legitimacao e inculcagdo do sistema de valores das clas-
ses dominantes. Mas este determinismo socioldgico nao esgo-
ta, todavia, o panorama da relacao escola-sociedade.

A agao, o impacto escolar, dinamiza-se niao somen-
te a partir de intencionalidade do agente da educacao. De
fato, sdao miltiplas (e nem sempre convergentes) as formas
de intencionalizar a realidade educativa, as quais dao a

relagao escola-sociedade a dimensdo fenomenal e caracteri-

zam a sua complexidade. Nao &, seguramente, por puro acaso
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que a escola, ao mesmo tempo em que gera consciéncias alie-
nadas, gera também consciéncias capazes de desmistificar o
ideologico do seu discurso. Nao sera também por mero acaso
que a ideologia que o professor, com seus discursos e tex-
tos, tentou inculcar, vé-se substituida ou abandonada quan-
do, em confronto com a realidade que pretende negar, se
torna insustentavel.

Estudos recentes sobre o fenomeno das representa-
goes sociais tem demonstrado que os grupos sociais organi-
zam particulares e diferenciadas representacGes sobre fatos
e objetos que de alguma forma colocam-se no horizonte de
seus projetos de vida. As representagoes oferecem as ideo-
logias um espago privilegiado para o seu aparecimento, mas
ai também estdo presentes elaboracdes criticas, contradi-
goes e, por vezes, uma completa reconstrugao da realidade.

Do que foi possivel observar no presente estudo,
ressalta-se por exemplo, a significativa valorizacao da
escola entre os trabalhadores rurais, mas nao como uma ade-

o a idéia de que mais educacdo corresponde necessariamen-

1

s
te a possibilidades maiores de ascencgao social. Valoriza-se
a escola porque ela se apresenta como um meio eficaz, se
nao o unicc, para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Foi possivel observar, ainda, que no conteido dos 1livros-
textos (contetdo ideoldgico ou técnico) nao se percebe a
intencao subjacente. Os textos sao compreendidos fundamen-
talmente como "materiais" neutros que ajudam nos exercicios

de ler, contar e escrever. O contelido da educacgao escolar ¢,
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por esta via, sutilmente descaracterizado para integrar-se
nas necessidades emergentes do homem do campo nos seus
proprios termos.

Inverter o pdlo da investigacao - ou seja, subs-
tituir o agente pelo sujeito, discurso oficial pelo  pen-
samento social sobre a educagao, valorizando-se a cons-
ciéncia do homem sobre sua vida e sobre a realidade em que
vive - pode oferecer subsidios fundamentais a um maior co-
nhecimento do fenomeno educativo e, sobretudo, oferecer -
por decorréncia - pontos de apoio para transformar este

fenomeno no sentido da promogao humana.

NOTAS
1
Uma exposigao ampla pode ser encontrada em: José Alber-
to Pedra - "Uma Contribuigao ao Estudo da Representacao So-

cial da Educagao Escolar no Meio Rural: Analise do discurso
de um grupo de trabalhadores Rurais sobre a Educacdo Esco-
lar". Tese de Doutorado. Depositada na Biblioteca da PUC/SP
e da UFPr.

2

Ver José Ferrater Mora - '"Dicionario de Filosofia'". Su-
dameris, Buenos Aires.

5
Conferir para maiores detalhes: Denis e Dubois - ''La Re-

presentation Cognitive; quelques modéles recents' in: Année
Psychologique 76, 541-562, 1976.

4

Cf. MOSCOVICI, S. - "A Representagdo Social da Psicana-
lise". Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1979, p. 14.

5

Cf. KAES, R. '"Images de la Culture chez le Ouvriers

PFrancais', Paris, Cujas, 1968. p. 67.
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6
Cf. CHOMBART DE LAUWE, P. H. - *La Représentation de

la Culture comme mediation des Compprtaments. Psych. Frang.
0971, 16/3-4) p. 115-123.

7

"Conhecimento & mdo" - Expressao tomada de A. SCHULTZ.
Cf. "El problema de La Realidad Social' e "Estudios sobre
Teoria Social'. Buenos Aires, Amarrortur ed.

8
Citacao de. Silva Lone in: '"Uma Redefinicgdo da Psicolo-
gia Social'", Sao Paulo, PUC - Mimeo. 1979.

9
Ver para maiores detalhes: Filloux J. - "Du Contrat Pe-
dagogique', Paris, Dunod, 1974.

10 )
Cf. CHOMBART DE LAUWE, M. J. '"On Monde Autre: L'Enfance",
Paris, Payot, 1979.
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