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RESUMO: O objetivo do artigo é realizar uma reflexdo sobre a
vida e a obra de Anisio Teixeira (1900-1971), na comemoragao
do seu centenario de nascimento, destacando momentos
decisivos da sua biografia, suas motivagdes como educa-
dor, aspectos da sua apropriagdo de John Dewey e a atuali-
dade das suas concepcgdes para pensar a educacgdo brasi-
leira contemporanea.
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Os homens se amparam no cora¢do de outros homens, sobretudo
quando silenciados, perseguidos, acusados injustamente. Incompreen-
didos. Realgar a contribuicdo de Anisio Teixeira para a educacéo brasileira
é, de certa forma, prestar uma homenagem ndo apenas a este grande
educador, que pagou um alto preco pela defesa concreta e intransigente
de que a educacdo ndo é privilégio, mas também tratar a educacdo do
angulo que mais a dignifica: o do direito social e da democratizagédo de
um ensino de qualidade, o da pesquisa qualificada e comprometida com
os problemas sociais, o da organizagdo de homens e instituicdes a servigo
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da reinvencédo da ciéncia, da cultura e da politica, da prépria sociedade
brasileira. Lembrar Anisio Teixeira, no seu centenario de nascimento, é
chamar a atencédo para o fato de que os homens capazes de manter o
desejo pela educacédo por toda uma vida, como ele o fez, apesar das
rupturas que lhe foram impostas pelas conjunturas politicas de 1935 e
1964, sédo imprescindiveis e, hoje, cada vez mais raros. No dia 12 de ju-
lho, se Anisio Teixeira estivesse vivo, completaria 100 anos. No entanto,
vivo na nossa meméria, o seu devotamento incondicional & democracia
e a educacao para a democracia, traduzido em livros, artigos, relatérios,
cartas e, sobretudo, em uma excepcional obra de administracao publica,
ainda se manifesta a frente do nosso tempo.

Quem foi esse homem? O que o motivou? Quem foi o seu grande
educador? Que licdes aprendemos com o inventario da sua obra? Como
se expressa o vigor e a atualidade do seu pensamento para pensar a
educacgdo brasileira na atualidade? Essas sdo as questdes que me mo-
bilizam e se apresentam como um convite a reflexdo de todos noés.

Vida e obra de Anisio Teixeira

Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité, sertdo da Bahia, em
12 de julho de 1900, filho de Anna Spinola Teixeira e Deocleciano Pires
Teixeira. ApoOs sélida formagédo adquirida no Instituto Sdo Luiz Gonzaga,
em Caetité, e no Colégio Antonio Vieira, em Salvador, ambos colégios
catdlicos jesuitas, bacharelou-se em Direito pela Faculdade de Direito
da Universidade do Rio de Janeiro, em 1922, e obteve o titulo de Master
of Arts pelo Teachers College da Columbia University, em 1929. Casou-
se, em 1932, com Emilia Telles Ferreira, com quem teve quatro filhos. Fa-
leceu na cidade do Rio de Janeiro, em 1971 (Clarice Nunes, in Favero e
Britto 1999, pp. 51-5).

Anisio Teixeira iniciou-se na vida publica em 1924, quando recebeu
0 convite do governador da Bahia, Francisco Marques de Gées Calmon, para
ocupar o cargo de Inspetor Geral de Ensino. Teve, nessa ocasido, a opor-
tunidade de realizar a reforma da instrugdo publica nesse estado, durante
os anos de 1924 a 1929. Nesse periodo, realiza uma viagem a Europa (1925)
e duas viagens aos Estados Unidos (uma em 1927 e outra em meados do
ano de 1928). Em ambas tem a chance de observar diversos sistemas
escolares. Nos Estados Unidos trava contato com a obra do filésofo americano
John Dewey que marcou decisivamente sua trajetdria intelectual. Ao demitir-
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se deste cargo, por incompatibilizar-se com a proposta de governo do sucessor
de Calmon, Vital Henrique Batista Soares, empossado em 1928, é nomeado
como docente da Escola Normal de Salvador para lecionar Filosofia e Historia
da Educacdo. Desse periodo data a publicacdo de Aspectos americanos da
educacdo (1928) que, além das observagdes de viagem, traz o primeiro estudo
sistematizado das idéias de John Dewey.

Em 1930, Anisio Teixeira publica a primeira traducéo de dois ensaios
de John Dewey que, reunidos, recebem o nome de Vida e educacédo. Apos
a morte de seu pai e de uma tentativa frustrada de eleger-se deputado
federal pela Bahia, parte para o Rio de Janeiro onde, em 1931, assume,
a convite do prefeito Pedro Ernesto Batista, a Diretoria da Instrucéo Publica
do Distrito Federal. Nesse cargo teve a oportunidade de conduzir importante
reforma da instrugdo publica que o projetou nacionalmente e que atingiu
desde a escola primaria, a escola secundaria e ao ensino de adultos, culmi-
nando com a criagdo de uma universidade municipal, a Universidade do
Distrito Federal. Demitiu-se em 1935, diante de pressfes politicas que
inviabilizaram sua permanéncia no cargo, em uma conjuntura em que o
pensamento autoritario ganhava forca no Estado e na sociedade.

Nesse periodo tornou-se um dos signatarios do Manifesto dos Pio-
neiros da Educacgdo Nova (1932), que divulgava as diretrizes de um pro-
grama de reconstrucao educacional para o pais. Também teve participa-
¢ao ativa na Associacdo Brasileira de Educacao (ABE), tendo publicado
Educacdo progressiva — Uma introduc@o a filosofia da educacgdo (1932)
e Em marcha para a democracia (1934). Ja estava afastado da vida publica
quando editou Educagdo para a democracia: Introdugdo a administragdo
escolar (1936).

Entre 1937 e 1945, Anisio Teixeira permanece na Bahia e se dedica
a exploracdo e exportacdo de manganés, calcario e cimento, a comercia-
lizacdo de automoOveis e a traducao de livros para a Companhia Editora Na-
cional. Em 1946, recebe o convite de Julien Sorell Huxley, primeiro-secretario
executivo da Unesco, para assumir o cargo de Conselheiro de Ensino
Superior, 0 que aceita apenas por um periodo de experiéncia, tendo
recusado sua inser¢ao definitiva no staff desse 6rgédo, dentre varios motivos,
pelo convite que recebeu de Otavio Mangabeira, governador da Bahia,
para ocupar a Secretaria de Educacdo e Saude desse estado, posto no
qual permanece até o inicio da década de 1950.

Uma das mais importantes iniciativas de Anisio Teixeira na conduc¢éo
dessa pasta foi a constru¢do do Centro Popular de Educacdo Carneiro
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Ribeiro, popularmente denominado de Escola-Parque, no bairro da Liber-
dade. A Escola-Parque, inaugurada em 1950, procurava fornecer a crianga
uma educacdo integral, cuidando de sua alimentacéo, higiene, socializacao
e preparacdo para o trabalho e a cidadania. Esta obra projetou-o inter-
nacionalmente.

Ja no ano de 1951, Anisio assumiu, no Rio de Janeiro, a convite do
ministro da Educacdo Ernesto Simdes Filho, a Secretaria Geral da Cam-
panha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
seria, por ele, transformada em 6rgdo. Ja no ano seguinte, substituindo
Murilo Braga, assumiu também o cargo de diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP), no qual permaneceu até 1964.

Como Diretor do INEP, Anisio Teixeira criou o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE) com o intuito de coordenar estudos
socioldgicos, antropoldgicos, estatisticos e historicos sobre a realidade
brasileira. Além dele, foram criados os Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais em Belo Horizonte, Recife, Salvador, Sdo Paulo e Porto Alegre
que realizavam diversos trabalhos articulados com as universidades des-
sas cidades e com a Secretaria de Educacdo e Salde do Estado, no
caso especifico de Salvador.

Durante sua gestdo na CAPES e no INEP, Anisio Teixeira proferiu
inameras conferéncias pelo pais e participou ativamente da discusséo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1961). Nesses anos
de ardua luta pela escola publica, edita dois livros: A educacéo e a crise
brasileira (1956) e Educacdo ndo € privilégio (1957). Suas posi¢cdes lhe
valeram a perseguicdo dos bispos brasileiros que, em 1958, lancam um
memorial acusando-o de extremista e solicitando ao governo federal sua
demissao. Este episddio gerou o protesto de 529 educadores, cientistas
e professores de todo o pais que, em um abaixo-assinado, com ele se
solidarizaram. Foi mantido no cargo por Juscelino Kubitschek, entédo Presi-
dente da Republica.

Em 1961, foi um dos principais idealizadores da Universidade de
Brasilia (UnB) da qual assumiu a reitoria, em 1962, quando seu reitor
Darcy Ribeiro precisou se afastar para assumir a chefia do Gabinete Civil
da Presidéncia da Republica. Com a instauracdo do governo militar, em
1964, Anisio Teixeira foi afastado do seu posto e aposentado compulso-
riamente. Embarcou para os Estados Unidos e lecionou como visiting
scholar na Columbia University (1964), na New York University (1965) e
a University of California (1966). Ao retornar ao Brasil, Anisio Teixeira conti-
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nuou a dedicar-se a educac¢ao. Permaneceu integrando o Conselho Federal
de Educacéo até o final do seu mandato. Organizou reedi¢cdes de antigos
trabalhos, como Pequena introdugdo a filosofia da educagdo (1967);
Educagdo € um direito (1967); Educagdo no Brasil (1969) e Educacdo e
o mundo moderno (1969). Tornou-se consultor da Fundacgéo Getulio Vargas
e voltou a trabalhar na Companhia Editora Nacional.

No inicio de 1971, aceitou candidatar-se & Academia Brasileira de
Letras, mas a morte tragica interrompeu a sua trajetéria. Em edicédo
postuma foi publicado seu livro Ensino superior no Brasil: analise e inter-
pretacdo de sua evolugdo até 1969. Nos anos 90, sua obra comegou a
ser reeditada pela Editora da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
com o apoio da CAPES e da Fundacdo Anisio Teixeira. Este educador
deixou ainda uma vasta produgéo distribuida em periédicos de circulacao
nacional e internacional, discursos, folhetos, prefacios, posfacios, instru-
mentos normativos (leis e planos), trabalhos apresentados em congressos
e traducgdes.

O que torna a trajetéria de Anisio Teixeira admiravel é a persisténcia
na defesa da democracia e da educacédo para a democracia, que constituiu
0 motivo central de devotamento da sua vida. Essa defesa ndo é apenas
apaixonada. E polida por uma filosofia da educagéo e uma compreenséo
aguda da histéria da sociedade brasileira. E iluminada, como dizia Florestan
Fernandes, pela sua imaginacdo pedagdgica (Florestan Fernandes, in
Lima Rocha, org., 1992, p. 46).

Anisio Teixeira fez parte de uma geracgéo de intelectuais cuja preo-
cupacdo maior, na primeira metade do século XX, foi organizar a nacdo
e forjar o povo através de uma cultura que procurava assegurar a sua
unidade pela instrugédo publica, pela reforma do ensino e pela construcao
de um campo cultural a partir da universidade. Essa preocupacédo levou-
0, como outros educadores que |lhe foram contemporaneos, a uma relagdo
contraditéria com o Estado.

Na década de 1920, ao afirmar sua opcéao pela educagdo, em opo-
si¢do as carreiras religiosa e politica, pelas quais também se sentiu atraido,
Anisio Teixeira fez uma escolha em aberto, pois a carreira profissional
de educador ndo estava ainda estruturada em nosso pais. Ele iria traba-
Ihar, no decorrer da sua trajetoria, para dota-la de conteudo e institucio-
naliza-la, levando para o novo campo que se constituia um amalgama
de saberes e vivéncias das areas religiosa, literaria, politica e juridica,
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além da aquisicao de uma filosofia de educacdo e de um programa de
acdo nos moldes do liberalismo de John Dewey.

A leitura de John Dewey, iniciada durante a década de 1920, propor-
cionou a Anisio Teixeira a possibilidade de construir um novo significado
existencial, de encontrar resposta programatica para as questdes educa-
cionais com as quais estava lidando e de elaborar uma sintese para uma
nova visdo de mundo. Sua apropriacdo de Dewey foi longa e miltipla e
se desdobra em inimeras publicacdes, tradugdes e na sua prépria pratica
politica. As suas experiéncias como docente e, sobretudo, como adminis-
trador, em diferentes conjunturas, foram depurando a sua escolha de
temas e a sua apreciacao sobre a obra deste autor. Se Dewey |he permitiu
notavel abertura para o mundo moderno, configurou-se também como o
seu grande limite.

O liberalismo deweyano forneceu a Anisio Teixeira um guia teérico
que combateu a improvisagcdo e o autodidatismo, abriu a possibilidade
de operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais.
Anisio Teixeira ndo assimilou Dewey incondicionalmente. Ao contrario dele,
que acreditava no pleno éxito das reformas educativas em paises pouco
desenvolvidos pela auséncia de tradigfes culturais ai arraigadas, Anisio
Teixeira conhecia e denunciou criticamente a forca dessas tradi¢des na
sociedade brasileira. Ao contrario de Dewey, que em nenhum momento
indicou, na sua vasta obra, quaisquer medidas de afericdo de inteligéncia
ou de escolaridade, Anisio Teixeira aplicou-as nas escolas da rede publica,
na década de 1930. Se Dewey permaneceu como pensador independente,
ndo se filiando a qualquer partido, para defender a reforma do governo
municipal carioca, Anisio Teixeira chegou até a redigir um programa parti-
dario. Se Dewey nunca entrou na polémica entre escola confessional e
escola publica, Anisio Teixeira mergulhou, em cheio, nela. Anisio Teixeira
assumiu também a critica deweyana dirigida tanto a escola tradicional quanto
a escola nova, o respeito ao pluralismo e um pragmatismo temperado pela
sua formagdo em colégios jesuitas e sua experiéncia na politica regional.

Em quarenta anos de vida publica, Anisio Teixeira produziu inUmeros
artigos, conferéncias e relatorios. Livros foram poucos e surgiram quase
sempre nos intervalos de exercicio de seus cargos publicos. Em toda a
sua producédo, o tema da democracia no a&mbito da escola e fora dela foi
decisivo e se impds sobre outros temas. Sob essa 6tica, elaborou uma
interpretacao de conjunto da histéria, da sociedade e da educacéo brasi-
leiras ao buscar construir, sobretudo, uma ponte entre a reforma da socie-
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dade pela educacdo e a renovacdo cultural desejada, no sentido da
valorizacdo da ciéncia, do industrialismo e da democracia, que ganha
com a sua vida e obra uma entonagédo propria, distinta mesmo de outros
intelectuais que colaboraram com 0s seus projetos ou se opuseram a
eles. Em sintese, o0 que Anisio Teixeira defende em tudo o que escreveu
é a educagdo como um direito de todos. Uma andlise das suas realiza¢des
pode ser ensaiada a partir de dois angulos privilegiados para a apreensao
da complexidade, sobretudo em sociedades como a nossa, de ser conse-
quente com a afirmativa anterior: o angulo da educacao popular, relativa
a formacgdo de criancas, adolescentes e adultos e o da formacédo dos
intelectuais.

Sob o angulo da educacao popular, Anisio Teixeira realizou, como
secretario da Educagédo e Salde, sobretudo no Rio de Janeiro, nos anos
30, e em Salvador, nos anos 50, uma intervencdo sobre a educacdo das
classes populares no espaco da cidade. O carater dessa intervencgdo é
de capital importancia para compreender a sua defesa da democracia,
ja que, ao lidar com a heterogeneidade, ndo o fez, como alguns de seus
colaboradores e contemporaneos, de forma a identificad-la como decorrente
da caréncia de atributos intrinsecos do sujeito pobre. Pelo contréario, Anisio
Teixeira deslocou a caréncia do individuo para a omissao dos governos
na dire¢cdo da reconstrucdo das condi¢cBes sociais e escolares, e isto
fica patente nas medidas concretas que assumiu para alargar as chances
educativas das criancas das classes populares e para dotar a escola
publica de um ensino de qualidade.

Em uma espécie de voluntarismo calculado, construido pela critica
das condi¢Bes escolares, pela critica do privilégio das elites e pela autocri-
tica e critica da sua gestédo, Anisio Teixeira concebeu a escola como um
espaco real no qual a criangca do povo pudesse praticar uma vida melhor:
livros, revistas, estudo, recreacao, saude, professores bem preparados,
ciéncia, arte, clareza de percepcao e critica, tenacidade de propositos.
Tanto nos anos 30, no Rio de Janeiro, como nos anos 50, em Salvador,
ainda que pesem as diferengas de regido e de momento histérico, Anisio
Teixeira preocupou-se com a elaboracdo de um plano de edificagfes
escolares que permitisse ndo apenas a ampliagdo do nimero de matri-
culas, mas que também levasse em conta o projeto pedagdgico voltado
para o aluno na escola.

Na reforma do Distrito Federal, a ampliacdo do atendimento as
criancas, a melhoria da sua frequéncia e do seu rendimento, que incluia

Educacao & Sociedade, ano XXI, ne 73, Dezembro/00 15



a cuidadosa preparacdo do professor e acompanhamento das suas ativi-
dades docentes, criaram um ambiente em que 0s agentes escolares culti-
vavam o sentimento da responsabilidade pela escola enquanto instituicdo
publica. Do ponto de vista dos adolescentes, alunos das escolas técnicas
secundarias, a heterogeneidade foi trabalhada dentro da concepcgédo de
uma politica de ampliagéo das elites, o que significava também o aumento
do nimero de matriculas e a defesa de que néo bastava reunir disciplinas
de cultura geral com préticas em oficinas, mas se exigia alargar o contetido
de cultura geral, recolocando a prética de trabalho como complemento a
pratica da classe e do laboratério. Do ponto de vista da educacdo de
adultos, ampliaram-se consideravelmente as oportunidades de freqiiéncia
aos cursos de extensdo e aperfeicoamento. Todas essas iniciativas sinali-
zaram uma posicdo corajosamente combativa no campo de lutas pela
extensdo dos servigos educativos, o que remetia, mesmo contradito-
riamente, para um movimento de redistribuicdo dos bens sociais. Por
que a contradigdo? Porque, ao mesmo tempo em que a gestao de Anisio
Teixeira criava uma politica de conjunto, centralizava os servigos educativos.
Esta centralizacdo refor¢cou a leitura da importancia das iniciativas do
Estado e, concretamente, facilitou o desmantelamento dos seus servicos
com seu afastamento e o da sua equipe em 1935.

Ja na sua atuagdo como secretario da Educacéo e Saude, nos anos
50, na Babhia, concebeu a criacdo dos Centros de Educacdo Popular e
implantou, no bairro operario da Liberdade, o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro ou, como ficou popularmente conhecido, a Escola-Parque. Nela,
as praticas escolares estavam organizadas no setor de trabalho destinado
as artes aplicadas, industriais e plasticas; no setor recreativo ou de educacao
fisica: jogos, recreacao e ginastica; no setor artistico: teatro, musica e danga;
no setor de extensdo cultural e biblioteca: leitura, estudo e pesquisa e no
setor socializante: grémio, jornal, radioescola, banco e loja.

A concepcdo que sustenta essas iniciativas € a compreensédo de
que o ensino primario como o secundario tém uma finalidade cultural e
devem atingir idealmente todas as criancas até a idade de 18 anos. Dentro
dessa perspectiva ampla é que, para Anisio Teixeira, se colocaria a preparagéo
das elites em todas as atividades e classes e ndo apenas nas atividades
intelectuais. Essa postura € que o leva a proposta de articulagdo do ensino
secundario com o ensino primario e superior e a defesa de transferéncias
razoaveis de alunos entre os varios ramos do ensino secundario existentes
a época. Em suma, o que sempre defendeu na sua obra escrita e adminis-
trativa € a educacdo comum a todas as criangas pelo maior tempo possivel,
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a ampliacéo de facilidades educativas para os alunos talentosos, a variedade
e flexibilidade do sistema educativo para atender as diferengas de capaci-
dade e interesses. Com relacédo a esse Ultimo aspecto, os cursos destina-
dos aos adultos foram um sucesso, pois atendiam ao desejo e necessidade
de aprimoramento de conhecimentos desses estudantes. Essas iniciativas
constituem medidas concretas de redistribuicdo da educacdo como bem
social. E nessa perspectiva que parece pertinente avaliar tanto o papel das
modificagBes escolares que Anisio Teixeira introduziu nas reformas que
conduziu quanto sua contribuicdo como intelectual.

Do ponto de vista da formagé&o dos intelectuais, o projeto de Anisio
Teixeira passa pela criacdo de instituicbes, universitarias ou ndo, que
formulem intelectualmente a cultura humana, sejam capazes de incentivar
(no caso de érgdos de fomento a pesquisa ou ao aperfeicoamento docen-
te) e funcionar (no caso das universidades ou dos centros de pesquisa)
como polos de irradiagao cientifica, literaria e filosoéfica, tenham a pesquisa
como um valor e a vinculem a docéncia. A trajetéria de Anisio Teixeira
em defesa da universidade publica e de instituicGes publicas de pesquisa
ou de financiamento a ela tem implicita a convic¢do de que nao ha pais
capaz de sobrevivéncia digna sem instituic6es, sobretudo como a univer-
sidade, capazes de produzir conhecimentos e propor solugdes proprias
as questdes que o afligem.

A grande novidade na concepc¢éo da Universidade do Distrito Federal
(UDF), criada em 1935, é que ela se apresentava como /ocus de aglutinacédo
de professores. Pela primeira vez no pais, através da Escola de Educacao,
que se situava ao lado dos Institutos de Filosofia e Letras, de Ciéncias,
de Politica e Direito, de Artes e Desenho e de MdUsica, o magistério alcan-
cava uma formacdo em nivel superior. A concepgdo de que o profissional
da educacgédo é um intelectual e de que a Escola de Educacéo tem relevan-
cia no interior do projeto universitario justifica-a e evidencia o ponto alto
de um processo que, ja nos anos 20, levara a antiga Escola Normal do
Rio de Janeiro a ser transformada em Instituto de Educagéo. O que esta
no cerne da concepgdo de universidade em Anisio Teixeira é a melhoria
da qualificacdo docente, cuja pratica via como um misto de ciéncia e arte
e cujo papel reunia a investigacdo e a transmissdo dos conhecimentos
produzidos.

A UDF foi incorporada a Universidade do Brasil em 1939. Teve o
seu projeto sufocado e substituido, pois este colidia com os propdsitos
do governo federal com relagédo a educacéo e ao ensino universitario. Esta
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colisdo levou a uma triagem ideoldgica e doutrinaria dos seus docentes
em prejuizo dos ideais democraticos. Se, para Anisio Teixeira, a recons-
trucdo do pais se fazia pela disseminacdo da mentalidade cientifica e pelo
estilo democratico de vida, para Gustavo Capanema, que expressa a posi¢cao
do governo federal, a reconstrucdo do pais se faria pelos valores nacio-
nais. Importava que os valores nacionais fossem inculcados nas massas
para facilitar o processo de aceitacdo da autoridade dos seus lideres.

Mesmo com uma duracao efémera, a UDF deixou seu legado as
novas geragfes. O seu legado é sua prépria concepgédo, que enraizava
a universidade a sociedade, entendia a ciéncia como critica e autocritica,
construia o saber universitario no didlogo com diferentes campos de co-
nhecimento e, dentro dessa forma de entender o ensino superior, anco-
rava a Escola de Educacéo articulada ao sistema educativo como um
todo, locus de interseccao das ciéncias, da filosofia e da pratica educativa,
espaco de formacéo profissional da educac¢éo valorizado na sua dimensédo
intelectual. Expressa-se ai uma convic¢do simples de entender e dificil
de praticar: ndo ha possibilidade de aprimorar a educagdo em qualquer
nivel sem aprimorar a formagdo docente.

A Universidade de Brasilia (UnB), criada nos anos 60, foi acalentada
por uma comunidade cientifica que desejava mudar a estrutura universitaria
na sociedade brasileira. Ela ja surgiu com cursos de pés-graduacgdo ao
lado de cursos de graduacgdo. Possuia oito institutos centrais (Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Ciéncias Humanas, Letras e Artes),
cada um deles dividido em Departamentos para os quais foram recrutados
jovens professores nas diversas regifes do pais. O intercambio entre
0s institutos estava previsto, e varios cientistas e educadores se pronun-
ciaram sobre o seu projeto. Foi concebida para tornar-se a melhor expe-
riéncia educacional da América Latina e se propunha a gerar uma comu-
nidade de pesquisadores capazes de diagnosticar e oferecer solucdes
aos problemas da realidade brasileira.

Anisio Teixeira tinha uma consciéncia aguda da dimensao publica
da tarefa intelectual, tarefa que para ele s6 tem sentido se esta a servigo
de um projeto politico-social a ser implantado e que leve em conta os
oprimidos. Essa solidariedade era, na sua atuagdo, ndo apenas movida
por um sentimento moral. Era também apoiada no fato de que ele se
assumia como educador-dirigente sem perder (pelo contrario, reafirmando)
os fundamentos mais elaborados da vertente do pensamento liberal que
lhe servia de plataforma de langamento.
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Ao mesmo tempo em que participava da criagdo de diversas insti-
tuicbes e as conduzia no sentido de construir e preservar a educacao
publica de interesses espurios, travava lutas asperas no sentido que lhe
parecia o mais correto: de aplicar preferencialmente fundos publicos,
fossem eles federais, estaduais ou municipais, na educacdo das escolas
publicas, o que néo significava desrespeitar a iniciativa particular.

Sua habilidade de estrategista colocava os érgaos sob a sua condu-
¢do, como o INEP, por exemplo, ndo s6 a produzir pesquisas que dessem
suporte ao seu projeto, através do Centro Brasileiro de Pesquisas Educa-
cionais e dos centros regionais articulados, por via de regra, as univer-
sidades locais, mas, sobretudo, a oferecer, através dos resultados dessas
pesquisas, subsidios para um planejamento educacional que, na medida
das possibilidades, era realizado, em alguns de seus aspectos, mediante
convénio entre o INEP e as secretarias de educacdo estaduais. Estes
convénios patrocinaram equipamentos para escolas primarias, construcao
de centros de aperfeicoamento docente e cursos voltados para o objetivo
de produzir um profissional atualizado e competente e, em (ltima instancia,
contribuir para incentivar a ampliagdo da escolaridade primaria nas escolas
publicas e minimizar, sempre que possivel, suas deficiéncias. Ndo é por
acaso que, ao mesmo tempo em que criava o Centro Brasileiro de Pesquisa
Educacional, capitalizava a luta pela escola primaria e pelo controle da
formacédo docente. E que, sendo os educadores especialistas em proces-
sos, em modos de pensar, ser-lhes-ia possivel, através da generalizacdo
da instrucdo, transmitir os modos pelos quais a ciéncia chegava a certos
resultados em seu exame sobre a realidade brasileira. A meta era a
maioridade do povo brasileiro ndo s6 pela valorizacdo da cultura popular,
mas também pela sua transformacao em instrumento efetivo de construcéo
da sua autonomia.

Foi através do CBPE que Darcy Ribeiro passou a colaborar ativa-
mente com Anisio Teixeira para o desenvolvimento de pesquisas cientificas,
0 que exigiu a articulacdo de intelectuais brasileiros com pesquisadores
estrangeiros e organismos internacionais. Dentre os projetos desenvol-
vidos, alguns foram patrocinados pela Unesco, que investiu recursos no
desenvolvimento de pesquisas na area de ciéncias sociais. A educacao
tornou-se o objeto de pesquisa social central. Darcy Ribeiro chegou a
formular um programa extremamente ambicioso, denominado Programa
de Pesquisas em Cidades Laboratério, cuja proposta era captar as parti-
cularidades regionais do Brasil a partir do estudo de comunidades tipicas.
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Mesmo que esse projeto ndo tenha sido realizado integralmente, o seu
carater inovador se expressou no fato de trabalhar com a hipétese de
que as politicas implementadas no pais endossavam a representacao
de um Brasil hipotético, homogéneo e uniforme e que, dadas as nossas
diversidades culturais, os planos unificados (nacionais, Unicos) ndo tinham
sentido. Ha ai todo um esforgo néo sé para produzir conhecimentos, mas
também para desconstruir as representacdes que a ditadura varguista
havia consolidado entre nés (Xavier 2000, pp. 141-246).

A grande polémica no didlogo entre cientistas e educadores, dentro
do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e dos centros regionais,
centrou-se em torno de duas questdes: a paradoxal relacdo entre ciéncia
e politica e a hierarquizagdo que gradativamente se estabeleceu entre
ciéncia pura e ciéncia aplicada, o que ocasionou momentos dificeis entre
os educadores, interessados na urgente aplicacdo dos conhecimentos
produzidos dentro das escolas, e 0s cientistas sociais, que ora se afasta-
vam da educacdo escolar, propondo temas mais amplos a partir da subs-
tituicdo do conceito de educacdo pelo de socializagdo, ora apresenta-
vam propostas de estudos mais teéricos e desinteressados, protegendo-
se assim de interferéncias e demandas externas ao seu trabalho (idem,
ibidem).

A criacao do CBPE e dos centros regionais, assim como a politica
do INEP, acabaram provocando polémica e resisténcia dos setores reacio-
narios dentro e fora do Ministério da Educacéo. Por ocasido do debate
em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (1961), Anisio Teixeira
foi obrigado a defender-se dos ataques recebidos, afirmando os principios
que orientavam sua vida de educador e disciplinavam sua atividade nos
o6rgdos publicos pelos quais passava e que eram 0s seguintes:

Era contra: a educacdo como processo exclusivo de formac¢édo de uma
elite; o analfabetismo; a auséncia, a evaséo e a repeténcia da crianca
na escola; a falta de consciéncia publica para situacao tao grave; a
desvinculacdo do ensino médio das exigéncias da sociedade moderna,;
a seletividade extrema no ingresso as universidades; o esvaziamento
do ensino superior e a disperséo de esforgos pela multiplicidade, nesse
nivel de ensino, de escolas improvisadas ao invés da expansao e
fortalecimento das boas escolas.

Era a favor. de uma escola primaria organizada e séria, com seis anos
de estudo nas areas urbanas e quatro na zona rural, destinada a
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formagédo basica e comum do povo brasileiro; de uma escola média
em que a lingua, a civilizagdo nacional e a ciéncia fossem os verda-
deiros instrumentos de cultura do aluno; a aplicacao dos recursos
publicos assegurados pela Constituicdo a educacao a luz de dois
critérios basicos: assegurar a cada brasileiro o minimo fundamental
da educacao gratuita e de somente custear com recursos publicos a
educacdo poés-primaria de alunos escolhidos em competicdo por es-
forco e inteligéncia. Declarava-se, enfim, a favor de uma educacao
voltada para o desenvolvimento, que realmente habilitasse a juventude
brasileira a tomada de consciéncia do processo de autonomia nacional.

Este pensador liberal foi acusado de comunista em varios momen-
tos de sua vida publica, sobretudo pelos setores mais conservadores
da Igreja Catdlica. No entanto, como afirmava, jamais leu Marx. Era capaz,
no entanto, de dialogar com a multiplicidade de posturas presentes nas
equipes que reunia. Ao procurar observar o movimento de Anisio Teixeira
em suas respostas aos desafios colocados pela pratica politica, pode-
se notar que ele age, dependendo das situacdes, segundo légicas diferen-
tes, o que muitas vezes confunde seus interlocutores e comentaristas
que ficam surpresos ou chocados com sua incoeréncia. Sem duavida ele
parece assumir o estilo jesuitico quando, por exemplo, luta obstinadamente
para alterar as rotinas da escola publica, procura controlar e medir as
atividades escolares (anos 30), realiza um trabalho de demonstracéo e
organiza operacionalmente a luta pela defesa de sua obra (anos 30, 50
e 60). No entanto, também utiliza a argucia do politico na influéncia que
exerce, em diversas circunstancias, entre os grupos dirigentes, ou ainda
quando faz certas concessdes na indicacdo de nomes para ocupar certos
cargos, sem nunca esquecer, no entanto, os interesses da proposta educa-
tiva que conduz. Ainda, encarna o pensador liberal quando define os
principios de seu projeto educativo, quando ativa a teoria para criar as
condicbes de gestdo e os objetos que surgem do trabalho ai desenvolvido.

Essas possibilidades entrevistas apontam para a equivoca tarefa
de enquadra-lo em qualquer esquema classificatério. Essa incoeréncia
que alguns apontam em Anisio Teixeira é coerente com sua biografia e
0 mistério das relagdes humanas sempre presente nas situagdes do coti-
diano. De qualquer forma, a atengcdo ao esfor¢co de Anisio Teixeira e a
sua obra sempre ilumina a complexa batalha pela democratiza¢do da cul-
tura e da educacgao, tornando-o um dos educadores que mais encarna
nossa tradicdo pedagodgica democratizante, tradicdo essa que exige a
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liberacdo dos preconceitos produzidos pelo temor a autoridade, pelo
pensamento apressado, além da arte da palavra como instrumento de
argumentacgdo. Um intelectual sem arrogancia, sem medo e sem preguica,
talvez Anisio Teixeira possa ser identificado, como o fez afetuosamente
Jorge Amado, quando lhe dedicou seu romance Capitées da areia, simples-
mente como “0 amigo das criangas”!

John Dewey: o educador do educador

A vida e as concepcgfes de educacdo de Anisio Teixeira sofreram
influéncia decisiva do pensamento de John Dewey (1859-1952) justamente
entre meados de 1928 a meados de 1929, quando ele passou dez meses
no Teachers College, da Universidade de Columbia, em Nova lorque, com
uma bolsa no valor de 1.800 ddlares, patrocinada pelo Macy Student Fund
do International Institute.

A compreensdao dessa influéncia é importante ndo s6 para entender
0s pontos de convergéncia e afastamento do educador brasileiro com
relacdo a essa matriz filoso6fica, mas também para lancar luz sobre certas
interpretacdes equivocadas, porque reducionistas, das dire¢c8es da reflexao
de ambos. A apropriagdo de Dewey por Anisio foi longa e multipla. Abarca
um periodo muito maior do que vou focalizar e se desdobra nas suas
publicac8es, tradugdes e na sua propria pratica na gestao da escola publica
no pais. O contato de Anisio com a obra de Dewey ocorreu na sua segunda
estadia nos Estados Unidos. Ele ja ndo era mais o deslumbrado da pri-
meira visita. Conseguia ver, como confidenciou a Lourenc¢o Filho, em 1935,
a América por dentro (Arquivo Lourengo Filho, LF 59.00.00/1).

Dentre suas anota¢Bes escritas na Universidade de Columbia, en-
contrei, em uma lista de livros selecionados para serem lidos, Impressions
of Soviet Russia (1929) (Arquivo Anisio Teixeira, Notas de aulas, AT 27.01.06 t).
Este livro, que acabava de ser publicado, apresentava uma série de artigos
nos quais Dewey relatava suas impressdes da visita que realizara a Unidao
Soviética em 1928. Durante essa estadia, Dewey observou o que se
passava nas escolas soviéticas e na difusdo da cultura pela massa. Ele
ficara impressionado, bem impressionado apesar da predominancia da
propaganda do governo nas escolas. A visdo que Dewey divulga das
realizagfGes escolares soviéticas |he renderam acusacfes de “vermelho”
e “bolchevista”. Essa boa impresséo seria modificada ja em 1939, quando
publicou Freedom and culture. O importante nesse episddio é destacar

22 Educacédo & Sociedade, ano XXI, ne 73, Dezembro/00



que, nos anos 20, Dewey realizava diversas viagens pelo mundo, e nos
seus relatos primava, como salienta Perry Anderson, pelo respeito aos
povos russo, turco, chinés, mexicano, escrevendo sobre eles com simpatia
e aproveitando para criticar o imperialismo britanico, chinés e norte-ame-
ricano. Em 1937, ele presidiu o comité internacional que investigou o caso
Trotsky e denunciou corajosamente a farsa dos julgamentos de Moscou
(Anderson 1989, p. 26). John Dewey caracteriza-se, portanto, como inte-
lectual engajado. Embora néo pertencesse a nenhum partido politico, pro-
nunciava-se abertamente, denunciando o que considerava nao ético do
ponto de vista politico. Na sua trajetéria, ele se decepcionou tanto com o
Partido Democratico quanto com os socialistas, julgando ambos inca-
pazes de realizar uma mudanca politica radical. Preferiu alistar-se, nos
anos 30, na League for Independent Political Action, que n&o era um partido
nem pretendia sé-lo.

Quando Anisio comeca a ler Dewey, os Estados Unidos estavam
passando por um amplo debate em relacdo a politica de imigragéo, gragas
a uma lei de 1921 que endossava a restricdo étnica dos eslavos-latinos
dentro da populagdo norte-americana. O mosaico racial em que se trans-
formava esse pais era avaliado pelos norte-americanos como uma catéas-
trofe. O critério de selecao individual e do valor pessoal proveniente do
antigo liberalismo herdado da Inglaterra era substituido pelo critério étnico
e racial e, em nome desse critério, os direitos do corpo social vinham
sendo limitados, cada vez mais, em termos de manifestacées de liberdade
sindical e individual. A resposta para essa situagdo era a reorganizacao
do sistema escolar. Por esse motivo, nesse momento, a grande discussdo
pedagdgica era o curriculo, que se tornava alvo da investigagdo e inter-
vencdo dos mais diversos pensadores: socidlogos, cientistas politicos,
estudiosos das relagfes internacionais, da imigracédo e da opinido publica.
No debate que se espalhava e crescia, Dewey era um critico contundente
dos impasses da democracia norte-americana. Ja havia colaborado dire-
tamente com instituicbes instaladas no meio da populacdo pobre e imi-
grante com objetivos filantrépicos e educativos. Mostrava que a ameaca
a democracia norte-americana nao estava propriamente fora do pais, mas
dentro dele, nas atitudes pessoais e nas instituices.

O crescimento da rede escolar e os problemas praticos que colo-
cava levaram Dewey a escrever expressamente para os educadores. Em
1910, ele ja havia publicado How we think, no qual procurava relacionar
pensamento reflexivo ao processo educativo, mostrando que ao professor
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cabia ensinar mais e melhor e ao aluno cabia a iniciativa de aprender.
Nesse livro, ele defende o pensamento experimental, mas o relativiza na
medida em que coloca o controle da atividade reflexiva na prépria situacao
experienciada pelo professor, o que significa que, a rigor, ndo ha receita
para essas vivéncias reflexivas. Elas sdo obra de contagio, do exercicio
do rigor e da imaginacéo, da atividade ladica que ndo degenera em folia
e do trabalho que ndo degenera em castigo.

Quando Anisio assume Dewey como seu pensador preferido, este
ja era um conceituado professor universitario, com uma carreira que passa-
va pelas Universidades de Vermont, John Hopkins, Michigan, Chicago e
Columbia, com uma vasta obra sobre temas de filosofia, ética, psicologia,
politica, sociedade e educacdo. Ja havia participado diretamente de
experiéncias pedagogicas, como a escola elementar ligada a Universidade
de Chicago, que sé |he deu problemas financeiros, e a Hull House, insti-
tuicdo que acolhia imigrantes, criada em 1899 e dirigida por Jane Addams,
sob a concepcgédo da interdependéncia entre as classes sociais.

Do ponto de vista psicolégico, Dewey foi uma resposta a Anisio, no
momento em que seus velhos valores e segurangas, inspirados na religiao
catdlica e abracados com arrebatamento, ruiram. Foi também a possibilidade
de unificagcdo entre o sentimento e o intelecto, entre o sagrado e o secu-
lar, que o catolicismo nunca Ihe proporcionara. Arrisco a afirmar que Dewey
foi para Anisio o que Hegel foi para ele. A sintese hegeliana entre o sujeito
e o objeto, matéria e espirito e divino e humano operou em Dewey um pro-
fundo sentimento de liberacdo das divisdes por ele herdadas da cultura
da Nova Inglaterra e que isolavam o seu eu do mundo, sua alma do corpo,
a natureza de Deus e que lhe causavam doloroso dilaceramento interno.
Se Dewey recusou em Hegel o carater metafisico da formulacao da atividade
de pensamento, tomando-a em sua condicdo empirica, manteve-o no seu
estilo de escrita que combina estrategicamente concepc¢des contrastantes
segundo determinados conceitos mediadores e, de certa forma, manteve-
0 também na atitude que Umberto Eco vislumbrou, de que a sua analise
inspirada na ciéncia culmina em um momento de comog¢éao diante do cosmo
(Eco 1971, p. 70). Essa emocdo Dewey néo trabalha no nivel da reflexao,
embora em 1934 ele tenha publicado A common faith, livro que Anisio
recebeu de presente de Lourenc¢o Filho em 1935.

Esse livro é muito interessante. Dewey diz, nessa publicagdo, que
a crise religiosa ndo existe, 0 que existe é crise teoldgica, crise da Igreja,
da politica clerical. Ele redimensiona a idéia de divino como a unido ativa
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entre o ideal e o real. Salienta que os ideais que nos dirigem sdo gerados
pela imaginagédo e, a medida que séo colocados em pratica, se transformam.
Essa unido dos ideais com as condi¢cles reais é capaz de despertar
emocdes estaveis, melhores quando associadas a inteligéncia. Se os ho-
mens e mulheres agissem o tempo todo e em toda a amplitude das suas
relacdes humanas com a fé e o ardor que tinham constituido a histéria da
religido, os resultados seriam, segundo ele, imprevisiveis. Nesse mesmo
texto, Dewey critica tanto o ateismo agressivo como o sobrenaturalismo
tradicional. Critica o cristianismo histérico pelo seu empenho em separar
os bons dos maus, passando por cima da fraternidade comum entre todos
os homens. Para Dewey, todos nés participamos de uma comunidade de
causas e consequéncias, simbolo profundo da totalidade misteriosa que
a imaginacdo denomina universo. E essa participacdo que nos liga as
geragOes que nos antecederam e a que nos sucedera. E com esta Ultima
temos a responsabilidade de conservar, transmitir, retificar e expandir a
heranga dos valores recebidos de uma maneira mais solida, generosa e
amplamente acessivel. A fé compartilhada de Dewey é a expressédo de
um “naturalismo” que ndo significa um entusiasmo geral pela ciéncia contra
a religido. Pelo contrario, Dewey recoloca a discussdo moral e a emocéo
religiosa sob uma base secular. Gragas a sua concepg¢ao evolutiva, ele
nao so distinguiu os homens dos outros tipos de animais, mas fez dos
objetivos morais o cerne dessa distingdo, localizando a ética na dimenséo
humana e separando o ético do cdsmico.

O pensamento deweyano funcionou para Anisio como um regago
materno no qual péde relaxar suas crencas anteriores, trabalhando sobre
elas. Representou a mediagdo entre o estoque de velhas opinides e a
nova experiéncia vivida, amaciando o seu periodo de transi¢do gragas a
maleabilidade da sua teoria e a plasticidade que atribuia a verdade, avalia-
da sempre pela conseqiiéncia pratica das idéias. Mais do que uma resposta
a coercdo que durante tanto tempo sofrera na batalha da ordem sensivel
contra a ordem ideal, Dewey significou para ele um instrumento que lhe
permitiu alargar o seu campo a procura de Deus. Seu compromisso com
a verdade ganhou uma espécie de mobilidade alimentada por uma atitude
de reserva, para a qual qualquer idéia seria verdadeira se a crenca nela
fosse proveitosa para a sua vida e para a dos outros. Nesse sentido,
passou a admitir que a verdade é construida e se estabelece a custa de
um sistema de crédito posto a prova quando algo o desafia. Seu movimento
de ler e traduzir Dewey pode ser compreendido como um modo de conhe-
cé-lo e, ao mesmo tempo, ndo s6 permitir que novas idéias enxertassem
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antigas verdades, estendendo-as o suficiente para fazé-lo admitir a novi-
dade, mas também de reconstruir sua identidade com o maximo de conti-
nuidade possivel. Dewey permitiu a Anisio manter sua fé religiosa, mesmo
abracando a Ciéncia e criticando a Igreja enquanto instituicdo histérica
e organizacdo politica. Dewey reforcou, nele, a intuicdo da possibilidade
da alianca entre o politico e o mistico, entendendo-se por mistico nao
mais o enlevo sobrenatural, mas o movimento de jogar sua inteligéncia
e sentimento na conversdo do seu pensamento em a¢do e da sua ima-
ginacdo em experiéncia social.

Anisio fez do naturalismo de Dewey uma ponte entre o “pragma-
tismo” jesuitico e o pragmatismo liberal. Essa ponte foi construida pela con-
cepcdo de homem como uma criatura de habitos e pela importancia que
assume, para jesuitas e liberais, a forca das personalidades. A conce-
pcao de habito é uma das trés concepgdes-chave da psicologia deweyana,
ao lado do impulso do intelecto. A for¢ca da personalidade, como indica
Horowitz em sua introducdo a obra de Mills, é o eixo de uma filosofia que
comega com a experiéncia pessoal, em oposicdo a outras concepgdes
cujo ponto de partida é a existéncia objetiva (Mills 1966, p. 26).

A concepcao do homem como criatura de habitos parte de uma
reelaboracdo do modelo darwinista assumido por Spencer. Em Dewey, a
natureza biolégica humana é plastica o suficiente para modificar os instintos
e unitaria o suficiente para abrigar um conjunto de certos valores. A conse-
gliéncia dessa reelaboragédo é a negacao da rigidez dos instintos e a crenga
na necessidade de a sociedade trabalhar a natureza humana para que
ela, implicitamente boa, cresca e seja desenvolvida em sua sociabilidade.
Nessa sociabilidade reside algo da racionalidade e da bondade humanas.
Dessa forma, Dewey evita ndo s6 o determinismo moral e social do homem,
mas também glorifica romanticamente a individualidade, j4 que a sujeicao
aos instintos ndo é, para ele, uma manifestacao de liberdade. Uma conse-
gléncia importante dessa concepc¢do é, de um lado, a crenga de que as
reformas sociais sdo possiveis e de que a educagao tem um papel decisivo
a desempenhar nessa direcdo, pois compete a ela modificar habitos
adquiridos e provocar historicamente a mudanca de costumes. Desta
posicao, Dewey evita a inércia dos conservadores presos a for¢a dos habitos
hereditarios e a pressa dos revolucionarios em suas estratégias especificas
de mudanca social.

Existe uma aproximacao entre esse ponto de vista e aquele presente
no ideal da Companhia de Jesus. Para ela, o homem-Deus é o exemplo
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acabado da mais alta perfeicdo humana. N&o é instinto, nem raz&o. E o
instinto modificado pela raz&o, iluminada pela sabedoria divina. Compre-
ende-se, portanto, a importancia do ensino como meio de regeneracao
da humanidade, a reforma das idéias como fundamental a melhoria dos
costumes e a busca do equilibrio no exercicio das faculdades humanas.
Nem inércia, nem pressa, mas o fortalecimento de uma vontade que domi-
ne as paixdes inferiores e as sujeite a razdo ancorada na fé. Ai reside a
forca de uma personalidade virtuosa, que se impde a admiracao e ao
entusiasmo dos que a cercam, mas... que, a0 mesmo tempo, tem receio
de libertar aspectos inexplorados da sua propria maneira de ser e foge
dos prazeres da vida. Por que tanto sacrificio? Por que bloquear o cresci-
mento do sujeito para novas e mais ricas experiéncias? As respostas a
estas perguntas a pedagogia jesuitica ndo dava a Anisio.

Dewey também fundamenta as respostas programaticas de Anisio
Teixeira para as questdes educacionais com as quais estava lidando. A
concepcao deweyana de democracia e mudanga social estd centrada na
crianca. Nessa perspectiva, 0 enraizamento e as dire¢cdes que essa mudan-
¢a assume estdo postas na infancia. Dai a importancia da fungdo social
da educacdo e de seu carater democratico, entendida como o0 processo
pelo qual os individuos desenvolvem um interesse pessoal nas relages
sociais, na sua direcao e na formacéo de habitos que permitam mudancas
sem que estas ocasionem desordens.

No livro Democracy and education (1916), lancado no Brasil em
1936 com prefacio de Anisio Teixeira, Dewey apresenta sua concepgao
de democracia e os meios de realiza-la. Ap6s examinar as filosofias tipicas
da histéria da educacao (platénica, racionalista e idealista), mostra o seu
reducionismo do ponto de vista dos objetivos educacionais, por excluirem
o desenvolvimento natural da crianca e a eficiéncia da sociedade e da
cultura sobre esse desenvolvimento. E sob esse ponto de referéncia que
ele trabalha a correlagdo entre interesse e disciplina, experiéncia e pensa-
mento, pensamento e educac¢do, e chega ao miolo do trabalho escolar
examinando problemas metodolégicos, curriculares, epistemolégicos e
morais.

Ja na apresentacdo que Anisio Teixeira faz da obra, ele chama a
atencao para o carater conciliatério e sintético do pensamento deweyano:
“nem restauracdo do passado nem imposi¢cdo de um futuro ainda inexis-
tente”, mas acgdo prudente, que ndo é bruta (e, portanto, cega e ininte-
ligente), nem repeticéo (e, portanto, preguica). E uma agéo, como afirma
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Anisio, que revigora o que o passado tem de Util e operante e readapta
0 que houve de novo e eficaz.

A concepc¢do de democracia parte de um aspecto central no conjunto
da obra deweyana: a analise de como se pensa. A énfase na particularidade
empirica do pensamento é relacionada com os conceitos de situagao
problematica e de agdo. Ambos tém a funcéo de localizar o pensamento
na pratica e delimita-lo no dominio do homem na natureza. Essa postura
eleva o comportamento humano, como salienta Mills, a um status de respei-
tabilidade filoso6fica jamais alcancado dentro do pragmatismo, pelos se-
guintes motivos: Dewey inclui o epistemolégico e o mental no pensamento
e apresenta a agdo num contexto ético. Desse ponto de vista, afasta-se
de outros pragmatistas, como Peirce, cuja compreensao da a¢do, embora
ligada a mentalidade, é restrita as atividades de laboratério, e James, que
generaliza sua nog¢do em determinada direcdo moral (idem, pp. 364-5).

As fontes do modelo deweyano de comportamento e acdo foram ex-
traidas dos interesses que desenvolveu em Vermont e John Hopkins. Séo
duas: uma psicologia do comportamento orientada biologicamente e certos
procedimentos da ciéncia fisica e experimental. Pela primeira vez ele
“naturaliza” a mente e delineia 0 pensamento como funcéo biolégica capaz
de adaptar o homem ao meio. Adaptar ndo é conformar. H4 uma plas-
ticidade dos instintos (e, por extensdo, do organismo) na sua concepcgao
que ndo pode ser esquecida. Ao assumir a hipétese darwinista e aplica-
la ao social, Dewey comete 0 equivoco de estabelecer uma continuidade
entre o nivel biolégico e l6gico. Procura também uma abertura na concepgédo
de ajustamento que a formaliza e, ao mesmo tempo, a indefine, por diluir
a perspectiva da fragmentacdo e do poder das divisdes sociais. Essa dilui-
¢do contribui ndo s6 para localizar na inteligéncia a resolugdo dos problemas
humanos, mas também para defender a educagédo no sentido de difundi-
la, além de implementar uma politica reformista das situacgdes.

Da acéo ele retira 0 paradigma da investigacdo. Coloca a autoridade
intelectual no experimento e faz uma generalizagdo do inquérito cientifico
dos laboratérios para o inquérito social, atribuindo-lhe usos politicos ao com-
binar métodos cientificos e valores morais. Para Mills, Dewey utiliza de uma
maneira ambivalente a concepgdio do carater social da ciéncia. E social no
sentido do inquérito coordenado e publica quanto aos seus métodos e
resultados, e também é social no sentido de bem-estar. Essas concepcoes
distintas s@o borradas em contextos decisivos, e a ciéncia (e a tecnologia)
aparece como reagdo contra o individualismo egoista e pecuniario. Essa
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significacéo religioso-social da ciéncia teve, no entanto, uma razao histérica:
até a Primeira Guerra Mundial, o seu prestigio era grande em diferentes
niveis de publico e praticamente todos obtinham algum retorno com o seu
avango e crescimento, independentemente do carater diferenciado desse
retorno. A guerra vai abalar esse sucesso. Poderia essa distribuicao diferencial
ser contra os interesses sociais? O método cientifico falhara?

A polémica em torno do papel da ciéncia s6 ganhara contorno mais
nitido nas obras escritas por Dewey no final da década de 1930. O impor-
tante a ressaltar € que ele levou aos educadores a mensagem de que a
teoria social € um guia metodolégico de investigacdo e planejamento. O
sentido politico dessa prética é a concepcdo de multiplos e simultaneos
movimentos de reforma. Isto é, para organizar o publico € preciso, primeiro,
descobri-lo. Esse problema é primariamente intelectual. Diante de estruturas
e situacdes especificas em interagdo, o que se exige sdo inquéritos especi-
ficos que permitam direcionar e compactar a forca da acdo sobre alvos-
chave dentro de certa estrutura. Dai a importancia de ganhar certa compre-
ensdo dos problemas como eles aparecem e de enfatizar a comunicacéo
dos resultados revelados pela pesquisa, o que funciona como formacédo
de uma opinido publica e reforga a ligagao entre democracia e pensamento
racional. Na raiz da concepcgédo de teoria social esta ancorado também o
desejo de “salvar” e construir a individualidade. Nesse sentido, como uma
linha transversal, a concepgédo politica do liberalismo de Dewey cruza a
reflexdo psicoldgica, base de todos os seus escritos educacionais, e se
distingue tanto do determinismo biolégico quanto do individualismo do
laissez-faire.

Dentro dessa ampla perspectiva é que Dewey apresenta, em Demo-
cracy and education, 0s aspectos vocacionais. Para ele, vocacéo significa
atividade continua que produz servigo para o outro e empenha as aptidoes
pessoais em beneficio da obtencdo de certos resultados. Se ele critica
a oposicado, na educacao, ao reconhecimento dos aspectos vocacionais
da vida, que acompanhariam a conservagdo dos ideais aristocraticos,
insurge-se também contra a preparacgéo profissional rigidamente adaptada
ao regime industrial existente, por dar as massas uma limitada e pratica
educacdo técnica para profissdes especializadas, exercidas sob a direcao
de terceiros. Essa concepc¢do de educacédo vocacional significaria a perpe-
tuacdo da antiga divisdo social, com seu respectivo dualismo intelectual
e moral, e ndo se justificaria, inclusive, pela dependéncia cada vez maior
das ciéncias no trabalho industrial e pelo modo como Dewey as concebe,
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isto é, o estudo das ciéncias teria um papel fundamental no desenvol-
vimento do carater e do espirito. A educacgédo vocacional deveria, em sua
concepcgdo, dar aos que dispdem de menos oportunidades econbémicas
o0 desejo e as condi¢gBes para participar da direcao social e a aptidao de
se tornarem senhores do seu destino na industria.

A realizagdo vocacional encontra em Dewey sua resolu¢cdo na defesa
de um sistema publico de educagdo que permita a todos usufruirem dos
beneficios da igualdade no aparelhamento para futuras carreiras. Essa
proposta o afasta da perspectiva estreita tanto da educagdo confessional
quanto de certas “seitas” escolanovistas. Afasta-o também, e muito, daquela
imagem cristalizada que os comentaristas apresentam: a de idealizador
de uma escola vocacional para a classe trabalhadora, entendida como
preparagdo profissional direcionada para os interesses da inddstria.

Do ponto de vista epistemolégico, Dewey permitiu a Anisio elaborar
uma sintese prépria cuja chave é a categoria de reconstrugdo, forjada no
ambito da critica filoséfica elaborada pelo primeiro, e que introduziu Anisio
no pensamento moderno do qual a escolastica o0 mantivera afastado na
adolescéncia e parte da juventude. Reconstruction in philosophy (1920)
s6 foi traduzido no Brasil na década de 1950, por Eugénio Marcondes Rocha
e Jacob Thealdi, sob a supervisdo e corre¢do de Anisio. Escrita apds a
Primeira Guerra Mundial, ja trazia as marcas do choque que Dewey sofrera
e que balancara seu otimismo precedente, baseado na crenca de um ininter-
rupto progresso na compreensao mutua entre classes e povos. Ele propunha
uma revisdo critica do passado e a reconstrucéo da teoria do conhecimento
com o proposito de verificar onde e como falhavam, em relagdo as condi¢des
modernas de vida, os sistemas filoséficos do passado. Essa reconstrucao
da teoria do conhecimento era necessaria a reconstrucao da filosofia para
que esta repensasse a ciéncia, o que lhe exigiu esfor¢os continuos no sen-
tido de também reconstruir as concepg¢fes morais e religiosas, a cultura,
a educacdo e a democracia.

Essa categoria de reconstrugao permitiu a Anisio interpretar a filosofia
como um esforgo continuo de reconciliagédo e reajustamento entre a tradicdo
e 0 conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado e o presen-
te. Dewey permitia a Anisio reintegrar o velho e o novo por meio de uma
critica capaz de distinguir, selecionar, p6r em relevo aspectos fundamentais
do momento histérico vivido. Dewey mostrava-lhe que o moderno carecia
de forma. Era embrionario. Ainda néo existia. Seria o produto de uma decidida
e paciente atividade conjunta de homens e mulheres de boa vontade, pro-
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vindos de todas as profissdes e dedicados a essa tarefa por um tempo
indefinidamente longo. Seria necessaria uma nova erudi¢éo capaz de abarcar
tanto a histéria da cultura quanto a ciéncia moderna. O que fascinava Anisio
era a denlncia deweyana de uma tradigcéo filoséfica autoritaria. Era justa-
mente a recuperacgao do sentido humano que ganhava a histéria da filosofia
e que se desdobrava na compreensao de que o papel de qualquer filosofia
futura seria ndo soO clarear as idéias dos homens quanto aos embates
sociais e morais de seus préprios dias, mas também de ajuda-los a tomar
posicao dentro desses conflitos de modo a respeitar as aspiragées huma-
nas. A ciéncia moderna ndo havia trazido alivio a situagao do homem. Para
ele esse alivio sO viria se, além de manipular a natureza, o homem pro-
duzisse novos ideais e agisse de modo sistematico para realiza-los. Nessa
acdo ndo poderia deixar de lado os meios.

Ao assinalar as tarefas de reconstrucdo da filosofia, Dewey dirigia
sua critica tanto ao idealismo germanico, quanto a escola individualista
francesa e inglesa (séculos XVII e XIX) que, empirica na inten¢éo, baseou
seu individualismo na crenga de que s6 o individuo era a Unica realidade,
enquanto as classes e organizagcfes eram coisas secundarias e derivadas.

A individualidade, num sentido moral e social, era para Dewey alguma
coisa a ser forjada. As modificacdes sociais seriam os Unicos meios de
criagdo de novas personalidades. Dai a importancia de analisar as insti-
tuices a luz dos seus efeitos educativos e ndo separar a politica da moral.
Por tras dessa postura existe a seguinte questdo: qual o efeito que certas
disposicdes sociais, politicas ou econdmicas teriam sobre o carater? Ao
considerar o papel do Estado a luz dessa preocupacgdo, Dewey criticava o
dogma da soberania do Estado nacional, mostrando que, se o Estado se
fortalecia, ao lado dele multiplicavam-se as associa¢des, como os partidos
politicos, as sociedades comerciais, as organizacdes cientificas e artisticas,
os sindicatos, as igrejas, as escolas e os clubes. Esses agrupamentos é
que seriam, na sua perspectiva, verdadeiras unidades sociais, ocupando
o lugar que, nas teorias tradicionais, era dado ao individuo isolado ou a
suprema e simples organizacao politica. O novo papel do Estado seria o
de coordenador desse pluralismo. Na utopia deweyana, quando a filosofia
cooperasse com 0 curso dos acontecimentos e tornasse claro e coerente
os significados dos pormenores diarios, haveriam de interpenetrar-se a
ciéncia e a emocao, a pratica e a imaginacdo. Na promog¢éo dessa articu-
lacdo, assim como na revelagdo dos significados do cotidiano, estava posto
o problema da tarefa da filosofia em dias de transicao.
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A transicdo de um mundo pré-cientifico, pré-tecnoldgico e pré-de-
mocratico para um mundo cientifico, tecnoldgico e democratico colocava
problemas relativos a alienagdo do sujeito dos quais Dewey tinha aguda
consciéncia. Ele reagia filosoficamente ao isolamento e a fragmentacao
crescente da vida social, defendendo, segundo Mills, a reinstauracédo de
um tipo de sociabilidade perdida nas pequenas vilas americanas rurais
que conhecera em sua adolescéncia, em uma espécie de fuga para tras,
mas que néo se identificava automaticamente com a defesa de um ruralis-
mo retrogrado. Se Dewey recuava, Anisio fugiria para a frente em busca
de uma democracia inexistente na sociedade brasileira. Esse movimento
que se projeta ao contrario tem seu ponto de interseccao entre o antigo
e 0 novo representado pela categoria de reconstrucao, entendida justa-
mente como a revisdo da experiéncia anterior em qualquer campo (seja
ele filosofico, religioso, politico, pedagégico), colocada a servico de novos
ideais. Este foco cognoscitivo € também afetivo. Seu grau de abrangéncia
permite ndo s6 uma reordenagdo da biografia, mas também a redefinicao
da histéria das instituicGes de que o sujeito participa projetando, nelas,
outros significados.

Anisio inicia a divulgacdo das obras de Dewey no Brasil no final
da década de 1920 e persiste até a década de 1950. Ele assumiu a critica
que Dewey realizou tanto a escola tradicional quanto a escola nova. A
escola tradicional nunca teria sido capaz de perceber que, junto ao objeto
primario do seu ensino, pudessem ser aderidas outras possibilidades
de aprendizagem e que, portanto, em uma simples licdo de matematica —
para citar um exemplo — o professor poderia também estar ensinando a
crianca a ter complexos de inferioridade, a ndo ter coragem de enfrentar
obstaculos e a nao ser sociavel, se a condenasse e humilhasse em suas
observacgfes. Ao enfatizar a preparagdo da crianca para responsabilidades
e privilégios da vida adulta, o professor poderia fazé-la perder impulso
(pois a ela sé interessa o presente), leva-la a adiar suas atividades, numa
irresistivel tentacao de protelar suas tarefas (ja que o futuro esta longe),
enquadra-la num médio standard convencional e obriga-la a utilizacdo
de falsos expedientes para manobrar penas e prazeres.

A escola nova como a escola tradicional sdo construcdes. Pode a
primeira permanecer apenas no nome, principalmente se pretender repro-
duzir o ensino escolar como o ensino industrial, concebendo-o exclusiva-
mente como ciéncia aplicada, insistindo em um planejamento excessi-
vamente detalhado, ou ainda descuidar dos aspectos planejadores da
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atividade escolar, caindo no empirismo rasteiro e na improvisa¢ao despro-
vida de conteludo sob a justificativa de uma liberdade (mal compreendida)
da crianca. Em um dos seus manuscritos, Anisio concebe a escola nova
ndo como ruptura com a escola tradicional, mas como a subsisténcia
dos seus aspectos positivos e uma reformulacao didatica. Procura definir,
com precisdo, sua concepg¢do de trabalho produtivo:

é o trabalho a que se entrega o espirito quando faz a sintese entre
antigas e novas representa¢des, quando estabelece relagédo entre
elas a fim de criar uma unidade superior. (Arquivo Anisio Teixeira,
Manuscrito...)

Ai, como Dewey, identifica o processo educativo como o préprio pro-
cesso de pensamento no sentido de reconstrucdo mental da experiéncia.
Ao termo escola nova, Anisio prefere escola progressiva.

O pensamento de Dewey ajudou Anisio a desvencilhar-se da conce-
pcao de ligacdo estreita e rigida entre processo produtivo e processo es-
colar. Esse movimento é orientado por um afastamento calculado do mo-
delo imposto pela Psicologia e uma aproximagdo, que em Anisio é efe-
tiva, da Filosofia e da Arte. Dai a sua recusa a metafora da escola como
fabrica, na qual as ordens de servico seriam emitidas pelos diretores,
assistentes, inspetores, até atingirem o professor que executaria fielmente
a tarefa. Em conseqiiéncia, também a critica ao perigo representado pelo
endeusamento da ciéncia na organiza¢do e funcionamento escolar como
algo problematico, que dificultava a visdo da escola em seu conjunto. A
grande renovacao escolar passaria pelo fato de a crianca desejar receber
0 conhecimento e trabalhar pessoalmente para conquista-lo (idem, ibidem).
S6 essa atitude formaria, em sua visdo, o carater humano.

Nos anos 20, a discussdo que Anisio empreende da democracia
se faz sob bases filoséficas em um discurso bastante geral. S6 na década
de 1930 essa discussao ganhara a consisténcia da experiéncia de gestéo
vivida no Distrito Federal. A interlocu¢éo de Dewey com os paises socialistas,
sua critica ao liberalismo e sua reflexdo sobre o papel da religido sé seriam
divulgadas publicamente por meio das obras traduzidas no Brasil nas déca-
das de 1950 e 1960, embora Anisio ja tivesse acesso a boa parte delas
nas décadas de 1930 e 1940. Em sintese, a grande direcao que lhe ofereceu
Dewey e que socializou mais amplamente, na década de 1930, foi a
concepcao de que a educacao pela qual valeria a pena lutar seria aquela
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que libertasse, num movimento progressivo, tal como ele o vivera, a capaci-
dade individual para fins sociais cada vez mais amplos, mais livres e mais
frutiferos. S6 um regime democratico poderia realizar tal tarefa.

A educacdo como foco de trabalho

A obra de Anisio Teixeira é resultado da elei¢do da educagao como
foco de trabalho. Sua motivacdo em torno desse foco torna-se um campo
de significado justamente pela sua persisténcia. Como explicar essa paixao
pela educagdo? A rigor, a paixao ndo se explica. Vive-se. Ela se coloca, até
para quem a vive, como mistério, cuja forca leva o sujeito a responder
as provocacOes da vida. Anisio Teixeira respondeu a essas provocagges,
lapidando o seu destino de educador no didlogo com os diversos educa-
dores que dentro dele transitaram, na intensa experiéncia dos exercicios
espirituais realizados na juventude, nas reflexdes suscitadas pelas viagens,
nas saborosas amizades.

A obra de Anisio Teixeira ndo é mais dele, alids, nunca foi. Ela se
confunde com o trabalho de seus colaboradores, de seus amigos, de to-
dos os professores e pesquisadores que, nas salas de aula, nos labora-
térios, nas oficinas, procuram reencantar a educagédo, criando situagdes
que valorizam as perguntas, despertam a dignidade de que somos todos
portadores, embora nem sempre a exercamos, e reforcam o sentimento
de que a solidariedade é possivel e desejavel. Mais forte que ele, me
ensinam os que com ele conviveram e outros que também estudaram a
sua obra, foi a sua denlncia de que a privacao da educacédo torna impos-
sivel até a simples sobrevivéncia. Foi o seu alerta de que sem a qualidade
cognitiva e social das experiéncias de conhecimento ndo existem vivéncias
da esperanca. E a escola, tal como ele e seus colaboradores pensaram
e criaram, pretendia instituir-se como organizadora da esperanca em vidas
humanas concretas. Mas a organizacao da esperanc¢a assusta, porque
desestabiliza o estabelecido, porque exige a paciéncia dos recomegos
e a resisténcia para atravessar desertos.

Em sua vasta e importante obra, Anisio Teixeira tratou dos mais
diversos temas da politica da educacédo: o financiamento, a organizacdo
de um sistema publico de ensino, a formacédo e aperfeicoamento docente,
a gestdo da educagédo publica, os deveres da Unido e dos estados com
relacdo a educacao, a constituicdo da universidade publica e de sua auto-
nomia, a democratizagdo das oportunidades de acesso e permanéncia
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na escola fundamental, o planejamento da educacao, a descentralizacao
do sistema educacional, a qualidade dos servi¢os educacionais, a criagcdo
e valorizagdo de cursos de pds-graduagdo em educacdo. Diversas ini-
ciativas a eles relacionadas fizeram parte das reformas de educacédo que
conduziu. Para ele e seus contemporaneos, a expressao reforma da edu-
cacdo enfeixava um conjunto de transformac¢des sociais visando a diminui-
¢ao de privilégios, hierarquias e desigualdades, mas sera que, hoje, man-
tém esse significado? Creio que hoje a palavra reforma, amalgamada a
termos como “flexibilidade”, “globalizagédo”, “desregulamentacédo”, dentre
outros, sinaliza um conjunto de mudancas institucionais e estruturais orien-
tadas justamente no sentido oposto, para o reforco dos privilégios e das
desigualdades. A quem interessaria esquecer o que significa tratar da
educacgdo na esfera publica? (Silva 1996, p. 83).

Os argumentos ético-filoséficos em favor da privatizagdo, que os
antigos educadores catolicos, contemporaneos de Anisio, tanto defen-
deram, como o célebre direito de a familia educar seus filhos, ou mesmo
a pluralidade ideolégica e religiosa, vém sendo ressignificados pela racio-
nalidade administrativa e econdmica que da énfase a qualidade de ensino.
A face menos explicita da autonomia que a escola brasileira hoje goza
guanto a sua proposta pedagogica, garantida pela nova Lei de Diretrizes
e Bases (1996), é a que institui os estabelecimentos de ensino como
ponto de partida das dinAmicas de concorréncia e da escolha dos pais.
E preciso que se enfatize, entdo, que essa escolha é realizada apenas
pelos que podem economicamente e culturalmente fazé-la. Se a qualidade
da educacao esta vinculada a distribuigdo de recursos materiais e simboé-
licos, receber uma educagdo de qualidade, na perspectiva neoliberal, é
receber uma educacdo de mais qualidade do que outros. Vale, portanto,
a adverténcia de que, ao invés da comparagédo das escolas, a comparacao
a ser feita é entre as diferentes escolariza¢des recebidas por grupos sociais
desigualmente posicionados em nossa sociedade (idem, p. 85).

O embate entre os defensores da escola publica e os privatistas,
hoje, coloca novas questdes, como, por exemplo: seria oportuno introduzir
a democracia no setor privado com subsidios para as escolas particulares
ou definir uma estratégia de introduzir o dinamismo do setor privado no
setor publico mediante a descentralizagdo e a autonomia de cada unidade
escolar? Essa pergunta tem no fundo a crenga do sucesso da escola
particular do ponto de vista do produto que oferece ao mercado, embora
pesquisas nem sempre muito divulgadas mostrem que este alegado éxito
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nao corresponde a custos baixos ou a maior qualidade quando se compara
a escola publica com a particular (Zibas 1997, p. 68).

A qualidade defendida pelo neoliberalismo, hoje, é tecnocratica,
gerencial, pragmatica no sentido restrito e se choca contra uma tradicao,
que Anisio Teixeira representa, na qual a qualidade é uma concepcao
politica, democratica, substantiva, erigida em uma historia de luta, dentro
e fora do Estado, contra as exclusdes e as discriminacbes e que procurou
colocar os recursos materiais e simbolicos aos jovens que sofreram a so-
negacdo desses mesmos recursos.

O discurso neoliberal é, sem divida, um processo poderoso, mas
ndo podemos esquecer que as politicas globalizadoras, presentes em
um mesmo quadro discursivo e mediante projetos semelhantes em varios
paises, ndo sao propriamente idénticas, pois inexiste — e a analise histérica
mostra isso — correspondéncia perfeita entre as reformas pretendidas e
as executadas, mesmo quando as opcgdes politicas se encontram subor-
dinadas a orientacdo global. O peso das tradi¢cdes culturais nacionais,
0s constrangimentos préprios de cada contexto de escolarizacao, o trabalho
de reinterpretacdo dos atores no campo escolar em cada nivel, desde o
mais alto centro de decisdo até a sala de aula, ndo podem ser menos-
prezados. Talvez fosse oportuno considerar ndo propriamente a globalizacao
das politicas, mas a sua hibridizacdo (Zaten e Ball 2000, pp. 1-20).

Mais do que nunca, vale resgatar, nesse momento, através de Anisio
Teixeira, a nossa tradicdo democratizante e com ela a nossa histéria de
enfrentamento dos interesses reacionarios e conservadores contra a efeti-
vagdo do direito a educacdo em nosso pais e a favor de uma pedagogia
da esfera publica. Vale resgatar a concepgcao da escola como construcdo
social de diversos agentes, o que impulsionou Anisio a provocar, nos
anos 50, através do CBPE e dos Centros Regionais, o dialogo entre edu-
cadores e cientistas sociais com o objetivo de instituir a educagdo como
objeto de investigagdo e investi-la da dignidade académica, o que a uni-
versidade elitista Ihe recusava. Essas licdes sdo inesqueciveis e, nesse
sentido, a obra de Anisio é, para além dos resultados, um ntcleo de reflexdo
que se abre incessantemente de forma original. E o sentido que dela
fazemos, as representagcfes que dela construimos e onde palpitam os
valores que abragamos.

Apresentar Anisio Teixeira como nosso contemporaneo é elogiar
a sua obra pela atualidade das questfes e a clareza de propositos e
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tratamento com que foram apresentadas e discutidas. E também néo
aceitar passivamente o sucateamento dos servigos publicos prestados
a populacdo, dentre os quais a educacédo se inclui, a desonestidade de
interesses espurios que desviam verbas publicas e renegam a justica
social como principio, a arrogancia da universidade quando seus intelec-
tuais, em nome da competéncia especifica, desvalorizam a educac¢ao como
objeto de investigagdo e conhecimento e abdicam do exame das suas
guestdes no presente.

Afirmar a contemporaneidade de Anisio é partilhar com ele a con-
vicgdo de que, em nosso pais, muito se falou de educagao e muito pouco
se realizou, o que da a impressao penosa de que estamos sempre a
nos repetir. Que esse desespero mudo pela agdo ndo nos bloqueie ou
estreite, de um modo oportunista, a nossa compreensdo dos problemas
da educac¢do, nem ndo nos remeta a um saudosismo do passado, mas
ao contrario, que nos obrigue a uma recuperagao sistematica dos projetos
e iniciativas que fazem parte da nossa heranca social e cultural e que
nos mobilizem a pensar o nosso momento historico.

Assumir a contemporaneidade de Anisio é indignar-se, como ele
se indignou, com a miséria humana. Por tudo que pensou, difundiu e rea-
lizou, ele nos convida a sacudir o conforto dos lugares instituidos e a
assumir a nossa responsabilidade social como seres humanos e profis-
sionais da educacao diante desse fato. Celebrar a presenca viva de Anisio
entre nos, nesse instante, exige colocar em relevo, como ele o fez, ndo
a propria pessoa, mas a educacdo e mais propriamente a escola. Apesar
de uma realidade adversa, creio ser perfeitamente possivel construir uma
outra cultura em termos de ensino publico que ndo seja a cultura da lamu-
ria, mas uma cultura de realizacfes, mesmo que modestas, mas honestas,
dignas e que fagcam, portanto, avancar o processo de universalizacao do
ensino. A meta ainda é a maioridade do povo brasileiro ndo sé pela valo-
rizacdo da cultura popular, mas também pela sua transformacgdo em instru-
mento efetivo de construgdo da sua autonomia.

O futuro das novas geragdes pelas quais Anisio Teixeira tanto lutou,
sobretudo com a palavra justa, no sentido da pertinéncia conceitual, da
gramatica politica e da justica social, ndo pode ser entregue ao mercado.
Quando escreveu Educacédo néo é privilégio, livro que tanta polémica causou,
e cuja historia reconstitui no texto que escrevi como posfacio, no relan-
camento dessa obra, em 1994, Anisio chama atencao para a importancia
do comprometimento da sociedade e dos poderes publicos com a edu-
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cacao brasileira. Esse compromisso €&, ainda hoje, uma questao de so-
brevivéncia social, cultural e politica. Como ele nos mostrou, o preco do
reacionarismo e do conservadorismo, cultivados em estreitas e egoistas
reivindicacdes pessoais, que impedem a visdo da democracia como uma
filosofia politica e da educagdo como um campo de esforcos para a sua
realizacdo, nunca é inocente.

Recebido para publicacdo em Setembro de 2000.

Anisio Teixeira: Defending education as a universal right

ABSTRACT: The objective this article is to look back on Anisio Tei-
xeira’s life and work (1900-1971), on the 100" anniversary of his
birth, including decisive moments in his biography, his motivations
as an educator, different aspects of his appropriation of John Dewey'’s
work, and the usefulness of his conceptions for reflecting on con-
temporary Brazilian education.

Key words: Brazilian education, Brazilian educational thinking, biographies of
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