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Como se formou um tipo de governo dos homens O Referencial Curricular Nacional para a Edu-
onde ndo se é exigido simplesmente a obedecer, ca¢ao Infantil — RCN/EI ou, simplesmente, RCN — é
mas a manifestar, enunciando-o o que se é? Uum documento de orientagéo curricular, elaborado sob
Foucault apud Larrosa. ~ 0S auspicios do Ministério da Educacéo e posto em
Tecnologia do eu e educaca®94, p. 53. circulagdo no inicio do ano letivo de 1999. Ele “inte-
gra a série de documentos dos Parametros Curricula-
res Nacionais” (Brasil, 1988, v. 1, p. 5). E composto
A discussdo que empreendo neste trabddmo de trés volumes, denominados: 1. Introducéo; 2. For-
parte de uma ampla pesqdisgie teve como foco a macéo Pessoal e Social e 3. Conhecimento do Mun-
andlise do Referencial Curricular Nacional para do. O primeiro volume traz informag6es de ambito
Educacéo Infantil (Brasil, 1998) e cujo objetivo prinimais geral: faz uma reflexdo sobre creches e pré-es-
cipal foi o de discutir, com base no arsenal foucautolas no Brasil e apresenta concepcdes sobre crianga,
tiano, como se exercegmvernamentoda infancia.

de governo- relacionado a administracdo superior, como poder

1 Agradeco aos colegas e amigos Alfredo Veiga-Neto, Jod&xecutivo que se encarrega da gestdo do Estado, por exemplo
Paulo Pooli, Luis Henrique Sachi Santos e Maria Llcia Wortmar{ferreira, 1986). Justifico a utilizag&o do termo (existente no por-
pela leitura desse meu texto e pelas inestimaveis sugestbes. tugués antigo) a fim de diferencia-lo de governo — que indicaria

2 Trata-se da tese de doutorado denomimai@acia e ma- tanto uma instancia de controle politico quanto uma instituicdo a
guinarias(Bujes, 2001), orientada por Alfredo Veiga-Neto, do Proguem cabe o exercicio da autoridade —, para significa-lo como ato
grama de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFRGS. gue se exerce sobre uma pessoa ou que ela exerce sobre si mesma,

3 Utilizo o termogovernamentacom a acepgao gevernagdo  para controlar suas a¢des. Para maiores esclarecimentos ver Bujes
ou governancano sentido de ato de governar-(se), pisanguir ~ (2001); Veiga-Neto (2001).
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educacdo, instituicdo de educacéo infantil e seus peaberes que o orientam, aos arranjos que o compdem,
fissionais. Esse volume apresenta ainda os objetivags saberes que p6e em marcha, as palavras de or-
gerais para a educacao infantil e a forma como forashem que faz ressoar etc. — ndo passam de escolhas
organizados os dois outros volumes. O segundo volarbitrarias de um grupo social e profissional hege-
me tem como conteldo as questdes relativas a fornmadnicq e sdo nele incorporadas de tal forma que
¢do (o que eu denomino mais adiante de dominp@ssam a ser vistas como naturais e ndo passiveis de
moral). Trata dos processos relativos & constituicadiscussdo. O acento nesse carater inventado e a
daidentidadee daautonomiapelas criangas. O ter- desnaturalizacdo que disso decorre servem exata-
ceiro, que se volta para o que ali se considenfie- mente para estabelecer um contraponto com algu-
cimento do munde tomado como um ambito de ex-mas crengas longamente cultivadas, especialmente
periéncia —, € composto pelos seguintes eixos de campo educativilrata-se de crencas que nos
trabalho:movimentpmusica artes visuaislingua- prometeram o desenvolvimento, o progresso, a eman-
gem oral e escritanatureza e sociedadematemati- cipacdo da humanidade pelo uso correto da razéo e
ca. Sdo 468 paginas, no conjunto dos trés volumgselo cultivo da verdade. Ideais que, aliados aos de
gue tém por finalidade orientar as préticas, as discusitonomia e de cidadania, sdo algumaspaaisas-
sOes e a elaboragéo dos projetos curriculares voltee-toquedo projeto moderno para a educagao, e com-
dos para a infancia nas instituicbes educacionais a pléem, sem duavida, a racionalidade que orienta o
destinadas. Os volumes 2 e 3, que se incumbem mRGN. E, com relacéo a esses ideais, talvez fosse aqui
diretamente das sugestfes de trabalho com as criemeressante lembrarhbtard, o critico dametanar
¢as, encontram-se distribuidos pelos eixos de tralvativas modernas, nessas suas palavras da década
lho ja referidos, e cada um de tais eixos é apresentatn1980 e hoje mais do que atuais:
segundo o seguinte esquema: considera¢cfes sobre a
presenca do eixo — musica, matematica, linguagem A modernidade, desde pelo menos dois séculos, ensi-
etc. — na educacdo infantil; a crianca e sua relagaonou-nos a desejar a extenso das liberdades politicas, das
com aquele eixo — a crianga e 0 movimento, a criangaciéncias, das artes e das técnicas. Ensinou-nos a legitimar
e as artes etc.; objetivos; contetdos; orientacBes geesse desejo porque esse progresso, dizia, devia emancipar a
rais para o professor — que envolvem semprga or humanidade do despotismo, da ignorancia, da barbarie e da
nizacéo do tempo e do espaco e algumas orientacOesiséria. A replblica é a humanidade cidada. Esse progresso
especificas relativas ao trabalho naquele eixo — cha-prossegue hoje, sob a designagdo maigomdiosa de de-
madas, via de regra, de orientacdes didaticas; e obsenvolvimento. Mas tornou-se impossivel legitimar o desen-
servacao, registro e avaliagdo formativa. volvimento através da promessa de uma emancipagdo da

A investigacdo que deu origem a esse artigo se humanidade inteira. Essa promessa n&o foi cumprida. O per-
propds a tornar mais explicito o carater instrumen- jario n&o foi devido ao esquecimento da promessa; € o pré-
tal e técnico do RCN, concebendo-0 como um meio prio desenvolvimento que impede de a cum@rineo-anal-
inventado para colocar em operagdo uma série defabetismo, o empobrecimento dos povos do SulEectei-
tecnologias que tém por finalidade moldar e mode- ro-Mundo, o desemprego, o despotismo da opini&o e portan-
lar as condutas infantis. Além disso, tratou também to dos preconceitos repercutidos pelos media, a lei de que é
de apontar como tal propdsito esta conectado combom o que ¢ “performativo™? isto ndo é devido a falta de
objetivos politicos mais amplos de gestao social. A desenvolvimento, mas ao desenvolvimento. E por isso que
perspectiva em que se moveu o estudo, portanto, foija ndo ousamos chartie progresso. (1993, p14-115)
a de enfatizar em suas andlises o carater histérico e
politico do Referencial. Isso implicou mostrar como  Fago esses esclarecimentos preliminares para
as opcOes nele presentes — que dizem respeito apsntar o lugar de onde falo. Este é um trabalho que
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se filia a uma perspectiva que “questiona as bases gicas e administrativas que afetam, em mindcias, as
cionalistas e humanistas sobre as quais a sociedaitias das criangas pequenas, no espaco institucional
moderna estabelece a concepcao de simesma” (Ustteeeducacéao infantil.
& Edwards, 1994, p. 83). O que se abandonam sdo O estudo esteve interessado, portanto, em discu-
algumas certezas e alguns ideais modernos: o centiiaas relacfes entre infancia e podesua perspecti-
mento do sujeito — racional, autbnomo, livre, estavela foi a de fazer aquilo que Foucault denominou uma
soberano, no controle de suas a¢fes (ou capaz de emalitica de poderE recorro a Mitchell Dean (1999,
gar a ser tudo isso) —, a crenga no modelo de raciopa-21), a fim ndo s6 de explicitar as operagbes que
lidade cientifica instaurado pelo lluminismo, a idéi@omp&em uma analitica de poder ogaeernamento
de que h&a um mundo cujo inevitavel progresso se atas também, de certo modo, de configurar o escopo
cancara pela marcha perfectiva da Historia. O que @s estudo que realizei:
formulacBes pés-estruturalistas colocam em xeque é
a moderna idéia de sistemas para explicar o mundo, Uma analitica de um particular regime de préaticas bus-
brindando-nos com alguns lampejos do que se podeca, no minimo, identificar a engéncia daquele regime, exa-
tomar como uma perspectiva “desancorada” de en-minar as muiltiplas fontes de elementos que o constituem e
tendermos isso que tomamos como “real”: uma pers- seguir os diversos processos e relagdes pelas quais estes ele-
pectiva que se quer cética, desconfiada, problemati-mentos sdo reunidos em formas relativamente estaveis de or-
zadora. Assim, tal perspectiva propde a inquiricao ganizagdo e pratica institucionais. Examina como este regi-
constante da verdade e das operacdes que a constituine da origem e depende de formas particulares de conheci-
ram como tal, e, mais especialmente, dos grandesmento e como, em conseqiiéncia disso, torna-se alvo de va-
modelos explicativos da filosofia e da ciéncia moder- rios programas de reforma e mudanca. Considera a dimens&o
nas, desafiando-nos a lanc¢ar novos olhares sobre aquiécnica ou tecnolégica deste regime e analisa suas técnicas,
lo que todos pensavam conhecegi@dd-Neto, 1995).  suas instrumentalidades e os mecanismos caracteristicos
Utilizo-me dessas informacdes, ainda que sucin- através dos quais opera, tenta realizar as suas metas e através
tas, a fim de mostrar para que ponto focal as minhasdos quais tem também uma multiplicidade de efeitos.
investigacbes se movimentam. Elas assumem um re-
gistro diferente do usual e propdem outras formas de O que fiz, portanto, foi mostrar os modos de ope-
entender-se o fendmeno da infancia e sua educacdode um poder insidioso, onipresente, capilar — um
institucionalizada. Nelas, problematizo nog¢fes tradpoder modesto, desconfiado mas permanente —, cuja
cionais comgoedagogia, curriculo, infancje dis- forma de expressao € uma maquinaria que se encar-
cuto como as perspectivas de significar tais conceiteega da regulacdo da infancia — tanto uma racionali-
e essa etapa da vida dos seres humanos estdo ddade governamentajuanto um conjunto de tecnolo-
modo naturalizadas que deixam pouco espago p@ias que se apliam num sistemaeapertise cujo
gue pensemos esses conceitos de outra forma e pabgtivo € tornar pensavel a vida das populagdes, neste
gue ponhamos em questdo 0s processos que vieracaso a infantil, para nela intervir
constitui-los nessa direcéo.
O mote central da pesquisa, que da origem a
tematica mais restrita que abordo neste artigo, foi . perspectiva foucaultiana, o adjetgavernamentahio
mostrar como o RCN assume o carater de um dispQta associado necessariamente ao envolvimento ou a acéo do
sitivo pedagdgico ao por em marcha discursos — fil@stado. 0 uso desta express@mvernamentat se faz para indi-
soficos, morais, “cientificos”... —, ao instituir prati-car que as praticas ou racionalidades (ou 0 que mais se queira
cas, ao definir a ganizacdo do espaco, ao propor adjetivar) estdo implicadas com o governamento como “condu-
distribuicdo do tempo, ao orientar decisdes pedaggo da conduta”.
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A centralidade dos discursos flexivos e auto-regulados que este instrumento buro-
cratico pretende formacomo diz Hunter (1996,
p.163), “sdo o resultado de uma iniciagdo incondi-
E preciso pegar as coisas para extrair delas as  cional nas disciplinas da consciéncia”.
visibilidades. E a visibilidade de uma época égime A perspectiva sobre a qual os meus estudos se
de luz, e as cintilagdes, osfiexos, os clardes que se  apbdiam afirma que os objetos do mundo social sédo
produzem no contato da luz com as coisas. construidos discursivamente, ndo apenas pelo uso da
Deleuze. 2000, p. 120 linguagem falada ou escrita, mas também por meio
da utilizacdo de sistemas de representacdo que nos
permitem utilizar signos e simbolos para representar
Feitas essas referéncias mais gerais ao escapgue existe a nossa volta, seja um conceito, uma idéia
do meu estudo, é preciso comecar a circunscreveowimagem (Du Gagt al.,1997). A “virada linguis-
dar contornos mais definidos aquilo que vou trataica” é responséavel por esse modo de conceber a lin-
neste artigo. Sigo, portanto, detalhando mais algugaagem, mostrando o papel fundamental que esta de-
dos aspectos-chave dessa perspectiva “desancorashpenha na instituicdo dos sentidos que damos as
gue me serve de inspiracao. coisas do mundo. Portanto, nessa perspectiva, 0s sig-
Quando defini o RCNcomo foco principal do nificados ndo estdo dados para sempre, eles sdo sem-
meu estudo, tomei-o na qualidade de um discurpoe transitérios porque sao constituidos historicamen-
pedagdgico que articula, no interior das instituicdets. Os significados ndo correspondem a uma qualidade
jogos de poder e vontades de safgsim, o0 que es- essencial do objeto que temos que desvelar; a essén-
tava em jogo era o carater do RCN como um disposiia das coisas nada mais é do que uma invencéo hu-
tivo, um conjunto de estratégias do qual o poder s@ana, instituida nas trocas e negociagdes de sentido
vale para investisena e sobre a infancia. O que era gque estabelecemos intersubjetivamente. Desse modo,
preciso tornar mais explicito eram as formas de opa-inguagem néo faz a mediagdo entre o que vemos e
rar dessas estratégias que atuam no campo pedagdgiensamento, ela constitui o proéprio pensamento.
co. Era necessario mostratilizando como recurso Assim, “quando alguém ou algo é descrito, explica-
0 que Foucault chama diecnologias disciplin@se do, em uma narrativa ou discurso, temos a linguagem
tecnologias da experiéncia de sbmo os modelos produzindo uma ‘realidade’, instituindo algo como
para conduzir a agdo pedagoégica propostos no doewistente de tal ou qual forma” (Costa, 2000, p. 77).
mento tém por objetivo pdr em agdo um conjunto d&com base nesses raciocinios que podemos dizer que
técnicas que ndo sdo da ordem da repressdo oundo usamos a linguagem apenas para descrever e in-
constrangimento, mas da producdo e da estimulag@&egpretar o mundo; as linguagens que utilizamos es-
da subjetividade. Ou que 0s sujeitos infantis auto-reé&o profundamente implicadas na instituicdo de prati-
cas e na constituicdo de identidades sociais.

5 . N .
Ao longo da pesquisa, ndo me ative, no entanto, de modo Tal forma de pensar a linguagem e seu papel instituidor

exclusivo aos discursos propostos pelo RCN. No decorrer do tra- . .

) ) ] ) de sentidos sobre isto que tomamos como o “real” nos leva
balho empirico, fui matizando-os com outros discursos sobre a o )
o . a perceber que a “descoberta” do sujeito infantil na Moder-
infancia captados em outras fontes: os textos da réwstaca,

. S - . nidade — e a proliferagdo de discursos que se enunciam so-
editada pelo Ministério da Educacao (MEC), e materiais prove- P ¢ 4

. . . . u . re ele — tev m efeitos muito concretos nas praticas
nientes da midia e da midia eletrbnica estabelecem “os vmculos,b € ele — teve e tem efeitos P

0s nexos, os liames entre um jogo de proposicées e uma série déiestlnadas a sua captura e educacao. Os discursos sobre as
acBes possiveis que tém por objetivo produzir criancas de um cer-cfiancas e a infancia, ao se manifestarem sobre tais objetos,

to tipo” (Bujes, 2001, p. 106). ndo estdo ai para descrevé-los em sua inteireza (eles jamais
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conseguiriam fazer isso), mas para manifestar e traduzir cia € ese carater inventado do sujeito infantil, ven-
[como disse Foucault, citado péeiga-Neto, 1996] o que-  d0-0 cano produto de um processo muito complexo
rer fundamental daqueles que falam. (Bujes, 2002, p. 5)  de definicdo, de interesses vindos de muitos lugares
dispersos pela sociedade e apoiado numa producédo
E bem por isso que o regime de visibilidade aonvegente de saberggroveniente de pontos varia-
gue foi (e continua sendo) submetida a infancia, ndss do campo do sabé&steeucapaz de um auto-es-
tempos modernos, esteve (e estd) associado a intengitinio, quese sujeita a uma autoproblematizacéo
ficacdo da producéo discursiva sobre esse novo obpara encontrar a si mesmo, este sujeito que se volta
to, fazendo com que os fenébmenos relacionados camencionalmente para seu interigue € visto com
a populagéo infantil passassem a ser descritos, ordealocusde pensamento e de acdo, é aqui concebido
nados, medidos, calculados, categorizados, tornantiimo uma invencéao historica.
as criangas e a infancia alvos de determinadas insti- Como discuti extensamente dnfancia e ma-
tuicdes e foco de tecnologias de poder quinarias (Bujes, 2001), os sujeitos modernos, entre
Assim, a analitica de governamento da infancieles os infantis, foram sendo “montados” no interior
que produzi no meu estuddrfancia e maquinarias de um conjunto de praticas discursivas: um comple-
(Bujes, 2001) —, e da qual decorrem algumas das dk®- de narrativas sobre o eu que nossa cultura torna
cussfes que apresento neste artigo, teve por objetilisponivel e que os individuos utilizam para relatar
mostrar como as préticas discursivas instituidas pede eventos de suas vidas, para atribuir a si mesmos
RCN tém como finalidade mobilizar um complexaima identidade no interior de uma histéria particular
de forgas, de praticas, de saberes, constituindo um espara dar significado a sua conduta e a dos outros
forco oganizado para a producéo das subjetividadéRose, 1996, p. 175).
infantis. Esse processo de constituicdo do sujeito, ou de
subjetivacao,
Tecnologias do eu e governamento da infancia
[...] € 0 nome que podemos dar ao efeito da composicao e
O proposito deste artigo € examinar como as recomposicao de forgas, praticas e relagdes que lutam ou
chamadasecnologias do enperam quando tomam  operam para tornar os seres humanos formas diversas de
as criangas como seus objetos. O que nele enfatizo &uijeitos, capazes de tomar a si mesmos como sujeitos de
como, no campo pedagdgico, as proposi¢cdes do RCNsuas préprias praticas ou de praticas alheias que atuam so-
fazem funcionar as pedagogi@mprometidagom bre eles.iflem p. 171)
0 que Foucault chamou geaticas de siA idéia é
mostrar que a invengéo do sujeito infantil como um Como agumentam varios autores com base no
sujeito autbnomo, livre, transparentemente autocorn®oprio Foucault (Rose, 1996; Larrosa, 1994), a ex-
ciente, visto como fonte de conhecimento e de ag@eriéncia em que 0s sujeitos se reconhecem como tal
moral e politica (Peters, 2000) é uma tarefa sempéeuma experiéncia de atribuicdo de sentido as pro-
ameacada, sempre inconclusa, que os ideais modmias condutas e as alheias. A experiéncia de si, para
nos necessitam reafirmar constantemente. Estar Larrosa (1994, p. 43), produz-se quando o suijeito faz
razdo que se constroem narratigapazes de reafir- certas coisas consigo mesmo: “quando se observa, se
martais caracteristicas, tais comportamentos e setfecifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra,
sibilidades e, pela mesma razéo, consgwiam- se domina”. Isso faz com que uma série de recursos
bém “uma experiéncia tal que os individuos [s&adhtelectuais, constantemente refinados, sejam mobi-
levados a reconhecer-se como sujeitos” (Foucauizados como mecanismos para constituir as relagdes
1998, p. 10). Assim, o que pretendo pdr em evidéde sujeito consigo mesmo:
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Dispositivos de “producédo de sentido’ grades de deste eu nada mais é do que um efeito de discursos
visualizag&o, vocabularios, normas e sistemas de julgamen- que constituem tanto as relacdes de poder quanto a
to — ndo sa@roduzidospela experiéncia; elgsoduzena subjetividade. Discursos que definem o que pode ser
experiéncia. Essas técnicas intelectuais ndo nos chegamdito e pensado; quem pode falar e quando isso deve
prontas, mas tém que ser inventadas, refinadas e estabiliza-ocorrer Discursos que ordenam e combinam certas
das, para serem disseminadas e implantadas, sob diferentepalavras e que, a0 mesmo tempo, excluem tantas ou-
formas, em diferentes praticas — escolas, familias, ruas, lo- tras (BallapudUsher & Edwards, 1994).
cais de trabalho, tribunais. Se utilizamos o termo “subjeti- Com base naonsideragfes precedentes, que en-
vacdo” para designar todas essas préticas e esses processd@tizam o carater discursivo, histérico e contingente
heterogéneos por meio dos quais os seres humanos vém adesse processo de constituicdo das subjetividades e
se relacionar consigo mesmos e com os outros como sujei-da sua inescapavel e inextricavel vinculacao aos jo-
tos de um certo tipo, ent&io a subjetivagéio tem a sua propriagos de poderpasso a examinamneste texto, o modo
histéria. E a histéria da subjetivagdo é mais pratica, mais COMoO as tecnologias da subjetividade tém operado na
técnica e menos unificada do que supdem as andlises so-constituicdo de sujeitos, utilizando para isto o produ-
cioldgicas. (Rose, 1996, p. 25) tivo corpo de conhecimentos que a perspectiva fou-

caultiana me oferece. O exame que faco do RCN pro-
Assim, a experiéncia de si (Larrosa, 1994) depepesto pelo MEC para a educacéo infantil tem também
de de redes de comunicagdo em que se produzam e peoposito de mostrar que a experiéncia de si é ensi-
contem historias: estda associada a esse processmala as criangcas como novos membros de uma cultu-
ouvir, de contarde ler de inventar e reinventar histé-ra, e que isso ndo se da de modo aleatério. Ao mesmo
rias, de participar ativamente da experiéncia culturalempo em que as vivéncias nas creches e pré-escolas
Para Rose (1996), os efeitos disso que é tomagermitem as criangas construir uma experiéncia do
como “interior psicoldgico” e o amplo espectro denundo exterigrelas transmitem e constroem a expe-
outras capacidades e relacdes que nos formam se coi@sicia que as criangas tém de si mesmas como sujei-
tituem pela conexdo dos seres humanos com uma ok (Larrosa, 1994). Sera de experiéncias de tal tipo,
tiplicidade de outros objetos, praticas e forcas. Nesgentificaveis nas praticas e nos pressupostos presen-
jogo de relacdes e de associacfes € que eles se ctasno RCN, que passarei a tratar a seguir
tituem como sujeitos. Portanto:
A tecnologia em acéo: decifrar-se
[...] eles mesmos d&o origem aos fenémenos através dos quais, € transformar-se na experiéncia pedagogica
€m nosso tempo, 0s seres humanos véem a si mesmos como
possuindo um interior psicolégico, como seres desejantes, A anadlise que faco, nesta secdo, das experién-
sexuados, trabalhadores, pensantes, seres intencionados casias pedagdgicas que visam constituir os sujeitos esta
pazes de agir como sujeitos. Uma forma melhor de ver os baseada numa metodologia produzida por Larrosa
sujeitos, [...], € como “agenciamentos” que metamorfoseiam (1994).Tal metodologia propde-se a elaborar uma de-
ou mudam suas propriedades a medida que expandem suagerminada forma de problematizacéo das praticas pe-
conexdes, que sdo nada mais nada menos que as conexdedagogicas que tém por finalidade a construgdo e a
cambiantes nas quais eles estéo associades) p. 172) transformacao da subjetividade.
Para o autgra experiéncia que os sujeitos tém
Assim, ao falar de um eu inventado, refiro-me de si mesmos ocorre num processo historico de fabri-
formas de autoconsciéncia e de autocompreenséo gagao em que se entrecruzam discursos que definem
os seres humanos adquiriram ao longo de suas vidagerdade sobre o sujeito, praticas que regulam o seu
e das quais lancam mao para poder vivémvencdo comportamento e formas de subjetividade.
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A experiéncia de si, entdo, esta associada aquelagprocurar demonstrar qual delas prevalece sobre a
praticas em que o sujeifaz coisas consigo mesmo outra. As técnicas de si vao constituir as praticas que
Larrosa (1994) identifica cinco dimensfes da exp@citam 0s sujeitos tanto a decifrar-se quanto a trans-
riéncia de si: a ética, a discursiva, a juridicaaaati- formarse.Tanto a conhecerem a verdade sobre si
va e a préatica. Para este aytais dimensfes — que mesmos quanto a agirem como sujeitos morais, bus-
funcionam de modo tal que se interpenetram — mamiando efetuar em si mesmos as transformacdes ne-
festam-se nas experiéncias que os seres humanoséssarias para viver melhor
zem consigo mesmos no interior de certos aparatos de Foucault, ao trabalhar especificamente os mo-
subjetivacdo. Seriam as experiéncias, no interior ddes como o sujeito se constitui como objeto para si
praticas pedagdgicas, por exemplo, que construiriamesmo, mostra-nos que esse processo em que O Su-
e mediariam a relac@o do sujeito consigo mesmojeito estabelece uma relagdo consigo mesmo é inse-
experiéncia de si. Assim, no modelo tedrico de inspparavel das tecnologias do eu, vistas como aquelas
racao foucaultiana que o autor propde, praticas

[...] a experiéncia de si pode ser analisada como resultado  [...] que permitem aos individuos efetyaor conta prépria

do entrecruzamento, em um dispositivo pedagogico, de tec-  ou com a ajuda de outros, certo nimero de operag6es sobre
nologias ¢éticas de auto-reflexao, formas discursivas (basi- seu corpo e sua alma, pensamentos, conduta, ou qualquer
camente autonarrativas) de auto-expressdo, mecanismos forma de serobtendo assim uma transformagé&o de si mes-
juridicos de auto-avaliagao e praticas de autocontrole e de  mos com o fim de alcancar certo estado de felicidade, pure-

autotransformacéo. (p. 38) za, sabedoria ou imortalidade. (1995, p. 48)

Ao aplicar-se o seu modelo, o importante parao O que fago neste texto, dando atencédo ao deta-
autor é que as experiéncias selecionadas para exdnee é examinar como o RCN esta comprometido com
estejam dentro do espectro das chamadas praticastas politicas de identidade, com a fabricagdo de
pedagdgicas, “nas quais 0 mais importante ndo € quertos tipos de sujeitos.
se aprenda algexterior, um corpo de conhecimen-
tos, mas que se elabore ou reelabore alguma forma de As operacdes de decifracdo
relacdo reflexiva deducandoconsigo mesmo”

(Larrosa, 1994, p. 36). O que o autor pretende é mos- Analiso aqui as dimensdes fundamentais que,
trar que existe uma ldgica geral nos dispositivos psegundo o modelo proposto por Larrosa (1994), cons-
dagogicos. As experiéncias em que o sujeito consttéilem os dispositivos pedagégicos nos quais se pro-
a relacdo consigo mesmo estdo sujeitas a uma “gdaz e se medeia a experiéncia ddemando como
matica” que possibilita multiplas realizacdes. referéncia as cinco dimensdes propostas pelo autor —

E com base no modelo sucintamente descrits dimensdes oOtica, discursiva, juridica, narrativa e
acima gue passo a examinar aquelas experiéncias quética —, delas vou valer-me para apontar como a
no RCN, considero emblematicas dessa producédcexrperiéncia pedagdgica, proposta as criancas e suas
mediacdo pedagodgica da “experiéncia de si”, pelasofessoras, as faz viver uma experiéncia tal que as
guais as pessoas aprendem a ser pessoas dentroodstitui como sujeitos morais: que se percebem, se
um determinado repertério de possibilidades. conhecem, enfim, que se decifram e que, a0 mesmo

O ponto de partida desta secao é tomar estas dterepo, operam transformag¢des no seu modo de ser
ordens de preocupac@es — autodecifracdo e autotrazmm base em um autojulgamento.
formacéo — como modeladoras/moduladoras das pra- Ao recorrer as dimensdes propostas, vou agru-
ticas que se exercem sobre as criangas, sem no entan-as voltadas para o autoconhecimento ou autode-
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cifracdo — dando atencdo aos procedimentos em glas sentidos. No primeiro, 0 olho da mente pode
os individuos elaboram as relagdes consigo mesmas “por reflexao”, isto é, exteriorizacomo num
e se véem como objetos que podem ser conhecidoego de espelhos, o0 que o sujeito vé de si mesmo. O
e aquelas que dizem respeito as operacgdes que visartoconhecimento seria “algo andlogo a percepcéao
gue o sujeito transforme o seu modo de ser — pragde a pessoa tem da sua propria imagem na medida
cando-se para vir a constituir-se como um sujeito mem que pode receber a luz que foi lancada através do
ral. Entendo, no entanto, que tais opera¢des ndo ssepelho” {dem p. 59). Desse modo, para autoco-
jam tao distintas em seus modos de op&ias agem nhecer-se seria necessaria uma certa exteriorizacao
em conjunto, de maneira potencializada e concong-objetivacdo da prépria imagem. Como se, ao ver-
tante, no que estou apelando para uma violéncia de convertida em objeto, a pessoa passasse a ver a si
datica ao, de certo modo, tentar vé-las como ac@egsma.Tal perspectiva pode ser melhor entendida
singulares. na forma com que o RCN significa a questéo da cons-
ciéncia do proprio corpo:
Ver-se
No plano da consciéncia corporal, nessa idade a crian-

Um dos propésitos mais salientes de qualquer ga comega a reconhecer a imagem de seu corpo [...] por
experiéncia educativa, nos moldes nas quais as comeio das interagdes sociais que estabelece e das brincadei-
nhecemos presentemente, é fazer o individuo avan-as que faz diante do espelho. Nessas situacées, ela apren-
¢ar no conhecimento de si mesmo. O RCN nédo foge ade a reconhecer caracteristicas fisicas que integram a sua

tais caracteristicas: pessoa, o que é fundamental para a construcdo de sua iden-
tidade. (Brasil, 1998,.\8, p. 23)
Saber o que é estavel e o que é circunstancial em sua A maneira como cada um vé a si proprio depende

pessoa, conhecer suas caracteristicas e potencialidades e também do modo como é visto pelos outros. O modo como
reconhecer seus limites é central para o desenvolvimento  os tragos particulares de cada crianga séo recebidos pelo
daidentidade e para a conquista da autonomia. (Brasil, 1998,  professore pelo grupo em que se insere, tem um grande
v.2, p. 1) impacto na formagdo de sua personalidade e de sua auto-
estima, ja que sua identidade est4 em construcéo. (Brasil,
Quando formulamos a expressao “ver a nGs mes-1998, v 2, p.13)
mos” estamos pensando na possibilidade de voltar- A aquisicéo da consciéncia dos limites do préprio cor-
MO-N0sS para 0 Nosso interior e dele extrairmos umapo é um aspecto importante do processo de diferenciacéo
compreensdo daquilo que somos, daquilo que que-do eu e do outro e da construgdo da identidade. (Brasil,
remos, a verdade sobre nds mesmos. A mente huma998, v 2, p.25)
na seria vista, segundo Larrosa (1994), como um olho
gue pode ver/conhecer as coisas. Assim, 0 autoco-
nhecimento seria propiciado pela curiosa faculdade———
do olho da mente “de ver o préprio sujeito que Véé esclarecedora a formulagao de Harvey (1992, p. 223) para quem:
(Idem p. 58). Esta metaforizac&o 6tica do autocd_p .p(,erspectivismo conceb.e 0 r.nundol 7?1 partir do ‘olho que vé' do
nhecimentépode, segundo Larrosa, ser tomada e|rrr11d|V|duo. Ele acentua a C|én<:|zil da oticae a capr.;lmdade das pes-
soas de representarem o que véem como uma coisa de certo modo
‘verdadeira’, em comparagdo com verdades sobrepostas da mito-
logia ou da religido. A ligacéo entre o individualismo e o perspec-
& Esta concepgdo esta associada a toda uma reconstrug@ismo € relevante; ela forneceu o fundamento material eficaz
renascentista do sentido da visdo que afeta radicalmente a caos principios cartesianos de racionalidade que foram integrados
cepcao de tempo e de espaco no mundo ocidental. Neste sentoprojeto do lluminismo”.
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O outro sentido deste “ver-se a si mesmo” exclui qualquer impresséo &, ao mesmo tempo que impresséo, tam-

o movimento reflexivo da luz; “uma espécie de per- bém uma conformagdo do mundo. Isso significa que as
cepcdao interna [...] se produziria ao voltar o glhate imagens que o mundo, principalmente social, nos apresen-
olhar que normalmente esta dirigido as coisas exterio-ta, a rigor ele ndo nos apresenta isentamente, isso &, é o
res, para si mesmo” (Larrosa, 1994, p. 59). A observa- olhar que botamos sobre as coisas que, de certa maneira, as
¢do, nesse caso, reproduziria 0 modelo sujeito-objeto,constitui. Sdo os olhas que colocamos s@bas coisas

mas este objeto ndo estaria refletido fora do sujeito, eque criam os mblemas do munddgrifo meu)

sim, dentro dele mesmo. As coisas que seriam vistas

fariam parte do dominio privado daquele que vé. Assim, o fato de o individuo “ver-se” esta bali-

O que Larrosa (1994) nos mostra é que o imperzado por formas 6ticas preexistentes na cultura, o que
tivo reflexivo, esta exigéncia de que devamos conheeloca em questdo a possibilidade de um sujeito cuja
cer a n6s mesmos, carrega este duplo sentido desaridosciéncia, cujas formas de pensar e de sentir sejam
acima: “ha algo de mim que conhece e algo que € ¢mansparentes, um sujeito no controle de tais proces-
nhecido” (p. 60). Assim, a busca de uma imagem o m&ss e, portanto, no controle de si mesmo, imune a in-
nos distorcida possivel, um ideal de transparéncia, pdtiéncias vindas de fora ou do seu préprio interior
ser entendido como um poderoso ideal pedagdgico. Como aponta Larrosa (1994), ao formular a ques-

Foucault explora de forma bastante consistent#io da visibilidade Michel Foucault vai mostrar-nos
em sua obra, a questao da visibilidades institui- que tanto o que é visivel como o olho que vé fazem
¢cOes educacionais, entre elas as destinadas as crmarte de um mesmo movimento. Portanto,
¢as pequenas, sawaquinas de fazer veDs disposi-
tivos para tornar visiveis as criancas estao propostog...] um regime de visibilidade composto por um conjunto
ao longo do RCN e, ao colocarem 0 maximo de aten-especifico de maquinas éticas abre o objeto ao olhar e abre,
¢cdo na criancga, tornam praticamente invisiveis as re-ao mesmo tempo, o olho que observa. Por isso o sujeito é
lacBes de poder a que ela esta sujeita ou as formas dema fungdo da visibilidade, dos dispositivos que o fazem
dominacgéo que se aplicam sobre ela. ver e orientam o seu olhgp. 61)

Ao comentar como a questéo do olhar é signifi-
cada pela perspectiva pds-moderna e ao creditar ao O arsenal pedagdgico é bastante rico em instru-
lluminismo uma extrema desconfianca em relagéomaentos que tém por finalidade afinar estas operagdes
possibilidade de que o que é visto o0 seja com clargzara tornar visiveis as criancas e seus processos: a
e fidelidade ao objetd/eiga-Neto (1996, p. 27) vai auto-observacgéo, a auto-avaliacdo, as fichas de ob-
afirmar que: servacao, os registros, os exames, as producdes es-

critas, os desenhos, as rodas de conversa... Por tais

Se para o lluminismo é preciso tomar cuidado com as mecanismos pretende-se ndo apenas que a crianca se
impressdes imediatas, para as perspectivas pés-modernadome como objeto para si mesma, se autoconheca,
mas, ao mesmo tempo ou alternativamente, que ela
se exponha ao escrutinio alheio. A crianca que era

" Em vérios de seus escritos, Foucault desenvolve o tema\(/jiagiad_a ngs préticas,d?SCip”nares_’ a'lgorg agregaa e_Sta
experiéncia o exercicio da autovigilancia. Como diz

visibilidade. Este € um tema recorrente que estAepalavras e
Corazza (1998, p. 540),

as coisasnaHistoria da loucura emO nascimento da clinica,
em Migiar e punir, naHistéria da sexualidade abrange desde a
andlise da representacéo classica até a arquitetura do panéptico e~ © individuo interior & diagramatizado, de um modo

o dispositivo da confissdo. O que Foucault faz, em todos essesdue a subjetivacdo do homem livre se transforma em sujei-
escritos, é uma analise de como se constituem historicamente o£&o: 1) por um lado, é a submiss&o ao outro pelo controle e

dispositivos ou as maquinas de fazer ver pela dependéncia, com todos os procedimentos de indivi-
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dualizagdo e de modulagao que o poder instaura; 2) por  de que dispdem, confrontando-os e reformulando-os. (Bra-
outro, é 0 apego de cada um a sua propria identidade, me-  sil, 1998, v1, p.31)
diante a consciéncia e o conhecimento de si, com todas as
técnicas das ciéncias morais e humanas que formam o sa- Expressar-se
ber do sujeito.
As praticas em que cada um de nés se decifra
Creio que, em relacdo as tecnologias do eu prgessuem também uma dimensao discursiahdi-
sentes nas proposi¢ées do RCN, interessa tomarmaansdo da experiéncia de si, presente no dispositivo
como uma referéncia exemplar o dispositivo da copedagdgico, esta constituida por atividades em que
fissdo. Ao analisar as transformagdes que ocorrem rasscriangas devem basicamente falar e escrideer
mecanismos de subjetivacdo na modernidade, Fducarea da educacao infantil, entretanto, a isso se pode-
vai prestar uma especial atengdo aos rituais em qudaagregar o brincao desenhaio dramatizar. A di-
sujeito é posto em confronto consigo préprio ao megiensaadiscursiva se expressaria nas diferentes for-
mo tempo em que se expde aquele que o observamas de linguagem que as criangas utilizam. Este
enunciado, que diz respeito ao movimento, é bastan-
A confissdo é um ritual de discurso onde o sujeito te representativo desta concepcgdo ampliada das lin-
que fala coincide com o sujeito do enunciado: é, também, guagens pelas quais a crianga se expressa:
um ritual que se desenrola numa rela¢éo de ppderndo
se confessa sem a presenca ao menos virtual de um parcei- As maneiras de andacorrer arremessarsaltar re-
ro, que ndo é simplesmente o interlocutoas a instancia sultam das interac¢des sociais e da relagdo dos homens com
gue requer a confissdo, impde-na, avalia-a e intervém para 0 meio; s&o movimentos cujos significados tém sido cons-
julgar, punir, perdoar consolar reconciliar; [...] um ritual truidos em fungdo das diferentes necessidades, interesses,
onde a enunciagdo em si, independentemente de suas con- possibilidades corporais humanas, presentes nas diferentes
seqliéncias externas, produz em quem a articula modifica-  culturas, em diversas épocas da historia. Ao.]brincar
¢Oes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o jogar, imitar, criar ritmos e movimentos, as criangas tam-
de suas faltas, libera-o, promete-lhe a salvagéo. (198%) p. bém se apropriam do repertério da cultura corporal na qual
estdo inseridas. (Brasil, 1998,3; p.15)
Os dispositivos que fazem funcionar a experién-
cia de si também incluem mecanismos que levam a Na dimenséo discursiva estabelece-se e consti-
crianca a aprender a usar as regras para ver-se de ntadee aquilo que o sujeito pode e deve dizer acerca
correto. Desse modo, essa experiéncia de se autad®-si mesmo (Larrosa, 1994). Nessa perspectiva, ex-
nhecer é balizada por um repertério e por um “sentitessar é fazer vir & tona algo que ja esta no interior
do de propriedade” que vai adequando ndo apenada pessoa: “A linguagem serve para apresentar aos
gue ha para ver em si mesmo, mas 0 que € prec@®dros o que ja se faz presente para a prépria pessoa.
reformular para ajustar-se ao que é esperado. Assifrlinguagem apresenta de uma forma repetida, repre-
0 RCN preconiza: senta, duplica em um meio exterior o que ja estava
apresentado, tornado visivel no interiadeMm p. 63).
As capacidades de interacéo [...] sdo desenvolvidas Tal € 0 sentido que o RCN da a uma série de ativida-
quando as criancas podem ficar sozinhas, quando elaboramdes enumeradas a seguir:
suas descobertas e sentimentos e constroem um sentido de
propriedade para as agbes e pensamentos ja compartilha- Cabe ao professor propiciar situagdes de conversa,
dos com outras criangas e com adultos. [...] Nas situagdes brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam

de troca, podem desenvolver os conhecimentos e recursos a troca entre as criangas, de forma a que possam comuni-
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carse e expressae, demonstrando seus modos de dgir ~ como referencial, diz Larrosa (1994), esta idéia da
pensar e de sentem um ambiente acolhedor e que propi- linguagem como expressdo é dominante. O que esta
cie a confianca e a auto-estima. (Brasil, 1998, yp.31) associado a isto € uma nitida separacao entre um am-
A primeira fungéo do ato motor esta ligada a expres- bito interior e outro exteriptendo a linguagem como
séo, permitindo que desejos, estados intimos e necessida-mediadora entre estados internos de consciéncia e o
des se manifestem. (Brasil, 19983yp.18) mundo exteriar
Enquanto desenham ou criam objetos [as criangas] Dai resulta toda uma idéia do falante e do dis-
também brincam de faz-de-conta e verbalizam narrativas CUrSO expressivo: as pessoas, ao produzirem signos,
que exprimem suas capacidades imaginativas, ampliando atingem maior ou menor competéncia expressiva,
sua forma de sentir e de pensar sobre o mundo em que estddnaior ou menor sinceridade expressiva, maior ou
inseridas. (Brasil, 1998, 8, p.93) menor espontaneidade expressiva. Poder-se-ia, entao,
pensar num discurso prévio, ao mesmo tempo origem
Em sua andlise das dimensdes da experiénciaaleeferéncia, e, especialmente para o que nos interes-
si, Larrosa (1994) apresenta dois modos de entender “poderia haveidealmente, uma competéncia ple-
a linguagem: um referencial e outro expressivo. Nwa, uma sinceridade absoluta e uma espontaneidade
primeiro, o de referéncia, a linguagem é vista comivre. [...] Todo um ideal, facilmente pedagogizavel,
cOpia da realidade, por intermédio de uma represefa transparéncia comunicativa” (Larrosa, 1994, p. 65).
tacdo perfeita, “na qual a linguagem é simplesmente Para Foucault, hd uma estreita relacdo entre o
um meio representacional transparente para desovisivel e o dizivel. A formas legitimas de olhar cor-
ver a natureza do mundo, fazendo-o presente, senragpondem formas legitimas de dijéas ndo se pode
interpor/interferir entre o sujeito que observa e o muitizer qualquer coisa em qualquer épdeento o que
do”, como afirmam Usher e Edwards (1994, p. 57%e vé como o que se diz dependem de condi¢des his-
No segundo, a linguagem exterioriza 0 que se encddricasde possibilidade. E interessante, nesse sentido,
tra no interior do sujeito. Nas atividades da educacaéwstrar como o RCN enfatiza que as oportunidades
escolar na Espanha, como nos diz Larrosa (1994)da interagdo, as trocas, as oportunidades de convivio
metafora da exteriorizacdo € a dominafitanbém em uma multiplicidade de situacdes, sdo essenciais a
no RCN, quando as criangcas dangcam, cantam, poenstituicdo subjetiva das criangas:
tam, dramatizam, falam etc. (atividades classificadas
como de expressao), elas estariam mostrando a si  Ascriangas se desenvolvem em situagdes de interagéo
mesmas, apresentando aquilo que elas mesmas saaegcial, nas quais conflitos e negociagéo de sentimentos,
conforme se pode inferir do fragmento a seguir: idéias e solucdes sdo elementos indispensaveis. (Brasil,
1998, v1, p.31)
A articulagdo entre as sensagdes corporais e as mar- O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para
cas gréficas, bem como o registro grafico quegisulai, elaborar estratégias de pensamento e de acgao, possibilitan-
fornecera as criangas um maior conhecimento de si mes- do a ampliacdo das hipdteses infantis. Pode-se estabelecer
mas e podera contribuir para as atividades de representa- nesse processo, uma rede de reflexdo e construgdo de co-
¢do da prépria imagem, dos sentimentos e de suas expe- nhecimentos na qual tanto os parceiros mais experientes
riéncias corporais. (Brasil, 1998,3; p.98) guanto 0s menos experientes tém seu papel na interpreta-
¢ao e ensaio de solugdes. (Brasil, 1998, v.31-32)
Mas, mesmo quando as criangas utilizam-se da
fala ou de outra forma de linguagem para expressar Argumento que este discurso da interacao é€ relati-
estados interiores, ideacdes ou avaliagfes, meswmamente recente no campo da pedagogia infantil e cor-
guando as criangas usam uma linguagem categorizadsponde a um predominio das teorias construtivistas
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como referencial orientador para as praticas educatiya#o modo de existéncia, sua propria logica, suas pré-
voltadas a criangas pequendambém sao relativa- prias regras, suas proprias determinacdes” (Larrosa,
mente recentes as proposi¢fes que tratam das relac®@, p. 66). Nao existe, a rigom sujeito do discur
de género e as colocam como objetos que compdensosmas posi¢des discursivas que, ao mesmo tempo em
enunciados que tratam da educacéo infantil: gue atribuem ao sujeito um lugar discursivo, constitu-
em-no, num mesmo movimenftambém n&o cabe,
Além do modelo familigras criangas podem consta- hesta perspectiva, examinar se um discurso € verda-
tar, por exemplo, que nas novelas ou desenhos veiculados deiro ou falso, mas sob que condi¢des ele se constituiu
pela televisdo homem e mulher séo representados conformecomo tal. O discurso € também inseparavel dos dispo-
visbes presentes na sociedade. Estas vises podem influensitivos materiais nos quais se produz. As praticas so-
ciar a sua percepg&o quanto aos papéis desempenhados peciais — a elaboracdo do RCN, as creches e pré-escolas
los sujeitos dos diferentes géneros. (Brasil, 1998,p:20) etc. — sdo tanto “maquinas oticas que produzem ao
As criangas véo gradualmente percebendo-se e per- mesmo tempo 0 sujeito que vé e as coisas visiveis
cebendo os outros como diferentes, permitindo que possam [COMO] MAquinas enunciativas que produzem [também
acionar seus proprios recursos, o que representa uma con-simultaneamente] significantes e significados” (p. 67).
digéio essencial para o desenvolvimento da autonomia. (Bra- Na perspectiva foucaultiana, palavra e imagem
sil, 1998, v2, p.14) nao se fundenVeiga-Neto (1996, p. 30), na andlise
que faz da linguagem, nos diz que:
A presenca de tais tematicas no RCN vem corro-
borar a idéia de que novos objetos sdo incorporados ao A linguagem néo faz a mediagéo entre o que vemos e
discurso pedagdgico e de que este ndo é estavel neranosso pensamento, mas ela constitui o préprio pensamento
estanque. A inclusdo do tema das relacdes de géneras, assim, precede o que pensamos ver no mundo. Para
bem como o das diferencas, mostra que 0s vocabulariFoucault, sdo os elementaisiveis— formagdes néo-dis-
os utilizados para pensar as criangas, nas instituicdesgursivas — e os elementesunciaveis- formagdes discur-
sao histdricos, méveis, contingentes. Guardam umasivas — que faréo do mundo isto que ele parece ser para nés.
relagdo estreita com a candente discussdo acerca dgs.] Todos os entendimentos que temos sobre o mundo [...]
identidades, que se estende, desde ha mais tempo, pee dido em combinagdes flutuantes entre olhares e enuncia-
este inicio de milénio. Mas é preciso ndo esquecer gquedos, entre visdo e palavra, entre formagdes nao-discursivas
e formacdes discursivas.
As estratégias politicas motivadas pelos ideais da iden-
tidade estéo, sem duvida, imbuidas, com igual freqiiéncia, Assim, dispositivos pedagogicos como o0 RCN
tanto pelos valores nobres do humanismo e de seu compro-implicam visibilidades e enunciados. Neles, o discur-
misso com a liberdade individual quanto por uma vontade SO da pedagogia constitui, a0 mesmo tempo, uma ver-
de dominar ou purificar em nome da identidade. (Rose, dade sobre 0 sujeito e um conjunto de técnicas mate-
1996, p. 39) riais, de jogos praticos para controlar a producéo/
autoproducdo de subjetividades assujeitadas de pro-
Na concepcéo foucaultiana, ndo cabe a distingé@ssora%e das criancas.
entre diferentes tipos de discurso. Para o filésofo, o
discurso é um mecanismo autbnomo funcionando no

interior de um dispositivo. Assim, ndo caberiam as dis- Fiz a opcéo por utilizar a palaseofessorasno feminino

tingGes feitas nas paginas precedentes entre um dlscém'razéo da representatividade numérica das mulheres como do-
So representativo e outro expressi@mbeém Nao € 0 centes nessa etapa da educaco basica. Isso ndo ocorre apenas nes-

sujeito a origem do discurso. “O discurso tem Seu pPr@-exto, mas em todos os que tenho escrito sobre a educagao infantil.
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O agumento a enfatizar € que as atividades pro- organizadas para tal fim, como na roda de conversa ou em
postas pelo RCN ndo apenas favorecem as criangasrincadeiras de faz-de-conta. [...] A roda de conversa é o
para que elas aprendam a expressar sentimentos, denomento privilegiado de didlogo e intercAmbio de idéias.
sejos, necessidades, como o documento pretende. @or meio desse exercicio cotidiano as criangas podem am-
gue de fato ocorre € muito mais do que isto, ou dife- pliar suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para
rente disto: ao lidar com as propostas ali presentes falar, peguntar expor suas idéias, davidas e descobertas, am-
criancas e professoraprendem que aquele é um dis- pliar seu vocabulario e aprender a valorizar o grupo como
curso legitimo, que ele tem regras que precisam sefinstancia de troca e aprendizagem. (Brasil, 1998,0:138)
aprendidas e praticadas. Assim, o que realmente apren-
dem é uma gramatica para se auto-expressarem, e um O fragmento anterior mostra-nos claramente que
vocabulario apropriado para fazé-lo. Nessas experién<constituicdo da experiéncia de si, como uma expe-
cias, as criangas tornam-se sujeitos que falam deriéincia narrativa, depende basicamente desta imersdo
mesmos de uma certa maneira. Nessas praticas @os sujeitos humanos em tramas dialogais entre nar-
que sao instados a se descrever e se redeserawer rativas, entre textos. Ao participar de praticas discur-
apenas se constroem como pessoas, se transfornsaras de carater narrativo, as criancas ndo s6 modifi-

segundo dire¢des esperadas. cam o vocabulario que utilizam para se autodescrever
como articulam os modos de narrar-se, de contar as
Narrar-se suas histérias de vida. Nesse processo, o individuo

constrdi um sentido de quem ele é para si mesmo que

Para Larrosa (1994), a dimens&o narrativa é eés-analogo a construcdo de um personagem numa tra-
sencial ao processo de construcéo da experiéncianda narrativa: “A compreensao da propria vida como

Si, pois é nessa experiéncia narrativa que a pessoa pagha histdria que se desdobra, assim como a compreen-

ver a si mesma, pode nomear 0s seus tracos, pede da propria pessoa como o personagem central da

definir os limites e os contornos de sua identidadhistdria, é algo que se produz nesses constantes exer-

pode distinguir-se das demais: cicios de narracdo e autonarragdo nos quais estamos
implicados cotidianamente” (Larrosa, 1994, p. 69).
A leitura de histérias € um momento em que a crian- A narracdo, nas experiéncias de si, é primordial-
ca pode conhecer a forma de vijy@nsaragir e o univer mente autonarracdo, uma experiéncia de reconstitui-

so de valores, costumes e comportamentos de outras cultu-G&0 temporal dos “fatos”. Nela, o narrgdaw perce-
ras situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. (Braber a sua permanéncia no tempo, constréi sua
sil, 1998, v 3, p.143) temporalidade e amplia a consciéncia de sua inscricdo
no registro temporal. E na modernidade que se adensa,
A dimens&o narrativa compreende especialmesegundo Domingues (1996), essa consciéncia da acéo
te 0s processos que tém a ver com a ativacao da rineplacavel do tempo, representada pela corruptibilidade
moria, com a recordagdo, com 0 armazenamentia natureza, pela fragilidade da existéncia, pela preca-
Aguilo que somos depende, em grande parte, das hiedade das instituicdes sociais. Resulta disso que os
torias a que estamos ligados temporalmente. Contawmens querem anular o efémero, querem colocar-se
uma histéria é enumerardenar os rastros que con-ao abrigo da acéo corrosiva do tempo. O que o domi-
servam o que se viu. E, de certa forma, prestar contés cognitivo sobre o tempo vai fazer é valer-se desse
daquilo que ocorreu: processo de narracdo para “amarrar’ uma identidade
congelada no tempo. Para evadir-se ao terror a finitude,
Uma das formas de ampliar o universo discursivo das € preciso instalar a eternidade com seus sistemas de
criangas € propiciar que conversem bastante, em situagéespermanéncia no tempo e no mundo:
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[...] sdo as instituigdes sociais, as tradigdes culturais e his- cificas que representam, como vimguanentando ao
téricas, as formas deganizagdo da memoria coletiva etc.,  longo deste artigo, nada mais nada menos que opera-
que, como oartificialia, sdo na modernidade potenciados  ¢Oes que implicam manifestos interesses de regulacao:
numa escala jamais vista, ainda que acompanhadas da ex-
periéncia da anomia, da quebra de identidade e do esface- A memodria que temos de nés mesmos como um sujei-
lamento dessas mesmas entidades. (Domingues, 19496, p. to com um caréter singujarom uma biografia individual
gue tem raizes numa histéria famjli@produzida e reunida
A estes sistemas de permanéncia, Dominguescom o auxilio de albuns de fotografia da familia, cartées de
(1996) associa um conjunto de formas de evasdo tem-aniversario, retratos, boletins escolaresymiculum vitaee
poral, as utopias, as ideologias milenaristas, a ciénciauma série completa de outros documentos que atestam reali-
e a filosofia, a técnica e a literatura. A experiéncia de zagdes praticam¢complishmenjsA areapsi é importante
dar-se temporalmente uma identidade, construindo-aneste caso, néo apenas porque ela fornece as linguagens nas
narrativamente, serve para afastar a efemeridade eyuais estes artefatos s&o escritos ou por meio dos quais séo
controlar o tempo. Desse modo, pode entender-selidos, mas também porque inventou uma série de tecnolo-
como a experiéncia de articulagdo temporghor gias da memoria que reativam o passado no presente como
za-se e reforga-se narrativamente. um conjunto de sentimentos e necessidades, emogdes expe-
rimentadas ou reprimidas, ataques/ choques a auto-estima
A histéria de vida é uma excelente forma de coleta de ou contribui¢cdes para a estabilidade da personalidade.
dados, por meio da reconstrugdo da trajetéria de uma pessoa
possibilita 0 acesso as informagdes sobre a comunidade, a As implicacdes do que propdem Larrosa (1994),
vida em tempos passados, ou ainda sobre as transformagéefRose (1996, 1997)Veiga-Neto (1996), Usher e
que a paisagem local ja sofreu. (Brasil, 1998, 1.196) Edwards (1994) e Domingues (1996) s&o bastante cla-
E importante que a crianca aprenda a “ler” [...] obje- ras: 0 eu ndo se constitui de forma nao-mediada, ele é
tos e imagens. Objetos antigos que pertencem as familias, produzido em contextos de narragdo e de autonarra-
exposicdes de museus, videos, filmes, programas de televi-Ga0. As narrativas preexistem ao sujeito e séo elas que
séo s&o poderosos recursos para se analisar como viveranlhe permitem @anizar e construir uma forma de ex-
as pessoas de outras épocas e grupos sociais. (Brasil, 1998periéncia e dar-lhe significado. Dai porque a experién-
v. 3, p.197) cia de si acaba por envolver uma série de estratégias,
como as propostas neste enunciado presente no RCN:
Esses recursos de que a pratica pedagdgica pro-
posta pelo RCN se vale, as histérias de vida, os obje-  Boas peguntas, questionamentos interessantes, davi-
tos, as imagens, os filmes etc. servem de suportes paraas que mobilizem o processo de indagagéo acerca dos ele-
gue as criancgas construam as proprias narrativas a resnentos, objetos e fatos sdo imprescindiveis para o trabalho
peito de si mesmas. Quando elas narram o que lhesom o eixo Natureza e Sociedadie.boas peuntas, além
acontece, elas dao-se essa identidade no tempo. Comde promoverem o interesse da crianga, possibilitam que se
Rose (1997, p. 240) analisa em sua genealogia dos proeonheca o que pensam e sabem sobre o assunto. E importan-
cessos de subjetivacdo e de sua relagdo com o campo
psi? isto € produzido como efeito de tecnologias espe-

associadas — psicopedagogia, psicodiagndstico... — que, desde o
século XIX, tém estado envolvidas com a compreensao do funcio-
° Utilizo, neste texto, as expressdes grsieou campapsi  nhamento da “alma humana’, “porque elas fizerangisuma varie-
para designar o conjunto de disciplinas — psicologia, psiquiatrié@de de novos modos nos quais os seres humanos passaram a enten-
psicanalise... — e alguns campos de aplicagio (ou praticas) a 8f¥sa Simesmos e a fazer coisas com eles mesmos” (Rose, 1996, p. 2).
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te que as pguntas ou problematizagdes formuladas pelo vremente, empreendedoras, temos que convir que es-
professor permitam as criangas relacionar o que ja sabem outas formas discursivas ndo séo uma novidade para nos,
dominam com o novo conhecimento. Esse tipo de questio- nem se encontram dissociadas do modo como as crian-
namento pode estar baseado em aspectos préaticos do dia-agas sS40 concebidas/apresentadas em outros locais cul-
dia da crianga, relacionados ao modo de vida de seu grupoturais. Tais concepg¢des “estdo incorporadas na pro-
social (seus habitos alimentares, sua forma de se, westir  pria linguagem que utilizamos para tornar as pessoas
trabalho e as profissées que seus familiares realizam (sic), ‘pensaveis’ e em nossos ideais sobre a realizacéo hu-
por exemplo); ou ainda ser realizado a partir de fotografias, mana” (Rose, 1996, p. 151). Estas formas de pensar
noticias de jornais, histérias [...]. (Brasil, 19983 w.195) as caracteristicas e os destinos dos individuos fazem
parte de estratégias de governamento, baseadas em
O sujeito, na perspectiva cartesiana, ndo apergstemas dexpertise Sdo formas de concebé-las que
conhece, ele sabe que conhece. Para Descartes, cetigendram, num mesmo movimento, formas préaticas
minio da razdo e a autoconsciéncia séo a garantia p@eaonstitui-las. Entretanto, este € um empreendimento
a aquisicdo do conhecimento. O mundo, assim comaanca alcancado plenamente, nunca finalizado. Ele
autoconsciéncia, sdo transparentes. Do mesmo mod@o é de todo bem-sucedido, porque séo tantas as de-
0 sujeito pode autoconhecer-se por meio de uma reflerminagfes que se cruzam nesse processo que as ten-
x&o ndo mediada, podendo, nesta perspectiva, apresativas para fazé-lo funcionar sdo sempre parcialmente
tar-se a si mesmo (Usher & Edwards, 1994). frustradas. E por tal raz&o que as racionalidades de
Ao fazer a critica da perspectiva acima, que governamento pdem em ac¢do, constantemente, um
meu ver é aquela que orienta o0 que se toma por aumplo espectro de mecanismos e de programas que
conhecimento no Referencial, pretendo ter mostragoetendem tanto modelar os eventos em dominios
gue o processo pelo qual as criangas se tornam crgsmo o trabalho, o mercado, a familia, a escola, quanto
centemente autoconscientes ndo € um processopdeduzir valores considerados importantes na esfera
autodescoberta, mas de auto-inveng&o. Auto-invepdblica como prosperidade, eficiéncia, salde, bem-
cdo esta que se constroi em certas experiéncias estar educacao.
balizada por um conjunto finito de possibilidades.
Como vim enfatizando recorrentemente neste Operando transformacgdes
texto, as praticas que constituem a experiéncia de si,
a exemplo de outras praticas que descrevi e analisei, A moral da o tom a esta Ultima sec¢édo, em que
estao atravessadas pela questéo do significado e fpato das préaticas e dos saberes envolvidos na inven-
relagbes de pode€omo vimos pelas formulagdes dogdo do humano e de sua estreita relagdo com o disposi-
RCN que destaquei ao longo desta secao, os serestiwa-de governamento representado pelo RCN. Come-
manos, ao construirem narrativamente a sua autocogs-com duas formulacgdes presentes no texto do RCN:
ciéncia, o fazem no interior de um conjunto de opera-
¢cOes discursivas que ndo estdo isentas de violéncia.  [Pela brincadeira, as criangas] tornam-se autoras de
Assim, as praticas discursivas nas quais se produzenseus papéis, escolhendo, elaborando e colocando em préti-
0s sujeitos, no dispositivo pedagdgico representadoca suas fantasias e conhecimentos, sem a interveng&o dire-
pelo RCN, ndo sdo autdbnomas. Elas correspondem aa do adulto, podendo pensar e solucionar problemas de
uma politica de constituicdo das criangas e das pro-forma livre das pressoes situacionais da realidade. (Brasil,
fessoras, cuja pretensao € produzir formas muito es-1998, v 3, p.23)
pecificas de sujeitos. Por meio da repetigdo de determinadas agdes imagi-
Portanto, quando as criancas séo vistas no RCNnadas que se baseiam nas polaridades presenga/auséncia,
como autdbnomas, capazes de fazer suas escolhas lbom/mau, prazer/desprazpassividade/atividade, dentro/
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fora, grande/pequeno, feio/bonito etc., as criangas também  que valera como realizagdo moral dele mesmo; e, para tal,
podem internalizar e elaborar suas emogdes e sentimentos, age sobre si mesmo, procura conhecer-se, controla-se, pde-
desenvolvendo um sentido préprio de moral e justica. (Bra- se a prova, aperfeicoa-se, transforma-se. (1998, p. 28)
sil, 1998, v3, p.23)
Assim, o sujeito moral tanto pode estar submeti-
Do que se trata efetivamente nestes trechos édizao sistema de cddigos e as regras de comportamen-
criancas que fazem escolhas, elaboram modos de pen-quanto a formas de subjetivacdo e a praticas de si
sar de sentirde agir para construirem-se a si mesmams quais se da énfase “as formas de rela¢édo consigo,
e transformarem-se num sentido moral. E a praticas aes procedimentos e as técnicas pelas quais séo elabo-
subjetivacéo que se referem tais enunciados, a modadas, aos exercicios pelos quais o proprio sujeito se
COMo 0s sujeitos, que ndo existem como uma entidadfecomo objeto a conheceras préaticas que permitem
portadora de uma esséncia perene, fundam-se e refilansformar seu préprio modo de sdidgm p. 30).
dam-se a cada instante na histéria (Foucault, 1996)Estas ultimas seriam as morais orientadas para a ética,
E preciso advertiro entanto, que nessa persvoltadas para uma estética da existéncia — em que o
pectiva existem distingdes entre o dominio da morayjeito pode fazer de sua vida uma obra de arte.
estritamente falando, e as praticas éticas, como expli- Ao entendermos a dimenséo ética de um modo
ca Rose (1996, p. 30): “pratico” — como modos de avaliar e agir sobre si que
foram desenvolvidos em diferentes épocas histéricas
[...] os sistemas morais s&o, em geral, sistemas universaispodemos entender por que, nas diversas formacoes
de obrigag&o e interdigdo — “n&o deves fazer isso” ou “ndo SOCiais, 0s temas que compdem as formula¢des morais
deves fazer aquilo” — e sdo, muito freqiientemente, articu- NA0 tém o mesmo valor ou significado (Fonseca, 1995).
lados em relac&o a algum cédigo relativamente formaliza- No amplo dominio da moralidade, portanto, exis-
do. A ética, por outro lado, refere-se ao dominio de tipos tem diferencas marcadas entre um campo mais estri-
especificos de conselho pratico sobre como a pessoa deveto da moral — com seus cAdigos e 0s comportamentos
se preocupar consigo mesma, fazer de si propria o objeto das pessoas em relacdo a eles — e um campo da éti-
de solicitude e atengdo, conduzir a si prépria nos varios ca— com as relacdes que a pessoa estabelece consigo
aspectos de sua existéncia cotidiana. mesma. Os cbédigos morais oferecem preceitos que
determinam o que pode ou néo ser feito, as interdi-
Uso as proprias formulagfes de Foucault no “Usgbes, os atos proibidos — e, por extensao, os permiti-
dos prazeres” para dar mais clareza as distingdes @les — enfim, a gradacdo, numa escala entre bom e
se imp0e fazer neste texto. Ao formular o que entendeau, dos atos praticados. No dominio da ética, o que
por agcdes morais num sentido amplo, ele nos diz queporta é o tipo de relacdo consigo préprio, que
Foucault grifa comeapport a soit® Esta relacdo faz
Para ser dita “moral” uma ag&o néo deve se reduzira com que o individuo se constitua como sujeito moral
um ato ou a uma série de atos conformes a uma regra, lei oude suas proprias acoes.
valor. E verdade que toda agéo moral comporta uma rela- Procurei mostrar até aqui como funcionam os
c&o ao real em que se efetua, e uma relag&o ao cddigo a quemecanismos o6ticos e narrativos da experiéncia de si,
se refere; mas ela implica também uma certa relacéo a si;
essa relacdo ndo é simplesmerdasciéncia de simas
constituico de si enquarsajeito moral na qual o indivi- 0 Michel Foucault mostra-nos que, com o recurso as cha-
duo circunscreve a parte dele mesmo que constitui o objeto madas “tecnologias do eu”, o individuo tanto estabelece relagées
dessa pratica moral, define sua posicéo em relagéo ao pre-com os outrosrépports a autrii quanto relagdes consigo mesmo

ceito que respeita, estabelece para si um certo modo de sef(rapports a soi

32 Set/Out/Nov/Dez 2002 N2 21



A invencao do eu infantil

como eles agem para regular a vida individual e so- Julgar-se
cial. O arsenal foucaultiano vai apontao entanto,
para o fato de que tais mecanismos, produtores de E preciso fazer certas distingdes e discutir alguns
atos reflexivos de auto-observacgdo, de auto-expresgnificados para estabelecer como se constituem os
sdo e de autonarragdo, “seriam também inseparaveiimmados “atos juridicos da consciéncia”, aqueles atos
dos dispositivos que tornam os individuos capazes des quais a pessoa realiza um julgamento sobre si
julgar-se e governar-se a si mesmos, de conduzirfeesma (Larrosa, 1994). Comecemos por isso que se
de uma determinada maneira, de comportar-se comttamecritério. As experiéncias de si, no dominio 6tico
sujeitos obedientes e doceis” (Larrosa, 1994, p. 759. discursivo, requerem que o sujeito refletidor sobre
O modelo elaborado por Larrosa para conduzéi mesmo, ao exteriorizar sua reflexao, faga-o na for-
as andlises da experiéncia de si implica a necessidada de uma autocriticdemos ai a interveniéncia de
de considerar que os atos reflexivos estdo associadas critério ou padrao balizando o julgamento: “esse
ao dominio mordl, que é critério, seja ele imposto ou construido, absoluto ou
relativo, é o que Ihe permite estabelecer o verdadeiro
[...] constituido por valores e normas, estruturado nas dis- ou 0 falso do eu, o bom e o mau, o belo e o feio”
tingdes axiolégicas derivadas da distingao basica entre bom (idem p. 74). O que ocorre é um julgamento de valor
e mau, ou nas leis e normas de comportamento que t&ém aque se estriba na lei ou na norma. O juizo “implica
ver, em geral, com o deve ai, no dominio moral, acons- uma decisdo sobre o que é. [...] Por isso, o juizo é
ciéncia se faz juridica. O ver-se, o expressar-se e o narrar-inseparavel do ato que o diz. [...] E ndo h& dizer sem
se no dominio moral se constituem como atos juridicos da um c6digo no sentido ao mesmo tempo juridico e
consciéncia. Isto &, atos nos quais a relacéo da pessoa conlinguistico do termo”iflem p. 74-75). Estabelecer
sigo mesma tem a forma geral de julgar-se. (1994, p. 73) UM juizo é entendecom base em um cddigo, qual-
quer situacgéo particular como um caso. Formular um
O imperativo de julgar a si mesmo, portantguizo implica tornar o caso sujeito a lei. “O juizo é,
estd presente em todas as experiéncias que enwitdo, generalizante e singularizante ao mesmo tem-
vem a auto-reflexdo e tem um alcance préatico bepo. Generalizante na medida em que despoja o acon-
maior, uma vez que visa a autotransformacédo queecimento de sua particularidade e o constitui em caso.
por sua vez, vai afetar e regular os modos comoSingularizante na medida em que localiza, discerne,
sujeito pde em operacdo novas formas de ver-se,sipara” idem p. 75).
expressar-se e de narrar-se, produzindo assim, cir- As experiéncias de si propostas pelo RCN colo-
cularmente, uma ldgica reguladora da conduta indiam em funcionamento um cédigo normativo para
vidual. O que passo a fazaesta sec¢édo, a partir destéalizar as agbes que comportam o ver-se, 0 expressar-
ponto, é tratar de examinar como o RCN formulae e o narrar-se. O que pretendem é levar as criangas a:
certos pressupostos e prescreve uma série de prati-
cas, que buscam essas operacdes de autojulgamen{o.] desenvolver capacidades ligadas & tomada de decisdes,
e de autotransformacédo, em duas subsecdes que dex construcdo de regras, & cooperagdo, & solidariedade, ao
nominei:julgar-se e praticar-se didlogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como
desenvolver sentimentos de justica e acdes de cuidado para

consigo e com os outros. (Brasil, 19982yvp.43)

| arrosa (1994), seguindo Foucault, considera neste domino ] ] o
moral também uma dimenséao ética, ao mostrar como os atos juri- Embora as criancas sejam significadas pelo do-

dicos da consciéncia tanto podem se guiar pela lei e a norma qurN€Nt0 como “autdnomas” ou “autolegisladoras”
pelo estilo. (Larrosa, 1994), todas as a¢des propostas no enuncia-
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do acima funcionam segundo um codigo com baskspositivos baseados na norma funcionam mediante
no qual o sujeito se julga — como de resto todas aa concepcéo positiva de juizo. A regulacdo basea-
outras a¢des que compdem o que, neste trabalho, #b@-na norma inclui e acomoda a todos. A légica da
seada em Foucault, defino como dominio mafat. normalizacdo ndo exclui; com base no que é tomado
as criancas desse modo, no entanto, ndo implicag@no normal ela categoriza, classifica, para situar cada
rigor, uma “contradi¢cdo a ser resolvida”. Esse modom nas gradacdes que vao da normalidade a anorma-
de conceber as criangcas e os modos correnteslidade. A norma tem, assim, um carater produtivo.
submeté-las ao estrito dominio de algum cédigo deo descrever-se o que é normal, este se torna norma-
regulacdo da conduta deriva do préprio processo tieo, estabelecendo o critério com base no qual os jul-
moralizacdo que estou analisando. Deste modgamentos se fazem positivos ou negativos (Larrosa,
tematizar tal contradicao ndo tem por objetivo resolv&994). Rose (1997), ao analisar os sistemaspkrtise
la, mas apenas detectar nela a sua propria produtid& aregsi, mostra-nos de maneira bastante explicita
dade. A regulacdo da vida social ndo deixa ao acasmmo se dao as operagdes de normaliza¢édo e quais 0s
nem a tomada de decisdes nem a construgcdo deeateitos que produzem, ao utilizar a norma como cri-
gras, muito menos o0 que toma por cooperacao, sdkrio de discernimento:
dariedade ou respeito ao outro. Ao tornar exigiveis
tais condutas — cuja finalidade é tornar as criangas Existem variados modos de avaliar o eu, diagnosti-
mais sensiveis ao que é considerado justo e desenvokando suas doengas, calibrando seus fracassos e avangos
ver sentimentos de justica —, o que o0 RCN, como um em termos das normas do intelecto ou da personalidade pro-
dispositivo, pretende é tornar os individuos capazespostos pela Psicologia, dos repertérios de sentimentos e
de julgarem-se e de autogovernarem-se: emogoes disseminados pelas terapias, das formas de nor-
malidade certificadas pelos proponentes dos sistemas com-
Na brincadeira, [as criancas] vivenciam concretamen- portamentais cognitivos. [...] E através dessas pequenas téc-
te a elaboragdo e negociagdo de regras de convivéncia, as- nicas de si que a areai penetra nossos modos de ser em
sim como a elaboracao de um sistema de representacdo dos um nivel moleculaméao formando apenas um contexto de
diversos sentimentos, das emogdes, das construgées huma- significados, mas estruturando a prépria textura de nossos
nas. (Brasil, 1998,.\2, p.23) modos de agir(p. 244-245)

Segundo Larrosa (1994, p. 77), na experiéncia A idéia de “limites” ou “limitacBes” utilizadas nos
de si esta sempre implicada uma dimenséo de juifmgmentos a seguir é caracteristica da l6gica normativa
“que pode ser estritamente juridica (baseada na lejye se ancora num saber fixador de critérios “racio-
normativa (baseada na norma), ou estética (baseadis” para o que é esperado das criangas — critérios
em critérios de estilo)’Voltemos, entdo, a fazer al- estes considerados como objetivos — e num poder que
gumas distingdes entre o que Foucault tomdegior constitui os principios de regulacéo da conduta:
normae estila A compreensao de tais significados é
importante para percebermos algumas das nuangas da  As brincadeiras e jogos envolvem a descoberta e a
experiéncia de si propostas no documento que anali-exploragdo de capacidades fisicas e a expressdo de emo-
s0. Enquanto os dispositivos regulativos baseados nades, afetos, sentimentddém de alegria e prazealgu-
lei fundam-se num modelo que estabelece uma parti-mas vezes a exposicéo de seu corpo e de seus movimentos
Iha estrita entre permitido e proibido, funcionam por podem gerar vgonha, medo ou raiva. Isso também preci-
exclusdo — estamos ou nao conformes a lei, que ndcsa ser considerado pelo professor para que ele possa ajudar
admite matizes ou transgressodes, sob pena de elimias criangas a lidar de forma positiva com os limites e possi-
nacao do transgressoios casos mais extremos —, 0s bilidades do proprio corpo. (Brasil, 1998,3y p.37)
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E muito importante que o professor perceba os diver- Praticar-se

sos significados que pode ter a atividade motora para as

criangas. Isso poderéa contribuir para que ele possa ajuda- As taticas dgovernamente os processos de sub-
las a ter uma percepgao adequada de seus recursos corpojetivacdo dependem, para Rose (1998), de que a pes-
rais, de suas possibilidades e limitagdes sempre em trans-soa se reconheca ideal e potencialmente como um cer-
formag&o, dando-lhes condi¢Ges de se expressarem com li-to tipo de pessoa. O governo da alma, segundo ele,
berdade e de aperfeicoarem suas competéncias motorasestd associado ao “desconforto gerado por um julga-
(Brasil, 1998, v3, p.39) mento normativo sobre a distancia entre aquilo que
somos e aquilo qgue podemos nos tornar e do incita-
Foucault privilegiou nos seus ultimos trabalkos mento oferecido para superar esta discrepancidjp.
os volumes 2 e 3 ddistdria da sexualidade outra A tarefa de autotransformacao é, neste sentido,
forma de regulacao da conduta moral que nao se gfnto governada por técnicas propostasepmerts
triba nem na lei, nem na norma. As chamadas “prafia administracdo do eu — nas quais est4 sempre
cas do eu” ndo se encontram sob o dominio legal pHplicada uma dimensao juridica — quanto pelos efei-
normativo, ndo estdo enquadradas no dispositivo jigs dos julgamentos que somos levados a constante-
ridico, nem compdem o quadro das chamadas nefiente fazer sobre a nossa prépria conduta. Portanto,
mas sociais; elas estdo referidas muito mais a uManodo pelo qual se vive a experiéncia de si compor-
questdo destilo. Ao fazerem parte de uma ética pota uma dimensao pratica que busca o dominio do su-
sitiva, ndo se pautam pelo deveras dirigem-se a jeito sobre si mesmo. Ao fazer a critica das praticas
elaboracao da conduta. Ao estarem associadas a ujna se voltam para a constituicdo pedagégica do do-
ética da existéncia, ndo tém pretensdes a serem Ufiinio moral e do sujeito moral, Larrosa (1998) mos-
versais, constituem uma ética pessoal. O que esta §#nos como em Foucault encontra-se toda uma pro-
ca pretende € tornar a existéncia uma obra com valflematizacdo das formas de conceber estas praticas
res esteticos, uma obra de arte (Larrosa, 1994). nos discursos educacionais “como espagos neutros de
A experiéncia de si como pratica de subjetivaeflexdo e dialogo”iem p. 49) e de compreender o
céo tem o propdsito de tornar os sujeitos culturaégjeito envolvido nestas préaticas “como simplesmen-
conscientes de sua incompletude ética, para assim godesenvolvendo suas capacidades de raciocinio
derem agir sobre si mesmos (Mi/l&093), utilizan- moral e acdo e construindo, sozinho, seus valores e
do-se de codigos morais — sejam eles os da lei, ggrmas” (Larrosa, 1998, p. 49).
norma ou do estilo. Assim, os modos de subjetivacdo Penso que tal raciocinio pode ser muito clara-
incitam ou convidam os individuos a reconhecer congrente articulado com as formulagées do RCN apre-
tantemente suas obrigacdes mordas.€ a substan- sentadas a seguir:
cia do julgar-se: “a aplicacéo a si mesmo de critérios
de juizo dominantes em uma cultura” (Larrosa, 1994, A possibilidade de desde muito cedo efetuarem esco-
p. 77). Ilhas e assumirem pequenas responsabilidades favorece o
O RCN e a revist&rianga,com seu acento Nas  desenvolvimento da auto-estima, essencial para que as crian-
atividades orientadas para a reflexao, apontam-nos clagas se sintam confiantes e felizes. (Brasil, 1998, p.11)
ramente modelos de crianca para orientar as opera- [0 trabalho institucional deve garantir oportunidades
¢Oes de julgamento que pdem em funcionamento. Ojs criancas para que elas sejam capazes de] experimentar e
que as pedagogias institucionais, com base nisso, deutilizar os recursos de que dispdem para a satisfagio de
verdo instaurar e consolidar € um processo de au-suas necessidades essenciais, expressando seus desejos,
totransformacdo, cujos modos de operar me propo-sentimentos, vontades e desagrados e agindo com progres-
nho a analisar na secao seguir siva autonomia. (Brasil, 1998, 2, p.27)
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Os enunciados anteriores, que visam orientar @oucault, 1997, p. 109), seria crucial entendermos o
praicas pedagogicas, ao serllies de referéncia modo de funcionar das atividades pedagogicas como:
tomam as atividades, 0s recursos e 0 ambiente peda-
gdgico “como unmespaco neutrde reflexdo e comu-  [...] mecanismos préticos que criam, regulam e modificam
nicacdo onde a competéncia se desenvolve de umama experiéncia subjetiva de si mesmo. [...] Essa expe-
forma natural (Larrosa, 1998, p. 52). Como 0 que riéncia subjetiva de si mesmo pode ser moldada a partir de
esta em questao em tais enunciados sdo operacdes den ponto de vista moral, na medida em que pode ser en-
poder ndo interessa, do ponto de vista das tecnolo-quadrada por um cédigo normativo de conduta ou por um
gias do eu postas em acéo, a exemplo do que ocorreonjunto axioldgico de valores a serem alcangados. (Larrosa,
com as disciplinas, que as relacdes de poder ai1998, p. 64)
implicadas se tornem explicitas. Os individuos infan-
tis envolvidos em tais operagdes sdo por elas afeta- Na proposta de Larrosa (1998), a realizacdo des-
dos e, ao mesmo tempo, produzem sua subjetividatieexperiéncia da-se em praticas interacionais nas quais
“O poder para afetar traz a luz, fala e obriga a,falassas tecnologias funcionam ao modo de operadores
julga. O ver o dizer e o julgar sédo, desse ponto deimbdlicos. Ao trabalharem em atividades de educa-
vista, parte das operacfes de constituicdo do quedd moral, as criangas aprendem a classificar as con-
afetado” (Larrosa, 1994, p. 79). Mas, trata-se aqudutas que estdo em discussao (esta € uma experiéncia
também, de como o sujeito que se decifra e se juljasicamente discursiva) e a valorizar determinados
efetua, baseado em tais ac¢des, transformacfes sammportamentos relacionados com as situagées vivi-
si mesmo. Como explicita 0 RCN: das. De tal sorte que elas aprendem significados de

ordem moral e definem o seu préprio papel como
Ao brincay as criangas podem reconstruir elementos  agentes morais:

do mundo que as cerca com novos significatdm®r no-

vas elagbesdesvinculasrse dos significaddmediatamente Nas leituras grupais, as criancas elaboram ndo somen-
perceptiveis e materiais pa#ibuir-lhes novas significa- te os contetidos comentados, mas estabelecem uma experién-
¢Oes imprimir-lhes suas idéias e conhecimentp® tém cia de contato e didlogo com as outras criangas, desenvol-

sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o mundo vendo o respeito, a tolerancia a diversidade de interpreta-

adulto, sobre lugares distantes e/ou conhecidos. (Brasil, ¢Oes ou atribuicdo de sentido as imagens, a admiragao, e dando

1998, v 3, p.171, grifos meus) uma contribuigdo as producgdes realizadas, por meio de uma

préatica de solidariedade e incluséo. (Brasil, 1998,y.105)
Apesar de oferecer muitdssightse sugestdes

sobre os modos de operar das praticas sociais, além de Em experiéncias como as descritas neste frag-
uma critica & compreenséo essencialista dos sujeitosnto podem ocorrer muitas coisas e cada crianca
envolvidos em tais praticas, o que falta a Foucault, seeabara por constituir uma série de significados pro-
gundo Larrosa (1998), € uma teoria da realizacdo puos sobre a experiéncia vivida. Inspirando-me nas
efetivacdo pedagdgica das tecnologias do eu, que gmposicdes de Larrosa (1998), vou fazer um peque-
Larrosa, se propde a desenvol&e estamos interes-no exercicio para mostrar algumas das possibilidades
sados em examinar as técnicas de si como aqueles “@oe antevejo. Cada crianga estara implicada em esta-
cedimentos que, sem davida, existem em toda civilizeelecer em relagdo ao que é proposto, uma posi¢ao
¢ao, pressupostos ou prescritos aos individuos para fipaissoal, um modo de ver-se naquela situacéo, toman-
sua identidade, manté-la ou transforma-la em func@ile-se como um objeto a ser escrutinado: “qual a mi-
de determinados fins, e isso gracas a relagdes de donhiaposicdo em relacéo ao que foi dito/produzido pelos
nio de si sobre si ou do conhecimento de si por sifieus colegas?” A experiéncia, assim, estara contri-
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buindo para que cada uma atribua um significado aeflexdo e a comunicagdo, ocultando seu propésito de
seu eu, como capaz de realizar apreciacoes, julgamgansmissao de valores e a utilizagdo que fazem de uma
tos, tomar posicdes etc. Ao participar efetivamentggramatica de auto-interrogagéo e exibicdo pessoal.
do que é proposto e ao ser convidada a exercitar o
respeito e a tolerancia, a crianca € confrontada com Vale lembrar que as possibilidades de cooperacéo ofe-
um conjunto axiolégico de valores, em que a regulagéorecidas pelo trabalho em grupo, em que as criangas conver-
moral ocorre ao se estabelecer um compromisso pessam sobre o que fazem e se ajudam mutuamente, constitui-
soal com o procedimento, quando ela é instada a parse num valioso recurso educativo. Além da troca de idéias,
ticipar, contribuir solidarizarse. o confronto de pontos de vista que o trabalho em grupo
Um outro exemplo de como operamt@snolo- propicia é um fator fundamental para que as criangas per-
gias do eugue estdo implicadas na constituicdo do cebam que sua opinido é uma entre tantas outras possiveis,
sujeito moral, pode ser inferido com base no frag- e para que possam assim integrar suas idéias as dos demais,
mento selecionado a seguir: numa relagéo de cooperagéo. (Brasil, 1998, p.40)

A partir [da leitura de histérias] ela pode estabelecer Talvez fosse pertinente lembrar aqui as palavras
relagdes com a sua forma de pensar e o modo de ser dode Rose (1998, p. 43):
grupo social ao qual pertence. As instituicbes de Educacao
Infantil podem resgatar o repertério de histérias que as crian- As tecnologias da subjetividade existem [...] numa
¢as ouvem em casa e nos ambientes que freqlientam, uma relagdo simbidtica com aquilo que poderiamos chamar de
vez que essas histdrias se constituem em rica fonte de in-  “técnicas do eu”. [...] Através da auto-inspecao, da autopro-
formacgao sobre as diversas formas culturais de lidar com blematizagdo, do automonitoramento e da confissdo, ava-
as emocdes e com as questdes éticas, contribuindo na cons-  liamos a nés mesmos de acordo com critérios que nos séo
trucdo da subjetividade e da sensibilidade das criangas. fornecidos pelos outros. [...] pelegpertsda alma. [...] A
(Brasil, 1998, v3, p.143) ironia é que nés acreditamos, ao transformar nossa subjeti-
vidade no principio de nossas vidas pessoais, de N0ssos sis-
Todas as experiéncias de constituicdo da subjeti-temas éticos e nossas avaliages politicas, que estamos li-
vidade, na experiéncia pedagdgica, exigem, segundovremente escolhendo a nossa liberdade.
Larrosa (1998), algum tipo de relacdo pessoal com a
matéria e algum tipo de exposicdo pessoal do eu. Na O que pretendo ter enfatizado, ao longo deste
atividade proposta, as criangas sao claramente cdexto, € que as criangas constituem-se como sujeitos
cadas como fonte de informac¢des que dizem respeitmrais dentro de um repertorio de modos de,fdtar
ao dominio emocional e moral. Nas histérias que coimterrogar e de avaliar a si mesmas, presentes nas so-
tam, no repertério de suas experiéncias pessoais pasdades em que vivem. Podemos considpaatan-
tas a nu, nas pguntas que lhe sao feitas e nas resposs, que o RCN como um dispositivo pedagdgico € um
tas que elas certamente dardo as mesmas ocorre gios tantos meios inventados para a fabricagéo e ge-
exibicdo publica do seu eu. “O sujeito pode se veenciamento do sujeito infantil. As operagfes de trans-
fora de si mesmo e pode se ver do ponto de vista dosmacéo supdem, segundo o referencial foucaultia-
outros” (dem p. 61). Portanto, a identidade moral dmo, o paulatino dominio do sujeito sobre si mesmo. A
sujeito e a ordem moral sdo constituidas por procgmessoa € constantemente incitada a dirigir a prépria
s0s que estabelecem o controle sobre procedimentosiduta, a estabilizar as suas acgdes, a ordenar e dar
e significados. As experiéncias pedagoégicas que témn sentido as suas escolhas (Larrosa, 1998). Portanto,
por finalidade a constituicdo do sujeito moral e dautogovernar-se €, de certo modo, fabricar-se e in-
ordem noral se oganizam de modo que valorizem aventar-se constantemente, ainda que dentro dos limi-
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tes e do controle exercido pelas relacdes de poder rdeshida, estudar e viver a prépria vida presente”. As-

das quais participamos. sim, este é um experimento de risco que envolveu ndo
apenas construir umagamentacao tedrica, que pre-
Ao modo de um pos-escrito tendi sélida e bem fundamentada, para constituir o meu

objeto de pesquisa. O que ensaiei também, ao longo
deste percurso, foi uma pratica militante, ainda que to-
Ser livie ndo significa ndo aeditar em nada: talmente diferente de muitas que assumi, ao longo de
significa é aceditar em muitas coisas — demasiadas paraa minha carreira, na defesa da infan@imta-se de um
comodidade espiritual da obediéncia cega; significa estar outro modo de falar deste presente (e de vivé-lo), que
consciente de que ha demasiadancas igualmente  muitas vezes me “assombrou” e, por outras, me desa-
importantes e convincentes para a adogéo de uma atitude fiou e instigou (Bujes, 2001).
descuidada ou niilista ante a &fa da escolhaesponsavel Como disse Deleuze (2000, p. 220): “ndo cabe
ente elas; e saber que nenhuma escolha deixaria 0 temer ou esperamas buscar novas armas”. Creio

escolhedor live da esponsabilidade pelas suas conse- que algumas delas estédo ai, para que delas possa-
guéncias — e que, assim, ter escolhido, néo significa ter mos fazer uso.

determinado a matéria de escolha de uma vez por todas,
nem o dieito de botar sua consciéncia para descansar
(Bauman. 1998, 249)
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chronologies: a long term one which is namental moderna. A investigacdo, de

Jean-Louis Derouet rooted in the educational plans of the
A sociologia das desigualdades em  gocond half of the T&entury, linking
educacdo posta a prova pela segunda gy cational equality with the
exploséo escolar: deslocamento dos  onstruction of national unity and to

inspiracdo foucaultiana, propde-se a
destacar também como os aparatos de
poder/saber que se relacionam com a
infancia, com seus sistemas de enun-

questionamentos e reinicio da critica  {he exercise of citizenship and, a more ciados verdadeiros, sdo produzidos no

Analisa exemplarmente 0 €aso  ecent short-term chronology that
francés, considerando inicialmente corresponds to the project of the

interior das relacdes pedagodgicas. Nes-
te artigo, realiza-se uma analitica de

duas cronologias: uma longa, que se  ypjtary school in which the question of governamentala infancia, a partir das
enraiza nos planos de educacéo da se-gqcial mobility is central. The theme of proposicées presentes no documento

gunda metade do século XVIII, ligando gqycational inequalities appears in
aigualdade educativa a construcao da prance at the end of the 19505.

unidade nacional e ao exercicio da ci- However the second school explosion
dadania; outra curta, mais recente, queich starts in the 1980's and the
corresponde ao projeto da escola tnicag|ative inefficiency of the alternatives
e na qual a questdo da mobilidade so- asied in the educational system,

cial é central. O tema das desigualda- amongst which decentralisation,

des educacionais aparece na Fran¢a aQiemand a new formulation of the

final dos anos de 1950. No entanto, a problem, taking into account the new

examinado. Destacam-se, neste exame,
0s modos de operar daquilo que Michel
Foucault denominou decnologias da
experiéncia de siutecnologias do eu.
Associado as tecnologias politicas e as
racionalidades de governamento, res-
salta-se o0 RCN como dispositivo de
producéo das subjetividades infantis,
uma vez que ele propde a organizagéo,

segunda explos&o escolar, que ocorre &iyation created by unemployment anda disseminagdo e o controle do saber

partir dos anos de 1980, e a ineficacia the increase in exclusion.
relativa das alternativas experimenta- Key-words:education sociology.
das no sistema educativo, entre elas a inequalities in education.

descentralizagdo, exigem nova formu-

lag&o do problema, em particular le-  \aria Isabel Edelweiss Bujes
vando em conta a nova situacao criadap jnyvencso do eu infantil:

pelo desemprego e pelo aumento da dispositivos pedagégicos em ago

que circula nas instituicbes de educa-
¢ao infantil.

Palavras-chave:educacao infantil,
tecnologias do eu, subjetividade infan-
til, dispositivos de poder.

Inventing the child’s self:
pedagogicaldispositifsin action

exclusao. Este trabalho se insere no terreno This work was conceived within the
Palavras-chave:sociologia da educa-  4as discussées que pretendem exami- discussions that propose to analyse
¢ao, desigualdades em educagéo. nar as relagdes entre infancia e poder. connections between power and early
The sociology of inequalities in Tomando como seu foco principal o childhood. Choosing as its main focus

education put to the test by the Referencial Curricular Nacional para a the National Curriculum for Early
second school explosion: changing the Eqycacao Infantil (RCN), ele pretende Childhood Education — Referencial
questions and restarting the criticism  apontar para as formas como operam Curricular Nacional para a Educaco

The article analyses the French case s gispositivos dgovernamentala in-

Infantil (RCN) —, this study intends to

considering initially two different fancia, a partir da racionalidade gover- problematise the ways governmental
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mechanisms operate to govern
childhood. This@seach, inspied by
Michel Foucault ideas, seeks to show
how mechanisms of power/knowledge
concerning childhood arproduced
within pedagogicalelationships. In
this article, an analysis of the
“government” of childhood is
undetaken, examining ppositions
presented in the document and
stressing the ways technologies of the
self operate. Related to political
technologies and governmental
rationalities this work emphasises the
RCN as a mechanism thaipposes to
produce childens subjectivities and
that aims to oganise, imparand

contmol the ciculation of knowledge in
early childhood institutions.
Key-words:early childhood education,
childrens subjectivities, technologies
of the self, power mechanisms.

Nilma Lino Gomes
Trajetorias escolaes, corpo nego e
cabelo cespo: reproducéo de
esterdtipos e/ou essignificacédo
cultural?

O trabalho estabelece uma arti-

giada nos estudos sobre relagdes ra-
ciais e educacao.
Palavras-chave:educacao, identidade
negra, corpo.

School trajectories, black skin and
Afr o hair: reproduction of
stereotypes and/orcultural
resignificance

This study establishes an articulation
between school and non-school
educational pocesses and the
constuction ofNegroidentity. It
discusses theepresentations and simi-
lar, different and complementar
conceptions about theegrobody and
afro hair, constucted within and
without the school enanment, based
on the memories of adolescent and
youngNegrosinterviewed during an
ethnographic eseach on body and
hair as identity icons in ethnic
hairdressing salons. The intention is to
understand the social significance of
hair and body and the meanings

Resumos/Abstracts

mento de transicao entre um modelo
de escola tradicional para um modelo
que atenda as especificidades da reali-
dade local, este trabalho propde uma
reflexdo, a luz dos estudos culturais,
do discurso da valorizagdo da lingua
portuguesa na rotina escqlaéo en-
tendendo esta opg¢do como sobreposi-
¢ao aos valores da cultura tradicional,
num processo de homogeneizacéo,
mas como uma ferramenta e um ins-
trumento de podeque visa marcar o
lugar do Paresi na sociedade
envolvente.

Palavras-chave:educagéo indigena,
hibridizacao, linguagem.

The language question in the prsent
dilemmas of the indigenous school in
paresi villages inTangara da Serra

in the Sate of Mato Grosso

The Paesi Indians, fom &ngara da
Sera, in the $ate of Mato Gosso,
although geatly attached to elements
of their cultural tradition, experience a

attributed to them by the school and by process of intenseslations with the

the Negrosubjects interviewed. The
understanding of this contexdveals
that the body as a support for the
construction of identity has not been a

culacéo entre os processos educativogheme given mminence in studies on
escolares e ndo-escolares e a construtacial relations and education.

¢do da identidade negra. Discutem-se

Key-words:education negroidentity,

as representacdes e as concepgoes sdsody

melhantes, diferentes e complementa-
res sobre o corpo negro e o cabelo
crespo, construidas dentro e fora do
ambiente escolan partir de lembran-
¢as de adolescentes e jovens negras
entrevistadas durante a realizacao de
uma pesquisa etnogréfica sobre corpo

Maria Helena Rodrigues Paes
A questdo da lingua na escola
indigena em aldeias Bresi de
Tangara da Serra-MT

Os indios Paresi, deangara da
Serra-MT embora de grande apego

society by which they arsurounded,
giving new meaning to their traditions
and to those incorporateddm the
westernised culter. In this pocess,
formal schooling has pved an
essential instrument for the
transmission of symbolic codes of
westernised culter. In a phase of
transition flom a traditional school
model to a model which attends the
specificities of localeality, this paper
proposes aeflection, in the light of
cultural studies, on the discourse
which values the use of Portuguese
language in schoolautine, not

e cabelo como icones identitarios em aos elementos da sua cultura tradicio- understanding this option as an
saldes étnicos. Pretende-se compreennal, vivem um processo de intensas
der o significado social do cabelo e dorelagBes com a sociedade envolvente,traditional culture as pat of a pocess
corpo e os sentidos a eles atribuidos ressignificando seus habitos tradicio- of homogenisation but as a tool and

pela escola e pelos sujeitos negros en
trevistados. O entendimento desse
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fais e os incorporados da cultura

imposition on the values of the

powerful instrument which aims to

ocidentalizada, sendo a escolarizagéo establish the place of the Rssi in the
contexto revela que o corpo como su- formal um instrumento essencial para surounding society

porte de construcédo da identidade ain-transmisséo dos cédigos simbdlicos  Key-words:indigenous education,
da ndo tem sido uma tematica privile- da cultura ocidentalizada. Em um mo- hybridisation, language.
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