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RESUMO

O artigo focaliza a etapa da internacionalizagdo dos estudos sobre curriculo, em desenvolvimento
no momento atual. Essa fase segue-se a de reconceptualiza¢do, que transformou a fei¢o do
campo, substituindo seu cardter instrumental hegeménico pela preocupacdo em compreender
o0 processo curricular. Apés explicitar sinais evidentes da internacionalizac¢do, o texto discute,
com o apoio das categorias hibridizagdo, cosmopolitismo e tradicdo, o quanto as conversas
complicadas que configuram o campo podem tanto contribuir para o avango e a democratizagdo
do conhecimento quanto para estimular movimentos em direcdo a homogeneizacdo, que terminem
por sufocar tradicdes e interesses locais. Possibilidades e riscos implicados no processo precisam,
portanto, ser cuidadosamente considerados.
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ABSTRACT

CURRICULUM STUDIES: ADVANCES AND CHALLENGES ON THE INTERNATIONALIZATION
PROCESS. The article focuses on the internationalization process that has been characterizing
curriculum studies nowadays. This moment follows the reconceptualization of the field, which
changed its instrumental feature into an effort of understanding curriculum. After presenting some
evidences of how the internationalization process has been developed, the text discusses, drawing
on the categories of hybridization, cosmopolitism and tradition, how the complicated conversation
that marks the present field can contribute to deepen and democratize curriculum knowledge,
as well as to stimulate movements towards homogenization, that ends up by suffocating local
traditions and interests. Possibilities and risks implicated in the process have, therefore, to be
carefully considered.
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Texto apresentado na mesa de encerramento do 4° Coldquio Luso-Brasileiro sobre Questdes
Curriculares, na Universidade Federal de Santa Catarina, em Floriandpolis, em setembro de 2008.

Cadernos de Pesquisa, .39, n.137, p.367-381, maio/ago. 2009 367



Antonio Flavio Barbosa Moreira

No presente momento do século XXI|, o campo do curriculo vem pas-
sando por um processo de internacionalizagdo, cujos primeiros sinais ja se fazem
sentir (Pinar, 2004, 2006). Criaram-se espacos transnacionais, em que académicos
de diferentes localidades buscam participar do reenquadramento e do descen-
tramento de suas préprias tradicdes de conhecimento, assim como negociar a
confianga reciproca indispensavel para um trabalho coletivo. A internacionalizagao
de um campo, tao afetado por culturas nacionais distintas, tem demandado novas
linguagens e novos publicos que possam produzir novas narrativas.

Em termos cronoldgicos e em termos intelectuais, o movimento de
internacionalizacdo, que se vem acelerando, sucede o de reconceptualizacao
que, no inicio da década de 70, desafiou a hegemonia do enfoque instrumental,
dominante por cinquenta anos. Naquele momento emergiu novo paradigma
centrado no propodsito de compreensdo do processo curricular. Atualmente,
espera-se outra mudanca de paradigma, cujos contornos ainda comecam a
ser delineados.

Alguns novos espagos evidenciam a intensidade do processo de interna-
cionalizagdo. Em 2001, organizou-se a Associacao Internacional para o Avanco
dos Estudos Curriculares, em grande parte em decorréncia dos empreendi-
mentos de William Pinar, professor da Universidade de British Columbia, em
Vancouver. Encontros trienais ja foram organizados na China, em 2003, e na
Finlandia, em 2006. Prevé-se a realizagdo de novos encontros na Africa do Sul,
em 2009, e no Rio de Janeiro, em 2012 (Gough, 2003; Pinar, 2003, 2006a).

Os coldquios luso-brasileiros sobre questdes curriculares, entre nos,
constituem uma das iniciativas que podem ser associadas a internacionalizacao do
campo. Além da presenca de estudiosos de Portugal e do Brasil, os coléquios
tém propiciado a participagao de pesquisadores dos Estados Unidos, da Argen-
tina, Espanha, Finlandia, Franga e do Canada. Aproximam-se, assim, especialistas
de distintos pafses, contribuindo para que se socializem questdes e teorizagdes
tanto de interesse geral quanto local.

Os temas centrais dos coldquios ja realizados, incluindo-se o que ora se
desenvolve, expressam determinadas tendéncias nos rumos dos elos que tém
aproximado investigadores brasileiros e portugueses. As teméticas dos quatro
coléquios foram, respectivamente, Curriculo e Producio de identidades; Cur-
riculo: Pensar, Inventar, Diferir; Globalizagdo e Educacao: desafios para politicas
e préticas; e Curriculo, teorias, métodos.
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Um olhar mais atento para as introdugdes dos anais dos encontros
permite considerar que as aten¢es dos pesquisadores se tém voltado, expres-
sivamente, para as relacdes entre curriculo e conhecimento escolar e entre
curriculo e cultura, temas classicos nos estudos de curriculo, que parecem
continuar a despertar o interesse dos participantes. Nesse amplo panorama,
algumas teméticas mais especificas se destacaram — identidade, diferenca,
desigualdade, inclusdo, politicas curriculares —, abordadas tanto segundo reali-
dades locais quanto com referéncia a contextos internacionais (Pacheco, 2002;
Moreira, Pacheco, Garcia, 2004; Moreira, Pacheco, 2006).

Os focos observados nos coldquios confirmam os pontos de vista de Silva
(1999, 1999a), para quem toda teoria de curriculo tem como pano de fundo a
discussao do conhecimento a ser ensinado aos estudantes. Ao mesmo tempo,
acrescenta Silva (1999a), a pergunta relativa ao que ensinar jamais se separa
de outra: que se espera que os alunos venham a ser? Em sintese, as preocu-
pagdes com o conhecimento escolar e com as identidades dos estudantes tém
merecido a atencdo de pesquisadores de distintos paises. Cabe esperar que
essas (e outras) tematicas venham a inspirar estudos que possam incrementar
a internacionalizacdo do campo e contribuir para sua maior sofisticacdo tedrica,
assim como para consolidar o compromisso dos pesquisadores com justica
social e equilibrio ecoldgico (Pinar, 2006).

Neste texto, apresento algumas reflexdes sobre o referido processo de
internacionalizagao, considerando avancos e desafios nele implicados. Levanto
algumas hipdteses sobre seus possiveis rumos. Nao me proponho, no entanto,
a discutir como transcorreram eventos marcantes do novo momento, nem a
analisar textos e conhecimentos neles socializados.

As reflexdes desenvolvidas se originaram, ao menos em parte, de estudos,
anteriormente desenvolvidos, sobre o processo de transferéncia educacional. Em
pesquisa realizada ha vinte anos, analisei a emergéncia do campo do curriculo
no Brasil, sob forte influéncia norte-americana (Moreira, 1997). Concebendo o
processo de transferéncia educacional como o movimento de ideias, modelos
institucionais e préticas de um pafs para outro (Ragatt, 1983), verifiquei que, em
uma primeira etapa, correspondente ao periodo dos anos 20 e 30 até o final dos
anos 70, procedeu-se, no pais, dominantemente, a uma adaptacao instrumental
do discurso curricular norte-americano, no esforco de dar cor local ao material
transferido e de melhor aproveitad-lo em nossa realidade.
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Nas décadas subsequentes, em que ocorreram significativas mudangas
politicas, econdmicas e culturais, tanto no panorama nacional quanto no ce-
nario internacional, intentou-se promover uma adaptacdo critica de materiais
recebidos de distintos paises, com vistas a um desenvolvimento mais autbnomo
do campo do curriculo. Em resumo, sustentei, na investigacao em pauta, que
a recepcao de material estrangeiro envolveu trocas, leituras, confrontos e
resisténcias, cuja intensidade e cujo potencial subversivo variaram de acordo
com circunstancias locais e internacionais (ver também Moreira, 2003). Afirmei:

...ndo hd transporte mecanico de conhecimento de um palfs a outro. Entre a
transferéncia e a recepgdo, processos mediadores (dentre os quais destacam-se
o dinamismo e as especificidades do contexto receptor, bem como a atuacao dos
agentes envolvidos na transferéncia) afetam o modo como determinada teoria

ou prdtica estrangeira é recebida, difundida e aplicada. (Moreira, 1997, p.206)

A categoria transferéncia educacional foi, entdo, por mim reconceptua-
lizada, ja no estudo em questao, de modo a superar modelos simplificados
que reduzissem o fendmeno a simples instrumento de controle e dominacao,
empregado por paises do Primeiro Mundo e faciimente imposto e recebido
no Terceiro Mundo. Propus, na ocasido, um enfoque alternativo, configurado
por trés elementos.

O primeiro correspondeu ao contexto internacional, cuja andlise se
mostrou indispensavel para o entendimento da influéncia estrangeira na edu-
cagao brasileira em geral e no campo do curriculo em particular. O segundo
compreendeu os contextos socioecondmico e politico brasileiros, tendo-se
em mente que as decises e atividades curriculares nunca sdo isolaveis das
lutas econdmicas, politicas e ideoldgicas travadas na sociedade mais ampla.
Por fim, o Ultimo elemento consistiu dos contextos institucionais, culturais
e ideativos. Considera-lo foi fundamental para que se entendesse como o
desenvolvimento do campo foi afetado por instituicdes, propostas e reformas
curriculares, encontros, tematicas estudadas e ensinadas, discussdes, conflitos
e aliancas entre pesquisadores.

Em estudo mais recente (Moreira, Macedo, 2006), argumentei que o
carater contraditéorio e complexo das sociedades contemporaneas, em um
mundo globalizado, ndo permitia mais uma visdo restrita de transferéncia
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educacional, com base na qual se visse como aceitavel o mero transporte de
elementos culturais produzidos no Primeiro Mundo. Andlises do processo de
globalizagdo, entdo efetuadas, ja destacavam a intensa movimentacdo de in-
formacdes e de conhecimentos (sempre facilitada por um avanco tecnoldgico
sem precedentes), que se processava e continua a se processar, ainda que
desigualmente, nas diferentes partes do globo. Apesar da possibilidade (e de
eventuais propositos) de homogeneizacao cultural, sdo nitidos os indicios de
tensdes, contradicoes, oposicdes, convergéncias e divergéncias, que tornam
o fendmeno extremamente complexo.

Ao mesmo tempo que se difundem os beneficios decorrentes da ampla mobi-
lizagdo de conhecimentos cientificos de todos os tipos, esbocam-se com mais
intensidade os riscos decorrentes das traduges e interpretagdes pasteurizadas
de uma midia globalizada, nas quais as imagens da realidade e as visdes de
mundo transmitidas sdo as que beneficiam os grupos sociais poderosos. Assim,
diferentes saberes, formas de vida e visdes de mundo encontram-se, atritam-
se, confrontam-se, subordinam-se, renovam-se. Se o processo pode causar
homogeneizagdo, invasdo, destruicio de manifestagdes culturais, pode, por
outro lado, estimular uma apropriagdo critica de ideias e teorias elaboradas
pelo “outro”. (Moreira, Macedo, 2006, p.18-19)

Rejeita-se, nessa perspectiva, a exequibilidade de ideias e manifestagdes
culturais em estado puro, ndo contaminadas por outras, passiveis de serem
transladadas de um espaco a outro. Desconfia-se, assim, da utilidade, na
contemporaneidade, do conceito de transferéncia educacional que, tal como
empregado nos anos 80, ndo parece mais dar conta das multiplas e intensas
trocas que acontecem em nosso mundo globalizado. Propus, entdo, no estudo
desenvolvido por Moreira e Macedo (2006), que as categorias “globalizacao”,
“hibridizacdo cultural” e “cosmopolitismo” fossem utilizadas no esforco de
repensar e aprofundar a nocao de transferéncia educacional.

Atematica é retomada neste texto, para abordar a corrente internaciona-
lizacdo do campo. Consideradas as flagrantes e significativas transformac¢ées do
mundo nos Ultimos dez anos, faz sentido repensar os processos de troca cultural
que se verificam, ainda mais quando se procura, explicitamente, promové-los,
como ocorre nos atuais esforcos de internacionalizacdo. Como ja se afirmou
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reiteradamente (Appadurai, 1994), a nova ordem cultural global apresenta
um carater disjuntivo, superposto e complexo. Nela, os fluxos provenientes
de varias metrépoles, ao se constituirem em novas associacdes, tendem a se
transformar, assumindo certo grau de consonancia com a realidade em que
sao inseridos. Nessa situacao, portanto, mostram-se pouco Uteis modelos
dicotdmicos, como os de centro e periferia ou de consumidores e produtores.

Levanto a hipétese de que as categorias de hibridizacdo e cosmopoli-
tismo continuam a oferecer contribuicdo significativa para a compreensdo das
interacdes culturais contemporaneas. Ainda que carentes de certos reajustes e
aprofundamentos, as referidas categorias ndo perderam seu potencial explica-
tivo. Focalizo, ao procurar defender meu ponto de vista, os dois fendbmenos,
ampliando as concepc¢des anteriormente apresentadas (Moreira, Macedo,
2006). Nas consideragbes finais, retino os argumentos desenvolvidos ao longo
do texto, destacando desafios a serem enfrentados pelos que se propdem a
favorecer a internacionalizacdo do campo do curriculo.

A FAVOR DA CATEGORIA HIBRIDIZACAO

Pinar (2002) sugere que o processo de internacionalizacdo do campo
se acelere, por meio de alguns principios. Limito-me a destacar os que, parti-
cularmente, se relacionam as categorias que escolhi examinar.

O autor afirma ser crucial, no contato com a produgao cientifica de
outros paises, que os pesquisadores, notadamente os do chamado Terceiro
Mundo, preservem sua autonomia e sua capacidade critica, de modo a evitar
absorcoes apressadas de teorias e de ideias estranhas aos propdsitos e aos
interesses locais e especificos. Em outras palavras, descarta a crenca em uma
suposta homogeneizacdo, com base na qual se enfraqueceriam produ¢des au-
téctones e se difundiriam conhecimentos construidos em centros hegemonicos.
Concordando com Pinar, defendo a viabilidade de um processo de hibridizacao
cultural, no qual elementos de distintas origens e posi¢cdes hierarquicas se
desterritorializem e se reterritorializem.

Focalizo, entdo, o termo hibridizacdo, ja bastante usual em analises
de variados contatos culturais contemporaneos, desdobrado em cenarios
diversificados. Na educacao, por exemplo, a prépria nogao de curriculo
tem sido associada a hibridizagdo, uma vez que o curriculo resultaria de
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uma alquimia que seleciona elementos da cultura e os traduz para um dado
ambiente, destinando-os a uma audiéncia especifica. Os discursos curricu-
lares t&ém também sido analisados como hibridos, por combinarem distintas
tradigdes e movimentos disciplinares, construindo aliancas que propiciam
certos consensos (Dussel, Tiramonti, Birgin, 1998). No campo do curriculo
contemporaneo, por exemplo, o processo parece marcar o desenvolvimento
de sua internacionalizagdo.

A hibridizagdo apresenta uma histéria repleta de colonialismo, mas tam-
bém de lutas anti e pds-coloniais, o que certamente abre novas perspectivas
para a andlise de processos de produgado culturais, politicos e sociais contempo-
raneos, sem que se romantizem os aspectos de pluralidade e de transgressao
neles implicados (Dussel, 2002). No atual momento, na hibridizagdo, diferentes
discursos tém sido incorporados, em certas situagdes, com grande velocida-
de, o que acaba por provocar a perda de seus marcadores originais. Como
exemplo dessa dindmica, pode-se citar a apropriagdo de reformas curriculares
estrangeiras, pautada pela absorcdo de variadas influéncias, o que diluiu as
caracteristicas dos contextos originais, disseminando-as em uma profusao de
textos cujas fontes deixaram de ser reconheciveis.

A hibridizagdo opera, entdo, por meio da mobilizacdo de distintos dis-
cursos em um ambito particular. Articula tanto modelos externos (por vezes
repetindo movimentos tradicionais do “centro para a periferia”), quanto dife-
rentes tradi¢des e teorizacdes. A hibridizacdo supde um processo de traducao,
que coloca novas experiéncias e direcdes em contato com outras previamente
disponiveis. Interrompem-se, no processo, as hierarquias estabelecidas dos dis-
cursos, sem que, necessariamente, se configure uma outra, mais democratica.
Na nova hierarquia, reafirmam-se e sancionam-se alguns discursos, ao mesmo
tempo em que se negligenciam e reprimem outros.

Segundo Beatriz Sarlo (1999), se a hibridizagao é hoje, efetivamente, um
modo de construgao cultural, os materiais que entram no caldeirdo podem e
devem ser escolhidos da maneira mais livre possivel, mais igualitaria do ponto
de vista institucional e econémico. Levanto a hipétese, porém, de que, mes-
mo em encontros académicos internacionais, em que as trocas se mostram
desejadas e desejaveis, ha cuidados a serem tomados. Abordo alguns deles.

Apoiando-me em Peter Burke (2003), argumento, em primeiro lugar, a
favor da importancia de se definir (ou descobrir e criticar), claramente, as légicas
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das escolhas, conscientes ou inconscientes, que respondam, nesse processo,
pela selecdo de alguns itens e pela rejeicdo de outros. Sugiro, ainda, que se
investigue como e até que ponto diferentes elementos tém sido “misturados”
e fundidos em decorréncia das trocas e das interacdes.

Ha que se atentar, também, para as inten¢des subjacentes. Para Burke,
ndo faz sentido pressupor que as trocas culturais se inspiram sempre por
posturas como tolerdncia e mente aberta. Outros interesses envolvem o pro-
cesso e algumas perguntas devem ser feitas. Que condicoes e que limitagdes
se observam na composicao dos espacos organizados especificamente para
os contatos? Que temas e que discursos sao privilegiados nesses momentos?
Que vozes se revelam mais poderosas?! Ha ocasides mais favoraveis que outras
para que as trocas se efetivem? Por qué?

Outras perguntas podem ser também significativas: que fatores respon-
dem por mecanismos de aceitacao, rejeicdo ou adaptacdo dos materiais? Como
transcorrem os movimentos de descontextualizagdo e recontextualizagdo, com
base nos quais se retira um dado item de seu local original, modificando-o,
posteriormente, para se encaixar em outro ambiente? Sao perceptiveis perdas
e ganhos em todo esse dinamismo? Que resultados se obtém com as trocas?
Burke admite a possibilidade do que denomina “diglossia cultural” — situacdo em
que as pessoas sao capazes de transitar entre distintas culturas da mesma forma
como se alternam entre diferentes linguas ou registros linguisticos, escolhendo
0 que avaliam como mais apropriado a situagdo em que se encontram. Vale
indagar: temos favorecido a diglossia cultural em nossos encontros? Temos
propiciado sinteses de formas previamente existentes, bem como a emergéncia
de novas configuracoes?

Se, como acentuou Said (apud Burke, 2003), “a histéria de todas as
culturas € a histéria do empréstimo cultural” (p. |3), o processo de internacio-
nalizacdo do campo do curriculo é, além de inevitdvel, bastante bem-vindo.
Nao ha por que pressupor que se estejam pavimentando caminhos para a
homogeneizagao cultural. Mas ha, acrescento eu, que se discutir sempre como
valorizar e preservar histérias e idiossincrasias locais. Defendendo a intensifi-
cacdo de encontros, interacdes e trocas, responsaveis por inegaveis avancos
no aprofundamento das discussdes do campo, local e internacionalmente,
insisto na necessidade de se analisarem, cuidadosamente, como propde Burke,
situacdes, reagdes e consequéncias implicadas nesses processos.
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Talvez possa ser Util, nesse momento, a argumentacao de Santos (2002).
O autor acentua que a globalizacdo promove homogeneizacio e diversidade.
Afirma, porém, ser necessario se elucidarem as relagdes de poder que catali-
sam tanto um caso quanto outro. Sem que essa distin¢do se esclareca, os dois
resultados terminam por igualar-se, o que impede que se verifiquem vinculacdes
e hierarquia entre eles. Essa elucidacdo € particularmente importante para
a analise dos processos de hibridizagdo que resultam do confronto e/ou da
convivéncia, no cenario cultural, de tendéncias favoraveis a homogeneizacdo
e de tendéncias orientadas para a particularizacdo. Cabe, portanto, indagar:
como se evidenciam, na internacionalizacdo do campo, as relacdes de poder,
ndo necessariamente igualitrias, entre diferentes paises?

A FAVOR DA CATEGORIA COSMOPOLITISMO

Em segundo lugar, e em decorréncia do que venho argumentando, o
atual projeto de desenvolvimento do campo do curriculo precisa evidenciar-se
como simultaneamente internacional e local (Pinar, 2002). Ou seja, cada um
de nossos campos nacionais e regionais deve estar atento aos desdobramentos
que se processam local e globalmente.

A intensificacdo de fluxos entre as nacdes, no que se refere a producao
e a circulagdo do conhecimento, originou convergéncias, isomorfismos e hi-
bridizacdes entre as distintas culturas nacionais. Como ja afirmei neste texto,
tais processos nao promovem, necessariamente, uma cultura global. A cultura
é, por definicdo, um processo social construido na interseccao do universal e
do particular. Segundo Appadurai (apud Santos, 2002), o cultural € o campo
das diferencas, dos contrastes, das comparacdes. A cultura seria, nesse caso,
em uma concepcao bem simples, a luta contra a uniformidade. Todavia, se a
intensificacao dos contatos entre nacdes e da sua interdependéncia tem aberto
novas oportunidades para o exercicio do respeito, do ecumenismo, da solida-
riedade e do cosmopolitismo, ndo ¢ menos verdade que, simultaneamente,
podem surgir novas formas e manifestacoes de intolerdncia, chauvinismo, ra-
cismo, xenofobia e imperialismo. Trata-se de favorecer, sempre, os processos
que transitam em direcao a solidariedade e ao cosmopolitismo.

Em outro estudo (Moreira, Macedo, 2006), argumentei em prol da
utilidade da categoria do cosmopolitismo para a compreensao do processo de
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trocas culturais. Com base em Hannerz (1994), a perspectiva cosmopolita foi
vista como decorrente de relacionamentos com uma pluralidade de culturas,
que expressa uma posicdo em relacdo a diversidade, uma predisposicao de
se envolver com o outro. Em outras palavras, foi concebida como algo que
corresponde a uma posicao intelectual de abertura para experiéncias culturais
divergentes, a uma busca de contrastes, ao invés de uniformidade.

O cosmopolita seria um individuo livre para recolher de uma dada cultura
somente o que lhe interessasse, ou, entdo, para aceitad-la de modo mais amplo.
Acolhendo parcial ou totalmente a cultura estrangeira, o cosmopolita ndo se
limitaria a0 compromisso com esta; ao contrario, garantiria sempre sua habilidade
de “encontrar a saida”. O cosmopolita utilizaria sua mobilidade para incorporar,
critica e seletivamente, experiéncias e significados apreendidos em sua trajetdria
por inimeros territérios culturais. Na sociedade global, o intelectual cosmopolita
seria capaz de explorar as oportunidades e os efeitos decorrentes do incessante
fluxo de ideias e teorias, bem como de emprega-las para evitar homogeneizacao
e situacoes de opressao e de imperialismo (Moreira, Macedo, 2006).

Tendo sugerido a utilidade da categoria cosmopolitismo para a andlise de
trocas culturais, ao final da década de 90, julgo que cabe avaliar sua pertinéncia
neste momento. Para justifica-la, recorro mais uma vez a Santos (2002), para
quem o uso do termo cosmopolitismo pode parecer inadequado para enfocar
préaticas e discursos de resisténcia no mundo contemporaneo, em decorréncia
de sua ascendéncia modernista. Para o autor, entretanto, vale concebé-lo como
uma préatica e um discurso contra-hegemaonicos, gerados em coligacdes pro-
gressistas de classes ou grupos subalternos e seus aliados. Nessa perspectiva,
a qual me associo, as coligagdes cosmopolitas visam a luta pela emancipacdo
de grupos dominados por mecanismos de discriminacdo, de opressao ou de
exploracgdo. Talvez por isso, o cosmopolitismo nio tenda a gerar uniformidade
nem a solapar diferencas, autonomias e identidades locais.

Amparo-me, ainda, em Pollock et al. (2002), para quem o cosmopolitis-
mo constitui um projeto cujo contelido conceitual e cujo carater pragmatico nao
estdo e ndo podem estar especificados previamente, o que o torna passivel de
adequacéo a situagbes outras que nao aquelas para as quais foi originalmente
pensado. Conforme os autores sugerem, o cosmopolita deve conservar-se
inteiramente aberto, sem definicdes ou limites antecipados, decorrentes das
demandas de quaisquer sociedades ou discursos.
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O cosmopolitismo precisa, como alternativa, considerar a necessidade de
se apoiar o senso de solidariedade em condicbes cambiantes e de se aprender
a viver tenazmente em terrenos de transicdo histérica e cultural. Na medida
em que esses territdrios sdo negociados, esta-se nos intersticios do velho e
do novo, no confronto do passado e do presente.

Cabe, entédo, indagar: que significa ser cosmopolita hoje? Apoiando-me
nos autores citados, sustento que o cosmopolitismo adequado a este momento
de transicdo nao se confunde com nocdes romanticas de uma coexisténcia
cosmopolita. A perspectiva que defendo ndo se ampara em ideais de soberania
nacional e de nacionalismo, segundo as quais se espera que o cosmopolita
transite em um mundo supostamente sincronico em termos éticos, ainda que
inundado por desigualdades em termos politicos e econémicos.

Ainda conforme Pollock et al. (2002), o atual cosmopolitismo nao deriva
das virtudes capitalizadas da racionalidade, da universalidade e do progresso.
Nao se harmoniza com o mito da nacdo, que se expressa na ideia de cidadao
do universo. Ao contrario, o cosmopolita hodierno pode ser uma vitima da
modernidade, alguém que nao alcangou a ascensdo social propiciada pelo
capitalismo e que acabou sendo, de fato, privado dos beneficios da pertenca
nacional. Refugiados, povos da diaspora, migrantes e exilados também corpo-
rificam, hoje, o espirito da comunidade cosmopolita.

O cosmopolitismo hodierno precisa efetivamente abrir espaco para uma
pluralidade de histérias e comportamentos — nao necessariamente comparti-
lhados regional, nacional ou internacionalmente — que, na verdade, compdem
a perspectiva cosmopolita. Mais que em cosmopolitismo, melhor pensar em
cosmopolitismos. Evita-se, assim, no que se refere aos debates intelectuais, tanto
o aprisionamento a questdes de centro e de periferia, quanto a imposicao de te-
orias e praticas préprias de determinadas situagdes histéricas e de lugares outros.

Alguns problemas precisam, entdo, ser enfrentados. Primeiramente: como
conceber um cosmopolitismo que ndo se baseie no conceito de cidadao do
universo?! Quem é o sujeito da cidadania? Sera a cidadania, de fato, um enqua-
dramento comum, indispensavel, universalmente compartilhado? Deverd o cos-
mopolitismo centrar-se, necessariamente, na producao de interesses individuais,
vontades e crencas que a maioria das ideologias da cidadania parece requerer?
Qual seria a base para um cosmopolitismo que compreendesse a solidariedade
como algo além da coincidéncia e da coordenacao de vontades individuais?
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Em segundo lugar, se o cosmopolitismo implica uma visao ampla, como
pensar, em seu ambito, a intimidade, sem reduzi-la a esfera doméstica? Como
criar um espaco, pautado pelo comprometimento, que nao constitua um mero
pano de fundo para a globalizagdo nem um antidoto para o nacionalismo? Sugiro
que uma nova concepgao de cosmopolitismo incorpore o foco em projetos
da esfera intima, reconhecendo que o doméstico ndo se reduz, espacial ou
socialmente, a esfera privada.

Com o apoio de novas compreensdes do publico, do doméstico e do
intimo, pode-se sugerir que as esferas da intimidade exercem pressao legi-
tima em qualquer visdo de solidariedade e cosmopolitismo. O cosmopolita
corresponderia, entdo, ao signo a favor de um universalismo situado, capaz
de convidar outros universalismos para um debate mais amplo, baseado no
reconhecimento da condicdo de ser situado. Nesse caso, poderia ser viavel
um quadro distinto, de universalismos mais publicos.

Ao se olhar o mundo no esfor¢o por transcender um dado tempo e um
dado espaco, pode-se verificar como as pessoas tém refletido e agido além do
local. Pode-se, assim, deparar com um imenso nimero de possibilidades do
humano. Cosmopolitismo, nesse enfoque, ndo corresponderia a uma ideia, mas
sim a formas infinitas de ser. O argumento caminha a favor, por conseguinte,
de um cosmopolitismo critico e dialdgico, no interior do qual a diversidade se
delineie como um projeto universal.

CONSIDERACOES FINAIS

Na obra em que reline 36 ensaios, referentes a 29 na¢bes, Pinar (2003)
propde-se a oferecer uma visao abrangente de como os estudos de curriculo se
vém desenvolvendo internacionalmente. Em sua opinido, o livro contribui para
a “conversa complicada” ou “conversa instigante” (como prefiro denominar),
envolvida na internacionalizacao desses estudos e na formagao de um campo
globalmente configurado. No momento em que tais processos se apuram,
frequentes e vigorosas conexdes se estabelecem, afetando a organizacdo de
associacoes e sociedades cientfficas, livros, periddicos e eventos.

O apoio as conversas académicas, que se verificam no interior e além de
fronteiras regionais e nacionais, constitui um esforco por aprofundar e socializar
as pesquisas e os estudos que se centram no contetdo, no contexto e no des-
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dobramento do processo educativo, cujo centro organizacional e intelectual é
o curriculo. Os resultados dessas conversas podem representar consideraveis
conquistas na proposta de se aumentar a compreensdo do processo curricular.

O termo conversa, no sentido empregado por Pinar (2004), e por mim
aceito, remete-se ao ponto para o qual convergem diversas enunciacoes pre-
sentes na comunicagao humana. Nele, escuta-se uma diversidade de vozes:
discursos se encontram, se reconhecem, se atritam e se relacionam, sem
que nenhum se imponha ou seja imposto ao outro. Ou seja, em conversas
instigantes (mais que complicadas) promove-se, inevitavelmente, um processo
de hibridizacdo.

Nessas conversas, deseja-se a confluéncia, mas ndo a homogeneizacao,
de distintos modos de pensar, de imaginar e de improvisar. Nelas, autonomia,
respeito e cosmopolitismo precisam ocupar lugares de destaque, para que nao
se desvalorizem ou se subjuguem discursos, vozes e interesses locais.

As instigantes conversas, a serem incentivadas no campo do curriculo,
jamais serdo totalmente transparentes, pautadas por concessoes, acomodagdes,
apropria¢des, negociacdes e reconciliacdes que se desenvolvam sem quaisquer
questionamentos. Pelo contrario, as relacdes de autoridade e de poder nao de-
saparecem completamente, quaisquer que sejam os rumos seguidos no contexto
educacional global, no qual se intenta robustecer a internacionalizacdo do campo.
Daf a importancia de precaucdes. Ao mesmo tempo, nao se trata de buscar um
aparente consenso, que mascare uma apatia desgastante ou intencdes ocultas.
Em um projeto democratico, ha que se garantir pluralidade e embate. Deseja-
se tanto um choque vibrante de posicbes politicas e de perspectivas cientificas,
quanto um conflito claro e aberto de interesses (Mouffe, 1996).

Na defesa da hibridizacdo e do cosmopolitismo, talvez seja desejavel
acrescentar a valorizacdo da tradicao, bastante distinta da nocdo de tradi-
cionalismo. A tradicdo permite pensar nossa insercdo na historicidade, assim
como o fato de sermos criados como sujeitos por meio de diferentes discursos
circulantes: por meio da tradicao o mundo nos é dado e nossa acao nesse
mundo se torna viavel. Mas a tradicdo precisa constituir-se em um elemento
de liberdade, pois mesmo a mais sdlida delas ndo persiste naturalmente ou
como decorréncia de uma inércia do existente. Precisa ser afirmada, abracada,
cultivada. H4, assim, que se enfatizar o carater composto, heterogéneo e aberto
da tradicdo. Variadas estratégias e interpretagdes se mostram possiveis, o que
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permite que diferentes partes ou aspectos da tradicdo se atritem e se desafiem.
Desarticulam-se e se rearticulam, assim, elementos caracteristicos das praticas
em que estamos envolvidos (Mouffe, 1996). No processo de internacionali-
zacao do campo do curriculo, o que se espera, entdo, é que a hibridizacdo e
o cosmopolitismo, que devem marca-lo, favorecam um clima democrético no
qual possam ocorrer desafiantes conversas e proficuos embates entre variadas
tradigdes e perspectivas.
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