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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o curriculo de uma escola publica, em
particular aspectos relacionados d inclusdo de estudantes com deficiéncia
expressos 1o espaco escolar e em situacoes coletivas de uma formagdo continuada
desenvolvida na referida escola. Com base numa pesquisa-a¢do colaborativo-
-critica no contexto da educagdo bdsica junto a 26 professores e um intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais — Libras —, o estudo revelou ndo somente a prevaléncia
de padroes homogeneizantes, a exemplo do caso tipico de todos os estudantes
com deficiéncia postos juntos em uma mesma turma do ensino regular, bem como
a necessidade do espaco formativo para os docentes na escola. Notadamente,
os estudos curriculares oportunizam a (re)discussdo da inclusdo escolar sem
desarticuld-la do contexto macro da educacdo.

PESQUISA-ACAO « CURRICULO « DEFICIENCIA ¢ INCLUSAO ESCOLAR

SCHOOL CURRICULUM AND DISABILITY:
CONTRIBUTIONS OF A COLLABORATIVE
CRITICAL ACTION-RESEARCH

ABSTRACT

This article aims to analyze the curriculum of a specific public school, in particular
the aspects related to the inclusion of disabled students within the school’s space
and in collective situations of continuous training developed at the school. The
research, based on a collaborative-critical action-research in the context of basic
education with 26 teachers and one interpreter of Brazilian Sign Language
— Libras —, reveals the prevalence of homogenizing standards, as shown by the
typical example of placing all students with disabilities in the same regular classes,
as well as the need for a formative space for school teachers. Mainly, the curriculum
studies bring the opportunity to (re)discuss school inclusion without disarticulation
of the macro context of education.
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LES PROGRAMMES SCOLAIRES
ET LE HANDICAP: CONTRIBUTIONS DE LA
RECHERCHE-ACTION COLLABORATIVE-CRITIQUE

RESUME

L’objectif de cet article est d’analyser les programmes des cours d'une école
publique, tout particuliérement les aspects qui se référent d linclusion des
étudiants handicapés dans l'espace scolaire et dans des situations collectives
liées a une experience de formation continue de cette école. Une recherche-action
collaborative-critique aupres de 26 professeurs et d’un interpréte de la Langue
Brésilienne des Signes — Libras —, met en évidence non seulement la prédominance
de modéles homogeénéisants comme, par exemple, le cas typique de mettre les
étudiants handicapés dans des classes réguliéres, mais aussi la nécessité d’avoir,
au sein de I'école, un espace de formation pour les enseignants. Les études des
programmes favorisent notamment la (re)discussion de l'inclusiomn scolaire sans
la détacher du contexte global de I'éducation.

RECHERCHE ACTION + CURRICULUM + HANDICAP + INCLUSION SCOLAIRE

CURRICULUM ESCOLAR Y DISCAPACIDAD:
CONTRIBUCIONES DESDE LA
INVESTIGACION-ACCION COLABORATIVA-CRITICA

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar el plan de estudios de una escuela
publica, en particular los aspectos relacionados con la inclusion de los estudiantes
con discapacidad manifestados en el espacio escolar y en situaciones colectivas
de una formacion continua desarrollada en la citada escuela. Basado en una
investigacién-accion colaborativa-critica en el contexto de la educacién bdsica con
26 profesores y un intérprete de Lengua Brasilefia de Sefiales —Libras—, el estudio
mostré no exclusivamente la prevalencia de estdndares homogeneizantes, como
es el caso tipico de colocar todos los estudiantes con discapacidad en todos los clase
regular, mas también la necesidad de un espacio de formacion para los docentes en
la escuela. En particular, los estudios curriculares dan oportunidad de (re)discutir la
inclusion escolar sin desarticularla del contexto macro de la educacién.
INVESTIGACION-ACCION ¢ CURRICULUM « DISCAPACIDAD ¢ INCLUSION ESCOLAR
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S CONSTATAGCOES SOBRE A IMPORTANCIA DO RESPEITO AS DIFERENGAS E DA GARANTIA
legal dos direitos das pessoas com deficiéncia sdo comuns nos atuais de-
bates acerca da inclusdo escolar. Neste artigo, consideramos as pessoas
com deficiéncia representativas do publico-alvo da educacdo especial,
haja vista compreendermos a “deficiéncia” como marca da producao
social/cultural comum a estudantes com transtornos globais do desen-
volvimento — TGD - e altas habilidades/superdotacdo, pois, embora cada
um dos grupos apresente suas particularidades, a condicdo incapacitan-
te construida socialmente sobre a deficiéncia, frequentemente, permeia
as condicoes de vida desse publico.

Avancos considerdveis também podem ser identificados no que
concerne a matricula dos estudantes com deficiéncia no sistema regular
de ensino (INEP, 2013), porém persiste o desafio de promover o acom-
panhamento e a intervencao junto as prdticas educativas construidas na
educacdo bdsica, com o intuito de apoiar professores e demais sujeitos
da escola, na tarefa de refletir criticamente e (re)organizar tais prdticas.

Supomos que o curriculo escolar é um importante elemento na
tentativa de potencializar mudangcas nas prdticas pedagdgicas sem par-
ticularizar, excessivamente, as especificidades que acompanham o de-
bate acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola regular.
Pensar curriculo em escola que acolha tais estudantes significa construir
propostas curriculares menos rigidas e atentas as demandas de todos os
estudantes.



Como evidenciaram trabalhos seminais como os de Apple (1982,
1989, 1999), o curriculo, além de focar os conhecimentos a serem ensina-
dos na escola e as formas de organizaciao do acesso a tal conhecimento,
assume o controle social que compreende a organizacdao de regularida-
des didrias bdsicas escolares e suas contribuicoes para o aprendizado
pelos estudantes das ideologias hegemonicas, as formas especificas de
conhecimento curricular que refletem essas configuracoes ideolégicas e,
finalmente, como isso serve para o professor ordenar, guiar e conferir
significado a sua prépria atividade docente. Assim, a escola, com seu cur-
riculo, ensina modus operandi e modus vivendi as geracoes mais jovens ao se-
lecionar, classificar, rotular, disciplinar e distribuir desigualmente o saber.

Neste artigo, a inclusdo escolar “refere-se a uma proposicao po-
litica em agdo, de incorporacdo de alunos que tradicionalmente tém
sido excluidos da escola, [enquanto a] educacdo inclusiva refere-se a um
objetivo politico a ser alcancado” (BUENO, 2008, p. 49) e se personi-
fica em cada escola no projeto pedagdgico e nas praticas curriculares
desenvolvidas.

Historicamente fomos convidados a pensar sobre as condicoes
que obstaculizam a proposta da inclusao escolar como advindas, somen-
te, da deficiéncia e de problemas referentes a formacdo de professores.
Pairava a ideia de que o ingresso dos estudantes com deficiéncia nas
classes comuns de ensino, for¢osamente, minimizaria o curriculo es-
colar efou comprometeria a escolarizacdo destinada aos demais, haja
vista a necessidade de atendimento a um grupo em situacdao de vulne-
rabilidade escolar, portanto aquém das condicoes e critérios de ensino e
aprendizagem estabelecidos pela institui¢do escola.

Consideramos, pois, o curriculo escolar propicio para a discus-
sdo acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia, porque possibilita
analisar a forma

[..] como a pratica se sustenta e se expressa de uma forma pecu-
liar no contexto escolar. O interesse pelo curriculo segue paralelo
com o interesse por conseguir um conhecimento mais penetrante
sobre a realidade escolar. (SACRISTAN, 2000, p. 30)

A evidente necessidade de estreitarmos relacdo com o curriculo
escolar ndo € nova, afinal os pesquisadores tendem a interrogar “sobre a
organizacao do trabalho na escola: definicdo dos espacos e dos tempos lec-
tivos, agrupamento dos alunos e das disciplinas, modalidades de ligacao a
‘vida activa’, gestdo dos ciclos de aprendizagem, etc.” (NOVOA, 2002, p. 25).

A pesquisa empirica que realizamos oportunizou a interlocucao
com os sujeitos de uma investigacdo debrucada sobre a andlise do cur-
riculo escolar com énfase na inclusdo de estudantes com deficiéncia,
notadamente no ambito da gestdo e da sala de aula. Ressaltamos que a
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inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola questiona a tradicdo
dos curriculos fechados ou a no¢do — tdo comum na perspectiva técnico-
-instrumental — de que ha necessidade de propostas e prdticas curricula-
res extremamente diferenciadas para escolarizar tais alunos.

Nesse sentido, a0 nos aproximarmos de uma escola como cam-
po de investigacdao, problematizamos suas prdticas e tomamos a acepcao
de curriculo para além da visao técnico-instrumental, como “uma opcao
historicamente configurada que se sedimentou dentro de uma determi-
nada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de
valores e pressupostos que é preciso decifrar” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

A intencao de conhecer o curriculo escolar permeou nossa estada
no campo de investigacao empirica: uma escola publica da rede estadual
do Rio Grande do Norte, junto a 26 professores dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental com funcdes distintas (professores de sala comum,
de salas de recursos multifuncionais, diretor, vice-diretor, coordenadores
pedagogicos) e um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Com base nessas argumentacoes iniciais, o objetivo do presente
artigo é analisar o curriculo de uma escola publica, em particular aspec-
tos relacionados a inclusdo de estudantes com deficiéncia em classes
comuns de ensino expressos No espago escolar e em situacoes coletivas
de uma formacao continuada desenvolvida com professores e intérprete
de Libras da referida escola. O foco principal é a discussdo do espaco fisi-
co e simbolico dado aos estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

A seguir, apresentamos algumas reflexoes de cunho teérico e,
na sequéncia, as bases metodolégicas do estudo. Posteriormente discu-
timos os principais resultados da pesquisa realizada e, finalmente, tece-
mos as conclusoes do texto. Pretendemos, assim, colaborar nos debates
sobre o curriculo escolar e processos de educacao inclusiva.

CURRICULO ESCOLAR: POSSIBILIDADES PARA/NA
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

O curriculo materializado na escola corresponde ndo apenas as deter-
minacdes oficiais, mas também as escolhas e estratégias desenvolvi-
das pelos professores em dado contexto de ensino e aprendizagem. A
concepgao de curriculo escolar adotada aqui sugere a interpretacdo de
que este “se d4 numa situacao social de grande complexidade e fluidez
[...] seus protagonistas tomam numerosas decisoes de prévia reflexdao”
(SACRISTAN, 2000, p. 49).

Ao ndo se limitar as determinacdes oficiais, o curriculo, além
dos conhecimentos a serem compartilhados, expressa crengas, valores.
Contudo, muitas vezes nos esquecemos de que “o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,



envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa iden-
tidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2007, p. 15-16).

Ressaltamos, ainda, que os processos de escolarizacao sao signi-
ficativamente culturais: “Ocorre que elas [as questOes de transmissdao
cultural da escola] dizem respeito ao préprio contetido do processo pe-
dagégico e interpelam os professores no mais profundo de sua iden-
tidade” (FORQUIN, 1993, p. 9). Interpelam, assim, formas de pensar o
conhecimento e transmiti-lo, bem como formas de pensar quem é o
estudante e como ele aprende.

Ao considerar a relacdo entre educacdo e cultura como intima
e organica, Forquin (1993) salienta a necessidade de discutir a cultura
com aprofundamento, ainda que sua posterior relacdo ocorra de forma
fragmentada, ou indireta. Em nosso estudo, nos permitimos considerar
as contribuicdes tedricas do autor e entender a cultura como “contetido
substancial da educacdo, sua fonte e sua justificacdo dltima: a educacao
ndo é nada fora da cultura e sem ela” (FORQUIN, 1993, p. 14). Dessa
imbricacdo decorre a importancia em atentar para a cultura escolar,
como contetido de nossas praticas, dos aspectos enraizados, como que
inquestiondveis, em nossas organizacoes diddticas e de suas interferén-
cias na forma como lidamos com os conhecimentos, os diferentes sujei-
tos aprendentes e mais especificamente com a deficiéncia no curriculo
escolar.

Reconhecemos, portanto, as incontestes influéncias culturais na
organizacao do curriculo escolar. Segundo Forquin (1993, p. 24), “uma
teoria do curriculo supoe sempre levar em consideracao o que se passa
no interior da ‘caixa preta’ das salas de aula e das escolas e ndo apenas
0 que se passa na entrada e na saida”. O contetdo subliminar, aspectos
implicitos aos processos de escolarizacdo da escola investigada, foi entdo
nossa referéncia para calcar didlogos s6lidos com seus participes.

A concepc¢do de deficiéncia adotada em nosso estudo baseia-se
nas condicdes sociais e culturais, constituintes da identidade humana.
Durante muito tempo a abordagem clinico-médica embasou as investi-
gacoes sobre pessoas com deficiéncia: “Sua aprendizagem, a partir dessa
Otica, s6 poderia ocorrer em ambientes com estimulos controlados e
elegeu-se a repeticdo e o treino, como forma hegemonica de desenvol-
ver praticas pedagégicas” (MAGALHAES, 2011, p. 94). Contrariamente
a concepcao biomédica, demarcadora da patologia, coadunamos com
a concepgdo social. Tomamos por referéncia as contribuicoes tedricas
de Vygotsky (1988) sobre a constituicdo social do sujeito. Segundo suas
concepgodes, os sujeitos ndo se moldam por seus determinantes organi-
cos, nem pelos sociais, mas sim nas relacoes vividas e compartilhadas
em seu(s) grupo(s) social(ais). Assim, a deficiéncia deve ser concebida no
contexto das relacoes sociais mais amplas.
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Defendemos, ainda, a perspectiva de que na escola aprendemos
estigmas (GOFFMAN, 1988) e podemos questiond-los; da mesma forma,
fomentar atitudes de empatia e reflexdo provoca-nos o entendimento
de que investigacoes “com” os sujeitos da educagao bdsica e ndo “sobre”
esses sujeitos podem contribuir na aproximacao necessdria para refle-
tir sobre as subjetividades implicitas aos processos de escolarizacdao de
estudantes com deficiéncia. Considerar essa participacao é um dos mais
importantes e dificeis desafios da escola na atualidade. Como postulam
Glat e Pletsch (2011, p. 28),

Esse objetivo, porém so serd alcancado se o curriculo e as praticas
pedagogicas das escolas levarem em conta as diversidades e es-
pecificidades do processo de ensino-aprendizagem de cada aluno,
e ndo partirem de um padrao de homogeneidade.

A investigacao do curriculo nos permitiu adentrar na escola e
conhecer suas formas de organizacdo, do ponto de vista tanto do conhe-
cimento escolar quanto das identidades construidas nas interacdes com
as turmas, no manejo da pratica educativa, na eleicdo dos conhecimen-
tos curriculares vdlidos e no lugar destinado aos estudantes com e sem
deficiéncia nas salas de aula.

O curriculo, em nossa investigacdo, portanto, ndo foi reduzido
a um pacote prescritivo imposto pelas instancias governamentais, an-
tes reconhecemos as possibilidades, as brechas para o enfrentamento
de praticas pedagdgicas excludentes. Com tal entendimento, nao des-
consideramos a conjuntura mais ampla na construcao do curriculo - as
condicOes estruturais, organizativas, materiais, de bagagem de ideias e
significados (SACRISTAN, 2000) — e ponderamos, notadamente na edu-
cagao especial, acerca da prevaléncia da perspectiva técnica do curriculo
como se a tarefa da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia se
resumisse a dimensao técnica do conhecimento e das formas de organi-
zacao do ensino na escola.

Conforme defendemos, na organizacdo curricular subjazem
relacoes multiplas entre educacdo e cultura e, consequentemente, a
auséncia de modelos prescritivos de organizacdo curricular capaz de
atender a todos igualmente, como informa Forquin (1993). Por ndo ha-
ver uma correspondéncia linear, a cultura escolar apresenta sempre
reinterpretacoes do que deve ser conservado efou esquecido no ambito
do curriculo escolar, inclusive os contetidos eleitos como importantes a
escolarizacao e, por isso, incluidos nesse curriculo.

Em Apple (1999, p. 42), encontramos um questionamento sobre
a elei¢do do conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmi-
tido as geracOes mais jovens, “enquanto a histéria e a cultura de outros
grupos mal veem a luz do dia, revela algo extremamente importante



acerca de quem detém o poder na sociedade”. Num campo de intencio-
nalidades e disputas de poder, dizer sobre o que ensinar e quem sao 0s
elegiveis para a aprendizagem escolar, ou quais grupos permanecem
com suas manifestacoes culturais em uma espécie de “limbo”, constitui
um contetido importante as investigacdes curriculares.

Coaduna com nossa investigacdo um reconhecido e importan-
te acervo tedrico sobre a organizacdo curricular em atencdo a estudan-
tes com deficiéncia (MANJON, 1995; AINSCOW, 2001; OLIVEIRA, 2004;
MAGALHAES, 2005; AMARAL, 2006; GONCGALVES, 2006; CARVALHO,
2008; KLEIN; FORMOSO, 2009; LOPES, 2010; SILVA, 2008; 2010; EFFGEN,
2011; FONSECA, 2011; GLAT; PLETSCH, 2011; VIEIRA; 2012; FIORINI;
DELIBERATO; MANZINI, 2013), contudo o desenvolvimento de investi-
gacoes do tipo pesquisa-acdao revelou-se importante como caminho na
construcao de um conhecimento cientifico acerca de possibilidades na
organizacao do trabalho pedagdgico em atencdo ao enriquecimento cur-
ricular necessdrio a proposta de inclusio escolar.

A nocdo de enriquecimento e flexibilizacdo curricular trouxe
a possibilidade de dialogar com a escola investigada na perspectiva de
construcdo de reflexdes sobre o curriculo em ac¢ao. Conquanto, em nos-
so entendimento, a flexibilizacdo é para todos os estudantes com ou
sem deficiéncia, e

[...] exige que as mudancas na estrutura do curriculo e na pratica
pedagodgica estejam em consonancia com os principios e com as
diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico da escola, na perspecti-
va de um ensino de qualidade para todos os alunos. (FONSECA;
CAPELLINI; LOPES JR,, 2010, p. 26)

Na perspectiva adotada no estudo, tomamos a flexibilizacdo cur-
ricular como possibilidade de enriquecimento ao curriculo e de acesso
aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, em
contraposicao a ideia de reducdao, ou empobrecimento dos contetidos
e da deficiéncia como marca definidora e restritiva da capacidade de
estudantes com deficiéncia (GARCIA, 2006).

Portanto, lancar-se ao desafio de pensar um curriculo aberto as
diferencas (de toda natureza) é fator de enriquecimento para todos no
ambito da cultura escolar, “dai a importancia dos professores reconhe-
cerem as limitacoes de seus alunos, mas desenvolverem uma prdtica pe-
dagégica que nio seja orientada pelas impossibilidades” (MAGALHAES,
2011, p. 81).

Se historicamente a escola vem operando com base em uma con-
cepcdo de homogeneizacdo, supomos que a andlise de como as regulari-
dades didrias de ensino e de aprendizagem produzem os resultados deve
ser seguida por um exame da proépria distribuicdo de conhecimento no
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contexto da cultura escolar. Tal funcionamento interliga concepcdes e
prética dos professores na forma como materializam o curriculo.

PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-

-CRITICA NO CAMPO CURRICULAR

Os dados apresentados no presente artigo resultam de pesquisa realiza-
da com uma escola publica, na qual “os membros do publico alvo sdo
sujeitos conscientes que colaboram com o pesquisador” (BARBIER, 2004,
p- 52). A investigacdao procedeu de uma solicitacdo da propria gestdo
escolar a uma universidade publica federal nordestina de uma inter-
venc¢do no ambito da reformulacdo do Projeto Pedagégico da escola. O
contato anterior dessa universidade com o campo de pesquisa permitiu
o conhecimento prévio de algumas necessidades dos sujeitos e facilitou
tanto a nossa insercao empirica quanto a organizacdo da proposta cola-
borativo-critica que desenvolvemos ao longo de um ano de investigacgao.
Tal solicitacdo coadunou o fato de desejarmos “realizar pesquisas com
os profissionais nos contextos escolares e nao sobre eles” (PIMENTA,
2006, p. 26).

Do ponto de vista das bases metodoldgicas, optamos por uma
abordagem qualitativa (GONZAGA, 2006; STAKE, 2011) alicercada na
possibilidade de problematizar os fatos em toda sua complexidade e de
forma densa. A abordagem nos possibilitou considerar os aspectos subli-
minares subjacentes as interacdes de estudantes com e sem deficiéncia,
ao passo que oportunizou condi¢es na producdo e andlise dos dados.

Consideramos as variadas acepcoes da pesquisa como processo
denominado, por Barbier (1985), de “radicalizacdo politica e existencial”
da pesquisa-acdo, com caracteristicas e concepcoes diferentes em cada
pais. Calcamos o estudo na possibilidade de ouvir, ver e conviver com 0s
sujeitos da escola e com eles pensar/refletir sobre estratégias de acdo de
propostas curriculares condizentes com o respeito as diferencas e, nota-
damente, com a existéncia de pessoas com deficiéncia no corpo discente
e docente da escola.

O estudo realizou-se com base nos principios da pesquisa-acao
colaborativo-critica (JESUS, 2008; VIEIRA, 2008, 2012; JESUS; ALMEIDA;
SOBRINHO, 2005; ALMEIDA, 2004, 2010; GIVIGI, 2007), cuja énfase recai
sobre a elucidacdo do objeto de estudo concomitantemente a imersao
no campo de pesquisa e a decorrente aproximacao de seus participan-
tes. A adocdo de nossa vertente metodolégica, portanto, trouxe impli-
cagoes para nosso modo de organizar a imersao no campo e 0 Processo
de intervencao. Tal processo foi construido na perspectiva colaborativo-
-critico, na qual é comum que possiveis lacunas da investigacdo s6 sejam
preenchidas a medida que se discutam algumas definicoes, asseguradas
e (re)dimensionadas junto aos participantes da pesquisa.



Elucidamos que o cardter colaborativo-critico do nosso caminhar
metodolégico foi um trabalho de conquista ndo apenas nafpara obtencdo
de determinado resultado, mas também em uma aproximacao elaborada
com diferentes participantes engajados em dado processo investigativo.

A colaboracao foi construida desde o inicio da pesquisa somando
a participacao dos 26 professores e um intérprete de Libras. Tais profes-
sores ocupavam funcdes diferenciadas, como na regéncia de turmas do
2° ao 9° ano, coordenacdo pedagdgica, diretoria e sala de recursos mul-
tifuncionais — SRM. Com formacoes iniciais e experiéncias profissionais
variadas, o grupo contribuiu para a constituicdo de uma formagao con-
tinuada intitulada Grupo de Colaboracdao em Inclusao Escolar — GCEI —,
em um trabalho marcado por conflitos, consensos e afetos.

Em nosso estudo, assumimos a proposta de formacao continuada
como possibilidade de problematizar as prdticas curriculares desenvol-
vidas na escola com o foco na inclusao escolar. Quanto ao sentido critico
inerente a vertente metodolégica escolhida, reconhecemos a condicao
estabelecida por Franco (2005, p. 48) de que

[...] a condicdo para ser pesquisa-acao critica € o mergulho na pra-
xis do grupo social em estudo, do qual se extraem as perspectivas
latentes, o oculto, o ndo familiar que sustentam as praticas, sendo

as mudancas negociadas e geridas no coletivo.

Na investigacdo realizada assumir o cardter critico da pesquisa
exigiu considerar e questionar praticas e concepcoes dos participantes,
gerando didlogos densos voltados para o curriculo escolar.

O processo de construcdao dos dados ocorreu gradativamente a
partir da proposta de formacdo continuada. O GCEI se constituiu como
proposta de intervencdo por meio de encontros realizados na prépria
escola, os quais tiveram a periodicidade quinzenal durante 2013. Cada
encontro formativo do GCEI foi denominado de Espago de Colaborar-agdo,
no qual objetivamos criar e solidificar momentos para discussao e pro-
blematizacdo de situacoes escolares cotidianas, bem como dos desafios
sobrepostos ao professor na tarefa de ajustar as praticas pedagégicas as
especificidades dos estudantes, em especial daqueles com deficiéncia.
Era um espaco de socializacdo das inferéncias que organizdvamos sobre
a escola e momento de partilhar e discutir coletivamente.

Tratava-se, assim, de um espaco formativo construido com e na es-
cola, em uma perspectiva de formacdo docente apontada por Névoa (2002,
p- 28) ndo como momento de individualizado de formacao, mas como

[...] processo de escuta, de observacdo e de analise, que se desen-
volve no seio de grupos e de equipas de trabalho; Exige tempo

e condicdes que, muitas vezes, ndo existem nas escolas; Sugere
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uma relacdo forte entre as escolas e o mundo universitario, por
razdes tedricas e metodoldgicas, mas também por razdes de pres-
tigio e de credibilidade; Implica formas de divulgacdo publica dos
resultados.

Como instrumentos foram utilizados a observacdo direta, entre-
vistas semiestruturadas, andlise de documentos e os encontros formati-
vos de Colaborar-acdao desenvolvidos no GCEIL que geraram um didrio de
campo. Estes ndo obedeceram qualquer rigor cronolégico, antes tiveram
seus contornos definidos na efervescéncia de sua realizacdo, conside-
rando tempos e espacos formativos possiveis em uma escola que deve
cumprir um intenso ano letivo com aproximadamente 800 horas. Apds
o encontro de Colaborar-acao inicial, no qual explicamos a proposta
da investigacdo e metodologias dos demais encontros — totalizando 60
horas/aula —, foi gradativamente aflorando e embasando a organizacao
dos préximos encontros. Houve, entdo, uma forma de retroalimentacao
continua entre demandas da escola e objetivos da pesquisa, o que evi-
dencia o cardter colaborativo da investigacao.

Ressaltamos, assim, o foco na formacdo continuada como ele-
mento disparador na construcdo de uma pesquisa-acao. Reconhecemos,
ainda, que qualquer experiéncia formativa merece ser compreendida
no ambito da discussdao mais ampla acerca da formacdao docente, pois
ndo ha como desvincular seu desenvolvimento de aspectos complexos,
tais como baixa remuneracao, extensas jornadas de trabalho (FERREIRA;
FERREIRA, 2004), bem como em uma cultura escolar na qual os espagos
formativos docentes ainda nao estdo incorporados as formas de organi-
zacao do proprio curriculo escolar.

Para registro das situacoes identificadas durante os encontros do
GCEI, utilizamos o didrio de campo da pesquisadora e de duas colabo-
radoras de pesquisa, estudantes da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte — UFRN. Desse modo, confrontamos de forma coletiva nossas
impressoes e registros, o que garantiu parte do processo de triangulacdo
desenvolvido durante a andlise de dados.

As observacoes dos espacos escolares e das prdticas nas salas de
aula de 14 professores participantes do GCEI obedeceram a um roteiro
previamente definido e foram realizadas nas salas de aula do 6° e 9° anos
(ndo havia matricula de estudantes com deficiéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental) e em outros espacos: pdtio, quadra, sala dos pro-
fessores, sala de recursos multifuncionais, porta da escola, entre outros.

Do grupo de participantes escolhemos critérios para garantir
maior representatividade de cada segmento e drea do conhecimento e
atuacdo, no que diz respeito a selecdo dos participantes a serem entre-
vistados. Compartilhar os critérios com o grupo pesquisado (contemplar
professores dos anos iniciais e finais nas dreas de Histéria/Cultura do RN,



Educacao Fisica, Ensino Religioso/Arte, Inglés, Matemdtica, Portugués,
Ciéncias e Geografia); o tempo de servico na prépria escola e a repre-
sentatividade de todas as funcoes exercidas pelos professores da escola:
SRM, direcdo, coordenacdo pedagégica e do intérprete de Libras foi uma
forma de aproximacdo e respeito aos participantes da pesquisa. Ao todo
foram entrevistados 18 professores e um intérprete de Libras.

A andlise dos dados dependeu das contribuicdes dos participan-
tes da investigacdo, pois nos moldes da pesquisa-acdao colaborativo-criti-
ca tal andlise é, outrossim, produto de discussoes da coletividade. “Isso
exige uma linguagem acessivel a todos. O traco principal da pesquisa-
-acdo — o feedback — impoe a comunicacao dos resultados da investigacao
aos membros nela envolvidos, objetivando a andlise de suas reacoes”
(BARBIER, 2004, p. 55).

Assim, a andlise dos dados aconteceu concomitantemente a rea-
lizacdo da investigacdo, pois na pesquisa-acdo dados sdo participados a

[...] coletividade a fim de conhecer sua percepcdo da realidade e
de orienta-la de modo a permitir uma avaliacdo mais apropriada
dos problemas detectados. Os exames dos dados visam redefinir o
problema e encontrar solucdes. (BARBIER, 2004, p. 55)

Os dados apresentados neste artigo foram discutidos com os par-
ticipantes da pesquisa conforme andlise construida e compartilhada du-
rante sua elaboracao.

BASTIDORES (DES)VELADOS NO
CONTEXTO DE UMA ESCOLA PUBLICA
Nesta secdo optamos por desenvolver nossas argumentagoes em torno
da organizacdo das turmas na escola (enturmacao), tema que emergiu
dos dados construidos no processo de composicdo de turmas adotado na
escola e sua relacdo direta com o lugar fisico e simbdlico que estudantes
com deficiéncia tinham no curriculo escolar.

Na escola campo da pesquisa, apesar de as séries distribuirem-
-se em turmas A, B e C, os 17 estudantes com deficiéncia — nimero de
alunos matriculados na escola em 2013 — estavam agrupados nas tur-
mas do 6° ao 9° ano C. As turmas C eram explicitamente organizadas
como a “classe dos atrasados”, haja vista o agrupamento de estudantes
em situacoes de vulnerabilidade escolar seja por suas idades avancadas,
seja por deficiéncia efou comportamento indisciplinado. A turma era
estigmatizada, emergiu um cunho patologizante e de negacao as suas
possibilidades de aprendizagem.
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Essa organizacdo — estudantes com deficiéncia na turma C — ndo
despertava atencdo dos sujeitos da escola e foi preciso problematizar
com eles:

Olha nds temos esse agrupamento no sentido de que foi uma ne-
cessidade que a propria Instituicdo Especial pediu. Que eles per-
manecessem juntos, né? Pra ndo terem tantas dificuldades, que um
ajudasse ao outro. [...] E eles se fecharam muito nesse grupo. Eles
continuaram fechados. (Entrevista, professora Betania, 04/11/2013)

Outro relato, dessa vez resultante de uma das atividades em gru-
po apresentada no GCEI e registrado no didrio de campo das colabora-
doras, reforca a escolha do agrupamento dos estudantes com deficiéncia
na turma C:

O primeiro grupo apresenta a atividade. Inicialmente explicaram
que fizeram uma retrospectiva da experiéncia com os cegos quan-
do chegaram a escola. Pontuam como foram os primeiros conta-
tos com os alunos com deficiéncia e a orientacdo da Instituicdo
Especial para deixa-los na mesma turma. (Diario de campo das
colaboradoras, 24/10/2013)

Embora a matricula dos estudantes com deficiéncia visual tenha
sido a primeira experiéncia da escola em 2010, havia o registro de ou-
tras deficiéncias em 2013, como no caso do 6° ano, em que se observava
matricula de seis estudantes: dois com deficiéncia intelectual, um com
deficiéncia fisica, dois com baixa visdo e uma estudante surda. Contudo,
a indicagdo da instituicdo especial para o agrupamento dos estudantes
com deficiéncia visual prevalecia e se estendia a outras deficiéncias,
ao ponto de os professores niao se importarem com o agrupamento de
deficiéncias distintas, como a surdez e a visual, em uma mesma sala.
Conforme acreditamos, o que importa é que a validacao dessa prdtica
nunca fora questionada porque vinda do “especialista” e porque criou
uma “zona de conforto” nos processos de interacdo social mistos. Além
disso, a disposicdo dos estudantes nas turmas C reforcava o descrédito
aos demais alunos, tidos como os “atrasados”, e correspondia a um pro-
cedimento de escolhas em torno de comportamentos, ou da formacao
de grupos com homogeneidade em determinados aspectos.

Seja por quais fossem as alegacdes, o agrupamento dos estudan-
tes com deficiéncia interferia no modo como os professores concebiam
a deficiéncia, partindo inclusive do ponto de vista de que esses alunos
aprenderiam melhor em contato com os “iguais” e ndo com os demais
estudantes das turmas. Com efeito, embora tivéssemos avancado nas
discussdes com os participantes da pesquisa acerca da inclusdo escolar



de estudantes com deficiéncia, ainda restaram as desafiadoras situacdes
advindas da interacdao com esses estudantes, principalmente quando se
reconheciam atitudes estigmatizadoras no espaco escolar.

A constatagdo das dificuldades docentes em reconhecer a deficién-
cia como ndo definidora da identidade de diferentes estudantes em seus
modos de aprender levou-nos a discutir o tema com os participantes do
GCEI de forma ética, critica e reflexiva. As discussdes sobre as enturma-
¢oes foram recorrentes nos 32 encontros formativos do GCEI, pois, ini-
cialmente, os professores foram unanimes em defender a comodidade
desse agrupamento para os estudantes com deficiéncia, alegando ser
um fator positivo no processo de escolarizacdo desses estudantes.

Constatamos, entdo, que alguns participantes consideravam a
existéncia da turma C com aquela configuracdo como obviamente o
mais “adequado” e, portanto, nao havia necessidade de problematiza-
coes. Era uma decisao de cunho politico e pedagdgico cristalizada na or-
ganizacao curricular da escola. Desse modo, o desafio residia, em parte,
na transformacao da cultura escolar, por sua vez, caracterizada por uma
visdo estigmatizadora sobre os processos de aprendizagem dos “alunos
da turma C”, notadamente os estudantes com deficiéncia.

Justificativas explicitas ou implicitas perpassavam o argu-
mento dos sujeitos da pesquisa para manutencao dos agrupamentos.
Subliminarmente a ideia de que a marca da deficiéncia caracteriza os
modos de ser e agir de diferentes pessoas, como se todas agissem de um
mesmo modo e para elas construissemos um mesmo cabedal metodolé-
gico baseado em seus déficits, também corroborou para a concepgao de
que ter tais estudantes numa mesma sala facilitaria ao professor lidar
com suas especificidades:

A pesquisadora faz um levantamento das ideias dos professores a
respeito dos estudantes com deficiéncia estudarem juntos numa
mesma turma. Um dos argumentos apresentados pelos professores
foi o de facilitar o trabalho docente, porque lida com as deficiéncias
na mesma aula. (Didrio de campo da colaboradora, 25/09/2013)

Eu estou lembrando daquele dia que vocé estava discutindo ai na
formagdo que ndo era bom, ndo é, porque ja era uma forma de dis-
criminar, né? Agora assim, mas se a gente for ver o lado do professor,
pra eles, eles afirmam que é melhor, porque al ele se desgasta menos
[...] Se fosse em salas diferentes eles agrupados em outras salas, eles
acham que se desgastariam mais, né? O professor... Até eles ja coloca-
ram isso pra gente. (Entrevista, professora Viviane, 19/11/2013)

Contraditoriamente, ndo identificamos nas praticas, nem nas
entrevistas dos professores da Escola Estadual Despertar, quaisquer
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referéncias a adaptacdes de contetido, avaliacdo ou estratégias pedagd-
gicas nas aulas das turmas C, como revela um excerto a seguir:

A pesquisadora convoca os professores a refletirem sobre o des-
crédito da turma C e como a organizacdo das turmas pode interferir
na aprendizagem dos estudantes. Os professores ficam surpresos
com o0s argumentos da pesquisadora sobre o planejamento para
as turmas. O professor Miguel questiona se o argumento sobre a
distribuicdo dos estudantes com deficiéncia funciona. A professora
Jaque questiona que colocar o aluno na turma A, pode fazer com
que o estudante com deficiéncia se sinta inferior. A pesquisadora
interroga se os processos avaliativos nessas turmas sdo diferencia-
dos e 0s professores afirmam que as provas sao iguais, mas que
0s rendimentos sdo diferentes, mais baixos que nas outras turmas.
(Diario de campo das colaboradoras, 26/09/2013)

Estudantes com histérico de fracasso escolar, agrupados em uma
s6 turma, acentuaram a necessidade de discutirmos o curriculo de forma a
evitar excessivas particularizacdes acerca das demandas de alunos com defi-
ciéncia. Optamos por problematizar com os sujeitos da pesquisa a real par-
ticipacdo nas aulas de todos os estudantes e qual o sentido dado a estes para
o que lhes era ensinado em situacoes de aula marcadas por uma perspectiva
meramente transmissiva do conhecimento. Isso porque a presenca dos es-
tudantes com deficiéncia nas turmas C, embora fosse um dado importante
para nossa investigacao e, que, portanto, necessitava de uma maior atencao,
possuia uma implica¢do mais profunda do que sua aparente organizagao em
funcdo de uma orientacdo advinda de uma instituicdo especializada. A pre-
senca de tais alunos na turma C dizia respeito a forma como a escola orga-
nizava suas turmas permeadas por estigmas. As discussoes permitiram aos
professores refletirem sobre essa pratica da organizacdo curricular pautados
pela sustentacdo tedrica oportunizada durante os momentos formativos no
GCE], tal como evidenciam os excertos a seguir:

Eu acho que, ndo sei, ndo sei porque tem uma explicacao pra eles
tarem juntos, né? Se a gente aprende com as diferencas e que
seria muito mais proveitoso se eles tivessem, € um contato com
outras pessoas que ndo sao deficientes, ou que tem outros tipos de
deficiéncias, que poderia enriquecé-los, né? E adquirir mais expe-
riéncias e até pelo fato da interacdo mesmo, de nao ta interagindo
s6 com aquele grupo. E entdo acredito que, seja... ndo sei por que
esta desse jeito, mas que é uma coisa que tem que ser repensada.
(Entrevista professora da SRM Raqguel, 05/11/2013)



No trecho de outra entrevista, a reflexdo sobre os prejuizos dos
agrupamentos para outros estudantes se evidencia:

Eu acho esses agrupamentos, como eu ja falei [referindo-se as suas
participacées no GCEl] com vocé, né? Eu acho muito desnecessario,
usando uma palavra assim, eu achei um absurdo! Porque é mais ou
menos vocé ndo dar a devida oportunidade pro aluno, né? E dizer
que ele ndo consegue, colocar ele Ia e ponto, entédo aquela sala ali é
a sala dos que ndo conseguem! E todos os alunos que vém pro 62 C
s&o 0s alunos reprovados, os alunos com necessidades especiais, que
tém alguma dificuldade! E ai ja caracterizou eles como os alunos que
ndo conseguem, né? E ai eles ndo conseguem avancar. (Entrevista da
intérprete de Libras Dind, 26/11/2013, grifo nosso)

Problematizada com os participantes, a organizacao das turmas
comecava a ser questionada e ndo apenas para os estudantes com defici-
éncia, afinal sua prdtica desvelava uma forma perversa de categorizar os
sujeitos. Nos anos subsequentes, a escola passou a inserir os estudantes
“atrasados” nas demais turmas, o que denota uma reorganizacao peda-
gogica dos processos de ensinar e aprender, em especial as concepgoes
sobre as condicoes de aprendizagem dos sujeitos estigmatizados.

Situacoes de “descuido” com a aprendizagem dos estudantes
passaram a compor nossos didlogos no GCEIL. Com os sujeitos conversd-
vamos sobre outras possibilidades quanto a participacdo de estudantes
com deficiéncia e alargdvamos as discussoes de que a atencdo para as
suas condicoes de acessibilidade e participacdo ao curriculo escolar po-
deria ser proveitosa para os demais estudantes:

Os demais alunos também sdo beneficiados, né? Porque no caso
da, pensando na deficiéncia visual, & o que se precisa sdo de de-
talhamentos das informagdes, né? De situacdes, e, assim. quanto
mais detalhado, quanto mais informagdes forem passadas pra eles,
fica, creio eu que fica mais facil pra eles assimilarem, quanto mais
detalhado for. (Entrevista, professor Geraldo, 05/11/2013)

Além da composicdo de turmas e das possibilidades de reorgani-
zacao das prdticas curriculares, a investigacdo evidenciou o lugar sim-
bélico do aluno com deficiéncia intelectual no contexto do dia a dia da
escola, tais como as formas de participacdo dos estudantes com deficién-
cia nas aulas. Seu cotidiano transcorria, em geral, da seguinte forma:

O estudante Felipe esta com o caderno aberto. Senta-se ao lado
de um colega e apoia o braco em sua carteira. O colega faz a ati-

vidade e ele copia. Em determinado momento para de copiar e
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olhando para tras sorri para mim, ao que respondo com outro
sorriso. Depois se volta para frente e continua a copiar. (Diario de
campo da pesquisadora, 17/06/2013)

Apos explicacdo do conteudo os estudantes comecam a fazer a
atividade no livro. Felipe, estudante com deficiéncia intelectual,
sentado no fundo da sala, permanece com o livro aberto, porém
nao responde a atividade. Espera que os colegas facam para co-
piar. (Didrio de campo da pesquisadora, 08/08/2013)

As discussoes estabelecidas no GCEI trouxeram a tona, também, a
evidente invisibilidade da deficiéncia intelectual. E possivel afirmar, assim,
que nas situacoes narradas podemos vislumbrar as selecoes no/do curriculo
escolar, nas quais subjazem relacoes de poder, algo de certa forma ja anun-
ciado em nosso referencial tedrico, pois o curriculo é sempre parte de uma

[...] tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visao de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmi-
cas gue organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2008, p. 59,

grifo do autor)

Nesse sentido a presenca de estudantes com deficiéncia nas salas
de aula e as discussoes estabelecidas no GCEI acerca de suas préprias
prdaticas desafiavam os participantes, colocando-os diante de suas con-
cepcoes e crencas nem sempre consoantes com os conteudos discutidos
no ambito das politicas de inclusdo escolar.

As situacoes observadas no contexto escolar evidenciavam que
0s sujeitos necessitavam de agOes colaborativas e da oportunidade de
reflexdo sobre suas proprias praticas. Nos encontros do GCEI houve
adensamento das discussoes, nas quais os professores revelavam seus
receios em marginalizar esses estudantes, a aparente aceitacdo desses
estudantes nas turmas e, a0 mesmo tempo, certa comodidade em ndo
lhes dirigir atencao no manejo da pratica educativa. Aos poucos os pro-
fessores revelavam seus estranhamentos:

A professora Aurilene afirmou que muitas vezes ndo sabia como
agir, se sentia so e isso dificultava o trabalho. (Diario de Campo da
pesqguisadora. Fala da professora Aurilene, 24/10/2013)

No comeco foil um choque a gente nunca té preparado para o des-
conhecido, deveria ser natural, mas ndo fol, no inicio ndo foi. Foi
muito assustador porque eu fiquei. como vou fazer? Como vou fa-

zer pra que haja melhor aprendizado, suava muito, bastante (risos),



ficava um pouco nervosa, hdo demonstrava muito, mas a gente vai
abrindo os caminhos e vai conseguindo! (Entrevista, professora de
Ciéncias Nora, 08/11/2013)

As acoes voltadas a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia
no contexto da escola investigada ainda eram, notadamente, apoiadas
no descrédito e ndo no direcionamento das condi¢coes de aprendizagem
desses estudantes. Conforme podemos observar no excerto das falas dos
sujeitos transcritas a seguir:

O professor Junior afirmou que os estudantes cegos faziam as pro-
vas gerais na SRM e que s6 compareciam no dia que queriam. Os
professores José, Nora e Alice falaram que ficavam cheios de dedos
nessas situacées. (Didrio de campo da pesquisadora, 09/09/2013.
Encontro do GCEI)

ApOs a explanacdo realizada com bastante propriedade, o professor
passou a escrever o apontamento no quadro. Os estudantes cegos
ndo copiavam e alegavam a falta de papel braile como justificativa,
muito embora todos possuissem note book. Apenas Jerdnimo
havia levado o seu, entdo digitava e repassava para os demais.
(Diario de campo da pesquisadora, 07/08/2013. Aula do professor
de Historia: José. Conteudo: Colonizacdo Americana, 92 ano C)

A professora iniciou a aula pontualmente. Fez a chamada e logo
depois iniciou a explicacdo do conteudo - estrutura de artigo de
opinido. Os estudantes cegos, de cabeca baixa, relutavam em
participar das discussées. (Didrio de campo da pesquisadora,
04/09/2013. Aula da professora Paula. Lingua Portuguesa.
Conteudo: Artigo de Opiniao, 92 ano C)

Embora tenhamos constatado as dificuldades dos participantes em
lidar com especificidades desses estudantes, o desenvolvimento do GCEI
possibilitou-nos evidencid-las e discuti-las sob uma perspectiva ainda nao
considerada na escola. Questionamos o porqué de os estudantes com defi-
ciéncia visual poderem transitar livremente no espaco escolar em horarios
nos quais isso era proibido para todos os outros estudantes e como 0s pro-
fessores poderiam ampliar a participacdo de tais estudantes e aprendiza-
gem na sala de aula, como observado nos episédios descritos a seguir:

Outro aspecto discutido foram as regalias dos estudantes cegos.
Os professores informavam ndo saber como agir. Problematizamos
situacbes observadas em sala de aula como a ndo participacdo
dos estudantes com deficiéncia em atividades comuns aos demais
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estudantes. O professor José externou: “Olha, eu vejo que pra
eles ta muito confortavel, quando a gente solicita que eles parti-
cipem, eles dizem que ndo precisal Desse jeito é dificil trabalhar!”
Questionei ao professor José e aos demais qual era a atitude to-
mada quando outro estudante sem deficiéncia desse esse tipo de
resposta. Os professores foram unanimes em afirmar que esses es-
tudantes teriam que desenvolver as atividades, ou poderiam ficar
em suas casas. Com as discussées chamamos atencdo para o fato
de que envolver estudantes com e sem deficiéncia nas atividades
propostas deveria ser objetivo comum. O cuidado requerido de-
veria ser tdo somente as condigcbes para que estudantes com de-
ficiéncia tivessem acesso as atividades, todavia, as exigéncias de
participacdo e cumprimento da tarefa deveriam ser comuns a toda
turma. (Didrio de campo da pesquisadora, 09/09/2013. Encontro
do GCED

A medida em que as informagdes foram compartilhadas, um pro-
fessor disse: “muito bom!” Esse é um dado que nos interessa, pois
nao sabiamos exatamente como tratar o estudante com deficiéncia!
(Diario de campo da pesquisadora, 09/09/2013. Encontro do GCEI)

Identificamos a ndo garantia de uma proposta de formacao con-
tinuada na escola e o decorrente isolamento das praticas pedagogicas
realizadas como um dos principais obstaculos ao trabalho do professor.
Para Sacristan (2000, p. 198), a coletividade

[...] da profissionalizacdo docente para desenvolver um curriculo
coerente para os alunos € uma necessidade urgente entre nos. O
isolamento nas aulas supde a falta de questionamento das estrutu-
ras e decisdes que dependem de instancias coletivas.

O fato de os professores ndo socializarem seu planejamento e
seus desafios cotidianos com seus colegas contribuia para auséncia de
reflexdo das praticas docentes e privava os sujeitos da escola da troca de
informacodes sobre especificidades de estudantes com deficiéncia e dos
demais, e, especialmente, sobre possibilidades para um trabalho diver-
sificado para todos os estudantes.

Nosso estudo evidencia que “a inclusdo se apresenta como ‘cam-
po de forcas’ e embates, e ndo somente como terreno de competéncia
técnica de professores e gestores” (MAGALHAES, 2012, p. 502). Portanto,
o0 “como fazer” na sala de aula nao se esgota na dimensao técnica do sa-
ber especializado para adaptacdao de um determinado recurso, um plano
individualizado para o estudante com deficiéncia, a flexibiliza¢do cur-
ricular. Essas formas de intervencdo educativa ganham sentido quando



refletidas na trama de conflitos e no questionamento de interesses, ideo-
logias e (in)definices do que se elege como conhecimento escolar para
diferentes estudantes, ou seja, além da dimensdo técnica, na dimensao
critica desse mesmo curriculo.

A escola revelou, gradativamente, a intrincada relacdo das di-
mensoes técnicas e simbolicas ligadas ao curriculo, personificada no
acesso desigual e injusto dos estudantes com deficiéncia a parte do
conhecimento produzido pela humanidade. Parece-nos, entdo, que a
revisdo de metodologias para fazer os contetidos acessiveis a todos os
estudantes é assunto recorrente para prdtica de muitos professores.
Nivelados conforme suas supostas (in)capacidades, os estudantes esta-
vam imersos numa teia de rotulacdes que os distanciava do acesso e
participacdo no curriculo escolar. Mais uma vez, o “inocente” mecanis-
mo para agrupamento dos estudantes com deficiéncia em uma unica
turma transversalizou os momentos formativos desenvolvidos ao longo
da investigacdo e indicou a necessidade de desenvolver temas voltados
a compreensdo do curriculo escolar como avivador ou silenciador das
vozes e da participacdo de diferentes estudantes.

CONCLUSOES

Nossa investigacdo revelou a complexidade de pensar as diferencas no con-
texto escolar, ndo como rétulo atraente sobre como “incluir” estudantes
com deficiéncia nos processos de escolarizacdo, afinal tal inclusdo ndo se
esgota com pequenos ajustes organizacionais ou curriculares, mas exige
desse contexto escolar a transformacao do cotidiano com base no

[...] exercicio da autonomia do pensamento, através do exerci-
cio da convivéncia e do dialogo, pois somente assim poderemos
aprender a ouvir o outro, ouvir nds mesmos, fazer concessdes, Vi-
ver intensamente a pluralidade de ideias. (OLIVEIRA, 2002, p. 303)

Advogamos a pertinéncia de propostas investigativas sob o cri-
vo da pesquisa-acdo colaborativo-critica com énfase na inclusdo esco-
lar, como favorecedoras das condicdes de escolarizacao ndo somente de
estudantes com deficiéncia, mas para estudantes ndo “enquadrados”
como deficientes que vivenciam os efeitos de um processo de ensino
aprendizagem com prejuizos ao seu desenvolvimento educacional.

Na escola campo da pesquisa foram intensas as discussoes a res-
peito da proposta curricular e da necessidade de problematizacao dessa
proposta. No contato com os participantes da pesquisa, aprendemos so-
bre o imperativo da abertura aos didlogos acerca do curriculo e da inclu-
sdo de estudantes com deficiéncia, aprendemos a ouvir a palavra desses
professores e apontar possibilidades de reflexao.
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Entendemos a intervencao vivenciada ndo como um modelo
formativo, mas sim como a proposicdao de que a formacdo seja perma-
nente, como defende Freire (2001, 2003), e a escola, um espaco aberto
e sensivel a socializacdo de duvidas e experiéncias, no qual hd troca
de informacoes, impressoes e saberes. O sentido colaborativo-critico da
pesquisa permitiu-nos realizar a investigacao com mais seguranca, auto-
nomia e dirfamos até ousadia sem descuidar da dimensdo ética.

Pensar sobre a pratica curricular foi o movimento produzido pela
pesquisa; além disso, para alguns professores foi a primeira formacado
realizada no tocante a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia.

A investigacdo com sua faceta critico-colaborativa possibilitou refle-
tir com os participantes sobre a tarefa da escola em promover condicoes de
aprendizagem para todos os estudantes. Com efeito, gradativamente, iden-
tificamos mudancas nas praticas dos professores, por exemplo, nascidas
das reflexdes e dos embates vividos durante o percurso da pesquisa.

A confianca necessdria para iniciarmos os didlogos fez cres-
cer em nossas constatacoes e necessidade de mudancas nas praticas
observadas. A ndo adaptacdo dos estudantes na escola e suas dificul-
dades no acompanhamento de atividades e contetidos necessitaram de
uma andlise mais aprofundada. Foi preciso questionar, durante os en-
contros formativos, se a escolarizacdo oferecida aos demais estudantes
correspondia as suas necessidades e ao esperado convencionalmente da
escola enquanto instituicdo formativa.

Com relacdo ao agrupamento de estudantes com deficiéncia em
Unica turma, os professores informaram que a escola, no ano subsequente
ao de nossa investigacao, mudou sua perspectiva ao diluir tais estudantes
nas variadas turmas. Convidamos os participantes a refletirem sobre a im-
portancia de garantir a continuidade da proposta formativa no interior da
prépria escola, afinal, conforme consideramos, a mera distribui¢do dos es-
tudantes com deficiéncia nas outras turmas da escola seria insuficiente para
garantir as condicoes de participacdo e desenvolvimento desses alunos.

Na teia de conflitos e resisténcias expressos nas falas e praticas da
maioria dos professores da escola, as mudangas provocadas indicavam a
existéncia de outras formas de organizacdo do curriculo escolar e que, tal-
vez, 0 ndo atentar para as potencialidades dos estudantes com deficiéncia
nao fosse a decisdo mais acertada. Como afirmou Apple (1999), a escola ndo
apenas reproduz, mas é um espaco para a construcao de processos forma-
tivos que ousem questionar as obviedades, as regularidades da vida escolar.

Outrossim, muitas das discussoes estabelecidas nos encontros do
GCEI dizem respeito a prdtica curricular em sua totalidade, e nao ape-
nas aos aspectos concernentes a inclusao escolar de estudante com de-
ficiéncia. £ imperioso “contemplar las diferencias como oportunidades
de aprendizaje y no como problemas que solucionar” (AINSCOW, 2001,
p- 32). Essas discussoes pautadas pelas observacoes realizadas, entrevistas,



bem como a aproximagao aos debates tedricos existentes, encaminham-
-nos ao reconhecimento da problematizacdao da escolarizacdo desse estu-
dante como possibilidade de (re)pensar das préticas curriculares para/na
escola como um todo e nisso reside um paradoxo, pois, se, por um lado,
ndo se trata de minimizar o conhecimento especifico no trato das neces-
sidades de estudantes com deficiéncia, por outro, tampouco interessa-
-nos distanciar tais necessidades daquelas inerentes a natureza humana,
portanto peculiares aos demais estudantes.

A problematizacdo do curriculo apresenta-se como incontestavel
tarefa da educacdo e, portanto, permanece como importante na forma
de retroalimentar as prdticas de inclusdo escolar desenvolvidas no cam-
po educacional brasileiro.
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