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RESUMO: O artigo discute os resultados de uma pesquisa que pro-
curou focalizar os processos pelos quais adolescentes de diferentes
grupos sociais constroem disposi¢des quanto ao futuro em relago a
escola e ao trabalho. A partir de entrevistas com 14 jovens e suas fa-
milias foi possivel mostrar que as disposigdes quanto ao futuro sao tri-
butdrias, por um lado, do sentido da trajetéria social do grupo fami-
liar (ascendente ou descendente) e, por outro, da estrutura dos
patrimdnios, material e simbdlico, de que dispdem essas familias, ge-
rando, ao final, um ajustamento claro entre disposi¢oes e chances de
tornd-las realidade. Essa congruéncia sé é ameagada pelo veredito es-
colar que pode impor percepgoes diferentes de futuro daquelas
construidas na relagao com a familia. As implicacoes desses resultados
sdo discutidas ao final.
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IMAGINED FRONTIERS: EDUCATIONAL EXPERIENCES AND THE
CONSTRUCTION OF PLANS FOR THE FUTURE BY A GROUP OF LOWER-
AND MIDDLE-CLASS YOUNGSTERS

ABSTRACT: This article is about the results of a study focusing on
processes through which adolescents from different social groups
build their plans for the future in terms of schools and jobs. From in-
terviews with 14 youngsters and their families, it was possible to make
it clear that these plans for the future are closely related to their fami-
lies’ (ascending or descending) social history, on the one hand, and on
the other hand, to the structure of assets these families have, and that
all this results in a clear adjustment between the plans and the chances
to make them come true. This convergence is only threatened by
schools” verdicts, which may impose different perceptions about the
future than the ones built in family relations. The implications of
these results will be discussed at the end of the text.

Key words: Youngsters. Plans for the future. Social inequality.

3o ¢ possivel interrogar sobre a constru¢io de fronteiras sociais no

Brasil contemporineo sem se confrontar com a alta desigualdade

de rendas e sua persisténcia no tempo. Indices, como o de Gini,
relatérios de agéncias transnacionais, como o Human Development Report
das Nagoes Unidas, assim como uma enxurrada de artigos académicos con-
vergem para mostrar que o Brasil vem convivendo com as mais altas taxas
de desigualdade do planeta hd pelo menos quatro décadas.

Em tal quadro, problematizar a relagao entre experiéncias educa-
tivas e constru¢do de fronteiras sociais pode ser pensado como uma ten-
tativa de ir além dos nimeros frios que apontam o abismo que separa os
modos de vida dos diferentes grupos sociais, para focalizar os processos
que, fundando uma determinada situagao, parecem justificar e talvez ex-
plicar a sua ocorréncia e recorréncia no tempo. A pesquisa que estd na
origem deste artigo foi, assim, pensada como uma incursao na dinimica
da desigualdade brasileira.

Pensar em termos de “dinimica da desigualdade” implica alguns de-
safios. Como aponta Reis (2000), embora a pobreza e a desigualdade se-
jam temas tradicionais das Ciéncias Sociais, os dois termos s3o raramente
tratados de forma articulada no Brasil. Por um lado, a desigualdade ¢ um
objeto de estudo quase exclusivo dos economistas, que abordam a questao
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preocupados, em geral, com a formulagio de politicas puablicas.! Por ou-
tro, os estudos desenvolvidos por antropdlogos, socidlogos e cientistas so-
ciais que focalizam os grupos desprivilegiados, embora tenham produzido
um actimulo significativo de conhecimento sobre os modos de vida desses
grupos, raramente examinam os processos pelos quais tais grupos sao pre-
teridos ou totalmente excluidos das arenas de distribui¢ao das riquezas co-
letivamente produzidas na nossa sociedade.

A pesquisa que estd na origem deste artigo procurou enfrentar essa
questao por meio da articulagio entre, por um lado, a nogao de “fronteira
social” e, por outro, a nogao de “fronteira simbdlica”. Tendo sempre por
referéncia uma formagao social determinada, a primeira pretende dar con-
ta da reparti¢do desigual das riquezas coletivamente produzidas (Lamont &
Molndr, 2002), enquanto a segunda diz respeito as interpretagdes cole-
tivas de que sdo objeto tais desigualdades da reparti¢do (idem, ibid.). A
discussao apresentada aqui estd centrada nessa segunda questdo. Nos dois
casos, a no¢ao de “fronteira’, tomada no sentido em que ¢ discutida por
autores como Tilly (2004) e Collins (2000), por exemplo, explicita a in-
tengdo de tratar as separagdes entre os grupos como algo mais dinimico e
permedvel do que a nogdo de desigualdade normalmente o faz, chamando
a atengdo para os processos de dominagio e exploragao que as constroem.

No nosso caso, estamos interessadas em discutir a génese dessas
fronteiras simbdlicas que fundam, para os préprios individuos, o territé-
rio dos possiveis e dos impossiveis, do desejado e do indesejado e assim
por diante. Procurando ultrapassar as explicagbes que compreendem as
fronteiras simbdlicas como produtos ou expressao mais ou menos espon-
tAneos e mais ou menos automdticos de uma “cultura’, tentamos proble-
matizar as condigdes que tornam possivel a prépria existéncia desta “cul-
tura’. Para isso, construimos nossos instrumentos de produgao de dados
(observagdes, entrevistas aprofundadas e as vezes repetidas, estudo de do-
cumentos e estatisticas oficiais) com o objetivo de examinar os constran-
gimentos e possibilidades que definem as condicoes objetivas de existén-
cia dos individuos focalizados aqui.

A nogao de fronteira simbdlica foi operacionalizada na pesquisa por
meio do exame das disposi¢oes quanto ao futuro em adolescentes de gru-
pos populares e médios. Procuramos captar, assim, tanto os desejos quan-
to as negacdes que aparecessem, de forma espontinea ou estimulada, no
discurso dos jovens em foco.
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Interessadas primordialmente nos processos de constru¢ao das fron-
teiras simbdlicas nas novas geragoes, utilizamos a nogao de “experiéncias
educativas” para articular as condigbes de existéncia ao trabalho sociali-
zador efetivamente realizado por familias, escolas e outras instituigoes.

Os dados que trabalharemos nesse artigo foram obtidos ao lon-
go de uma pesquisa coletiva que, a partir de 2005, mobilizou uma de-
zena de pesquisadores e que ainda se encontra em andamento. O tra-
balho de campo de tipo etnogrifico foi realizado numa cidade de porte
médio do interior de S3o Paulo, numa regido geogrifica particular for-
mada por trés bairros contiguos localizados nas vizinhangas de duas
grandes universidades, uma publica e outra privada.” O primeiro, de-
nominado aqui Céu Azul, retine familias de baixa renda (diferentes fra-
¢oes dos grupos populares e classe média inferior). As mulheres sio,
em maioria absoluta, empregadas domésticas mensalistas ou diaristas.
Algumas estao empregadas nas empresas da regido, desempenhando em
geral tarefas de limpeza. Os homens, por sua vez, sio em maioria mao-
de-obra auténoma na construgio civil (pedreiros, pintores de parede,
caibreiros, serralheiros) ou jardineiros nos bairros de classe média das
proximidades. E importante notar que se trata aqui de um bairro po-
pular que apresenta ruas asfaltadas e todas as casas sdo servidas de dgua
encanada e esgoto. Os terrenos sdo legalizados e sdo lugar de moradia
de pelo menos dois nucleos familiares, em geral pais e filhos, mas, as
vezes, dois irmdos ou irmis. As casas sio de alvenaria, resultado de
autoconstru¢io, a maioria apresentando aquele ar inacabado decorren-
te da falta de reboco e pintura tdo comum nos bairros populares das
grandes cidades brasileiras, embora muros e portdes altos disfarcem em
boa medida essa situagiao. O segundo bairro, denominado Parque da
Universidade, é definitivamente de classe média, reunindo familias de
professores das universidades, engenheiros ou outros profissionais libe-
rais. Para além daqueles empregados nas universidades, os adultos dessas
familias trabalham nas inddstrias das vizinhangas ou tem seus escritdri-
os, consultérios e clinicas nas proximidades. Uma minoria nio negligen-
cidvel trabalha em empresas ou universidades localizadas em outras cida-
des mais ou menos préximas, podendo viajar mais de 200 quilémetros
entre ida e volta todos os dias ou algumas vezes por semana. Essa situ-
agao ¢ facilitada pelo fato de que os bairros em questao localizam-se nas
proximidades de um importante entroncamento rodovidrio do estado
de Sao Paulo, sendo servidos por estradas de boa qualidade. Um éxodo
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importante das familias de maiores posses econémicas aconteceu ao
longo dos anos de 1990, na seqiiéncia da construgio de vdrios condo-
minios nas proximidades. As casas antes habitadas por essas familias
no bairro estdo sendo ocupadas por moradias estudantis. Por fim, o ter-
ceiro bairro focalizado, denominado Araras, é mais misturado, agregan-
do familias dos grupos populares do tipo descrito acima e outras ainda
mais pobres, mas encontra-se em vias de gentrificagdo, tendo recebido
na ultima década um contingente importante de familias de classe mé-
dia e classe média superior, altamente escolarizadas.

As familias desses trés bairros encontram-se em forte situa¢ao de
dependéncia, em fun¢io fundamentalmente do trabalho que desempe-
nham, jd que a maior parte dos adultos do bairro Céu Azul trabalham
ou prestam servi¢o para as familias de classe média dos outros bairros.
Estas, por sua vez, dependem estreitamente desses trabalhos. E a pre-
senga das babds e das empregadas domésticas, por exemplo, que viabiliza
a participagao das mulheres de classe média no mercado de trabalho.

Focalizando familias de grupos populares e médios, que contam
com adolescentes entre 13 e 14 anos vivendo com os pais e que se dis-
puseram a conversar sobre sua histéria de vida e seus planos para o futu-
ro, foram realizadas observagdes e entrevistas com 14 jovens e 17 adultos
responsdveis por eles. Por escolha das préprias familias, os adultos entre-
vistados foram, na quase totalidade dos casos, as mies. Em um caso, foi
entrevistado também o pai. Em dois outros casos, a mae foi substituida.
No primeiro, a mae teve que acompanhar inesperadamente outra filha,
grdvida, ao médico e foi substituida pelo pai. No outro, foi entrevistada
a prima com quem vive uma garota de 14 anos que perdeu a mae, viti-
ma de AIDS. No caso de duas familias dos grupos populares, houve entre-
vista também com as avés (uma materna e outra paterna), que estio mui-
to engajadas na rede de apoio que viabiliza os cuidados com os jovens
focalizados. A partir dessas entrevistas foi sistematizado um conjunto de
dados tanto sobre a maneira como se apresentam as disposi¢des quanto
ao futuro nos adolescentes dos diferentes grupos, quanto sobre as experi-
éncias educativas a que estiveram expostos. A preocupagio em construir
as entrevistas como histérias de vida tornou possivel também reunir uma
série de informagdes sobre os percursos sociais das familias, que permitiu
ultrapassar a simples constatagiao da existéncia de uma associagao entre
disposigoes e experiéncias educativas para problematizar tal associago e
indagar sobre as condicoes que a tornaram possivel.

Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n. 103, p. 401-424, maio/ago. 2008 405

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Fronteiras imaginadas: experiéncias educativas e construgio das disposigoes...

Sem grandes surpresas, verificamos que, em consonincia com os
resultados encontrados por pesquisas deste tipo, realizadas em outros pa-
ises (Wacquant, 1987) e mesmo no Brasil (Gunther & Gunther, 1998),
¢ possivel descrever um forte e recorrente ajustamento entre as disposi-
¢oes quanto ao futuro expressas pelos jovens e as chances objetivas que
eles de fato tém de implementd-las (Bourdieu, 1998). Essa questao serd
discutida na primeira parte do texto. A seqiiéncia do texto dedica-se a
explicar esse ajustamento. Em primeiro lugar, foi possivel relacionar as
disposi¢des quanto ao futuro apresentadas pelos jovens com o percurso
social de suas familias, sobretudo no que se refere a diregao e sentido des-
se percurso. Assim, adolescentes de familias em situacio de ascensio so-
cial s30 mais ambiciosos quanto ao futuro do que aqueles cujas familias
encontram-se em situagio de desclassificacio social (Almeida, 2001), in-
dependente do ponto da escala em que se encontram. Em segundo lu-
gar, a pesquisa verificou uma associagdo significativa entre a estrutura do
patrimonio, material e simbélico, de que dispoem as familias ¢ a manei-
ra como essas organizam seus investimentos relativos ao futuro dos fi-
lhos, mas também a maneira como os préprios jovens aceitam e com-
partilham esses investimentos (Perosa, 20006). Essas sao as questdes
discutidas no segundo item. No entanto, a pesquisa mostrou também
que o veredito escolar sobre o desempenho dos jovens exerce uma influ-
éncia significativa na maneira como esses patriménios sao investidos. Essa
¢ a questao de que trata o terceiro e dltimo item do texto.

E importante notar, desde jd, que as fronteiras simbdlicas obser-
vadas entre os jovens focalizados nesse estudo nao seguem algumas das
fronteiras sociais que os distinguem na vida cotidiana, nao se encaixan-
do, assim, de forma perfeita nas oposi¢oes “bairro de baixa renda x bair-
ro de renda média” e “escola publica x escola privada”, por exemplo. A
importincia deste ponto serd discutida no final do texto.

Expansio escolar e realismo da posi¢ao

Uma das principais caracteristicas das disposi¢des quanto ao fu-
turo, expressas pelos jovens entrevistados para essa pesquisa, ¢ seu ajus-
tamento as chances objetivas de realizd-las. Isso provoca clivagens evi-
dentes entre eles. No entanto, isso nio ¢ tao evidente.

No que diz respeito especificamente as disposi¢des com relagio
aos estudos expressas pelos jovens entrevistados, por exemplo, o grupo
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aparece, a primeira vista, como bastante homogéneo, sendo possivel
identificar um forte elemento comum a todos eles: sua intengao de
chegar ao ensino superior. Isso deve ser interpretado como um dos efei-
tos da expansdo da escolariza¢do ocorrida na sociedade brasileira na dl-
tima década, que traz em seu bojo uma modificag¢io significativa na
maneira como as fronteiras presentes no interior do sistema de ensino
sdo percebidas. Na medida em que certos grupos sociais tradicional-
mente alijados do ensino superior véem aumentar suas chances objeti-
vas de chegar até esse nivel de ensino, mudam as percepgbes que o de-
finem, transformando-o em algo “possivel”, “desejivel” e mesmo
“obrigatério”, embora nunca “natural” ou “automdtico”, como ¢ o caso
para seus congéneres dos grupos médios e superiores.

As clivagens permanecem, portanto, ¢ podem ser percebidas na
maneira como se formula o desejo. Para os jovens dos grupos médios,
como jd notado na bibliografia especializada (Nogueira, 2000), o ensino
superior aparece como algo natural e quase automdtico, sobre o qual se
fala com bastante familiaridade e conhecimento de causa:

“Eu quero fazer Educacio Fisica. Tem dois tipos de Educac¢io Fisica,
uma trabalha com o corpo, outra trabalha com o aluno. Eu queria fazer
[esse curso] para trabalhar em academia, tipo personal [trainer], para de-
pois montar minha prépria academia” (Fldvio, 13 anos, aluno de escola
privada; pai engenheiro quimico em grande empresa do setor privado;
maie concluiu ensino médio, dona de casa).

Para os jovens dos grupos populares, no entanto, a realidade se
apresenta de outro modo e percebem o ensino superior como algo que
ainda estd para ser garantido e que talvez esteja acima de suas forcas. Dai
a recorréncia de expressoes como “talvez” e “se der”. Esses jovens vao no-
mear menos frequentemente um curso preciso, falando mais generica-
mente em “fazer faculdade”. Vé-se que o ensino superior é percebido
como uma necessidade na luta contra o desemprego ou contra os traba-
lhos manuais extenuantes que esses adolescentes véem os adultos a sua
volta desempenhando:

“Mais para a frente eu estava pensando em fazer faculdade.... se der (...).
Eu acho que é importante porque, para prestar concurso, tem sempre
que ter estudo” (Delmo, 14 anos, aluno de escola publica; pai 32 série do
ensino fundamental, trabalhava na pequena lavanderia do pai e estd apo-
sentado por invalidez; mae concluiu ensino médio supletivo recentemen-
te, empregada doméstica diarista).
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A clivagem seguinte, ainda no que diz respeito aos estudos, ¢
dada pela maneira como se expressa o percurso até o ensino superior.
Encontramos, assim, no grupo focalizado um continuo entre aqueles
que construiram planos detalhados para chegar ao ensino superior:

“Eu tenho planos de me formar em engenharia mecatrénica. [Vou fazer]
como a minha irmai... Ela fez colégio técnico, fez estdgio. Entdo agora ela
estuda e fica trabalhando 4 tarde. Entdo eu tenho vontade de enquanto
estiver na faculdade juntar dinheiro. E depois da faculdade tentar fazer
negécios” (Paulo, 13 anos, aluno de escola privada, pai engenheiro
elétrico que trabalha como consultor em grande empresa e mae psicélo-
ga que atende em consultdrio privado).

“No ano que vem, vou estudar no B [colégio publico] (...). Depois que
terminar o segundo grau vou prestar faculdade de propaganda, me for-
mar e trabalhar nesse ramo” (Dante, 14 anos, aluno de escola publica;
pai concluiu o ensino fundamental e fez curso técnico em eletrdnica no
SENAI, pequeno empresdrio; miae estudou até a 82 série, dona de casa).

E aqueles que expressam disposi¢oes para investir no ensino su-
perior de forma mais abstrata:

“Eu também acho que, se eu continuar estudando, vou ter um futuro...
um futuro melhor. Tudo bem que hoje em dia estd dificil, mas... é o que
eu pretendo... mostrar o melhor, fazer um curso, uma faculdade comple-
ta... ¢ o que eu pretendo” (Anelise, 13 anos, aluna de escola publica, pai
estudou até & 32 série do ensino fundamental, empregado em servigos
gerais no setor privado; mie estudou até a 52 série, funciondria de escola

publica).

Além dessa dimensao relativa a relagio com os estudos, os jovens se
distinguem também por suas disposi¢des quanto ao trabalho. Num pri-
meiro eixo, hd diferengas no que diz respeito a0 momento em que se deve
ou se pretende “procurar um trabalho”. No grupo em questdo, isso variou
de um extremo, no qual a entrada no mercado de trabalho ¢ pensada como
algo a ser encarado concomitantemente ao final do ensino superior, até o
oposto, em que isso ¢ percebido como futuro imediato, isto ¢, quando
completarem a idade em que podem legalmente estabelecer um contrato
de trabalho, e desejdvel.

Num segundo eixo, as disposi¢des com relagao ao trabalho variaram
em fung¢do da ocupagio ou do modo de exercicio desta considerados inte-
ressantes ou desejdveis. Num extremo estao os jovens cuja preocupagao é,
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fundamentalmente, evitar o tipo de trabalho manual desempenhado pe-
los adultos que os cercam. Esses adolescentes querem um trabalho “mais
leve”, “menos controlado”, “que nao seja de faxineira’, “que nao seja de jar-
dineiro”, “que nio [tenha] que trabalhar em pé” etc. No outro extremo
estdo os jovens que buscam posi¢oes de comando e de autonomia: “mon-
tar minha construtora’, “montar uma academia de gindstica”, “abrir em-
presa de moda” e mesmo “operar na bolsa de valores”.

Como mostra a tabela 1, essas diferencas nao se distribuem de for-
ma aleatéria entre o grupo em foco, mas seguem de perto as linhas
demarcatdrias dadas pelas posigoes sociais ocupadas pelas familias, com-
provando o realismo preciso no qual vivem mergulhados os adolescentes.

Que mecanismos permitem esse ajustamento fino entre disposi-
¢oes quanto ao futuro e posicio social dos pais vivenciado no mais das
vezes, pelos adolescentes, como vocagiao ou mesmo idiossincrasia?

H4 uma significativa tendéncia na literatura a explicar isso pelo
viés da “cultura”. A desconfianca com relagao a escola e a busca do traba-
lho precoce tipicos de familias dos grupos populares, assim como o seu
oposto encontrado nas familias dos grupos médios, seriam decorrentes
de uma visao de mundo particular. Embora o raciocinio seja de dificil
contestagio, ele nao explica praticamente nada, a no ser que se tome
como problema explicar o que causa a cultura. Assim, aceitando-se que as
percepgdes € os comportamentos a que ddo origem sejam regidos por sis-
temas simbdlicos, que podemos denominar como “cultura’, como expli-
car que determinados sistemas simbdlicos tenham sido desenvolvidos ou
apropriados por determinados grupos e nio outros?

Para responder a essas perguntas ¢ necessdrio se dar ao trabalho de
buscar a génese desses sistemas simbdlicos, arcabougos estruturados de
modos de compreensio e de percepgao do mundo, por meio do exame
das condigbes sociais no interior das quais eles foram gestados (Bourdieu,
1958; Bourdieu & Sayad, 1964). Recorremos, assim, as informagoes ob-
tidas por meio das entrevistas que nos permitissem organizar uma expli-
cagao.

Essas entrevistas nos mostram, em primeiro lugar, que as disposi-
¢oes quanto ao futuro sio formuladas no quadro, por um lado, de um
processo de individualizagao que se coloca com preméncia para os ado-
lescentes desta idade de forma generalizada, embora mais forte entre os
adolescentes dos grupos populares (Elias, 1994). Esse processo ¢ vivido
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Tabela 1

(Relago entre as disposi¢des dos jovens quanto ao futuro escolar e a entrada
no mercado de trabalho e a ocupagio e escolarizagio dos pais)

(escola puiblica)

“Talvez” faculdade.

mercado “que ndo canse muito”.

Nome Disposigao quanto ao Disposi¢ao quanto a entrada Ocupagio e escolarizagao
futuro escolar no mercado de trabalho dos pais
F4bio EM EP NP diurno, exército. Depois do EE Em loja ou Pai 72 série, pintor de

paredes; mae 52 série,
empregada doméstica.

Julia
(escola puiblica)

EM EP NP noturno,
“faculdade, se der”.

Depois do EE.
“Qualquer coisa eu pego”.

Orfa. Tia 7% série supletivo,
empregada doméstica.

(escola piblica)

“faculdade”

“Nio ser faxineira”.

Diana EM EP NP noturno, Nao sabe. J4 “ajuda” Pai desempregado; mae 72

(escola puiblica) | “ter o meu diploma na mio”. a avé bab4. série supletivo, empregada
doméstica.

Anclise EM EP NP noturno, Depois do EM. Pai 3% série, servigos gerais,

setor privado; mae 5¢ série,
func. publica.

Leandro
(escola privada)

EM, “faculdade”.

Depois da faculdade.
Um trabalho em que nio
“fosse controlado toda hora”.

Pai ensino fundamental,
motorista particular,
desempregado; mae EM
téc., funciondria publica.

Dirceu
(escola puiblica)

EM téenico, colégio privado.

Faculdade Propaganda.

Depois do EE Atendente em
supermercado (oposi¢ao do pai).

Pai EF + SENALI, pequeno
empresdrio; mae 82 série,
dona de casa.

Delmo
(escola publica)

EM técnico eletrdnica, colégio
privado. Faculdade “se der”.

Depois da faculdade.
Trabalhar sentado.

Pai 42 série, aposentado;
mie 2° grau supletivo.

Carlos
(escola privada)

EM NP ou téenico,
“faculdade”.

Depois de formado, na firma
do pai, mas queria Artes.

Pai EM técnico,
empresdrio médio porte;
mae EM magistério.

Amdlia
(escola privada)

EM talvez téenico.
Faculdade de Turismo
“por ser mulher”.

Depois da faculdade.
Conciliar com o cuidado
com os filhos.

Pai Medicina setor piblico;
mae Adm. de Emp.,
dona de casa.

Gustavo
(escola privada)

EM téenico, colégio publico.
Universidade nao decidida.

Depois da faculdade.
Conciliar universidade
com aptidao artfstica.

Pai Eng. Eletrotéenico, prof.
universidade publica; mae

Ed. Fisica, func. pub.

Fldvio
(escola privada)

Ensino médio técnico
colégio publico.
Educagao Fisica.

Depois de formado.

Montar academia de gindstica.

Pai Eng. Quimico setor
privado; mae EM, venda
catdlogo, dona de casa.

Silvana
(escola privada)

EM téenico, colégio publico.

Faculdade Publicidade.

Depois de formada. Abrir
empresa de moda, “construir
patriménios”.

Mae Eng. de Alimentos,
prof. universidade publica
(vitiva, s/d pai).

Vinicius
(escola privada)

EM NP, Engenharia Civil.

Depois de formado. Montar
uma construtora.

Pai Quimico, prof.
universidade privada; mae
Nutrigdo, func. publica.

Paulo
(escola privada)

EM téenico informdtica
colégio publico. Engenharia
Mecatrénica universidade
publica.

Estdgios durante a faculdade.
Depois de formado operar na
bolsa de valores.

Pai Eng. Elétrico setor
privado; mae Psicologia
consultério particular.

Legenda: EM (ensino médio); EP (escola publica); NP (ndo-profissionalizante).

Fonte: Entrevistas de pesquisa.
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como um desejo de independéncia relativo principalmente ao consumo,
o que pode ser explicado pelas condi¢oes econdmicas das familias, mas
também, e de forma importante, relativo a liberdade para sair com os
amigos, o que ¢ um indicador do controle que essas familias exercem so-
bre os jovens e que também pede por explicagdo. Por outro lado, as dis-
posigbes quanto ao futuro sio formuladas também na tensao com o pro-
cesso de incorporagdo na linhagem familiar, que faz com que os desejos e
as recusas sejam formulados na relagao com os adultos mais significati-
vos com quem convivem os adolescentes. O grupo familiar ¢, nesse sen-
tido, uma unidade analitica fundamental e a busca pela génese das dis-
posicoes sobre o futuro, compreendida como uma busca pelas condigoes
objetivas que permitiram sua constru¢io, pode ser empreendida por
meio do exame detido dos itinerdrios sociais dessas familias.

Assim, nosso objetivo foi, fundamentalmente, procurar nessas
trajetdrias os elementos que nos permitissem qualificar as condi¢bes ob-
jetivas de existéncia de cada grupo e suas transformagoes ao longo do
tempo, buscando explicitar a experiéncia da abundancia ou da escas-
sez, da estabilidade ou da instabilidade. Verificamos isso tanto com re-
lagdo aos recursos materiais, quanto com rela¢io a proximidade com a
cultura legitima, utilizando como indicador, nesse caso, a escolarizagao
dos membros das familias (Almeida, 2007). Em seguida, procuramos
relacionar tais condigdes objetivas com os investimentos educativos de
fato realizados.

Trajetérias, patrimonios e destino

As entrevistas realizadas mostram uma associagao estreita entre o
sentido dos percursos sociais das familias e as disposi¢des dos adoles-
centes com relagao ao futuro. Assim, por um lado, os adolescentes mais
ambiciosos sao aqueles cujas familias encontram-se em situagio de as-
censdo social, entendida aqui como melhora das suas condigées objeti-
vas ao longo de um periodo de tempo. Na maioria dos casos, essa me-
lhora das condi¢des se desdobra por pelo menos duas geragoes. Por
outro lado, embora percursos absolutamente descendentes nao possam
ser detectados no grupo analisado, por razdes que serdo discutidas mais
a frente, ¢ possivel ver que os adolescentes menos ambiciosos s3o aque-
les cujas familias estdo amarradas na luta para evitar a miséria.
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Para se compreender melhor essa questao, é importante ter em
mente que o percurso social das familias em foco ¢ fundamentalmente
marcado pela mobilidade, inclusive geogrdfica. Essa coincidéncia nao ¢
acidental, mas resultado da nossa decisio de concentrar a pesquisa nes-
ses bairros especificos, marcados por uma rdpida complexificagao da es-
trutura produtiva da regido onde se localiza a cidade, acompanhada por
um forte aumento populacional, um dos reflexos da reestruturagao que
acompanhou a crise econdmica dos anos de 1980. A cidade hoje estd no
centro de um dos principais eixos de expansio industrial do interior do
estado de Sao Paulo (Nobre, s/d), dispondo ainda de uma sélida base de
produgao agricola, tendo se tornado, ao longo dos anos de 1980, um
dos pélos de atragao dos movimentos migratérios até entao concentra-

dos fundamentalmente na Regiao Metropolitana de Sao Paulo (Baeninger
& Rodrigues, s/d).

As familias focalizadas nesse estudo foram protagonistas desses
processos que culminaram, sem exce¢io, numa melhoria nas suas condi-
¢oes gerais de vida advinda, principalmente, da chegada a um centro ur-
bano com maior oferta de infra-estrutura (residéncias servidas por rede
de dgua encanada, eletricidade e esgoto), equipamentos coletivos (creches,
escolas, hospitais etc.), empregos melhor remunerados ou que, pelo me-
nos, permitissem certa folga na renda para o consumo. Esse processo foi
associado a um avango generalizado na escolariza¢ao que acompanhou a
tendéncia geral da populagdo brasileira nas dltimas décadas.

Para compreender o sentido dessas transformagoes, ¢ importante
distinguir desde jé “melhoria nas condicoes de vida” de “ascenso soci-
al”, j4 que nem sempre a melhoria nas condigées de vida se deve a casos
de ascensio social no sentido mais preciso do termo. Talvez seja impor-
tante lembrar, nesse ponto, que os estudos sobre mobilidade social tra-
tam como ascensao social apenas os casos em que a ocupagio dos filhos
supera a ocupag¢do dos pais, numa classifica¢io hierdrquica ocupacional
que leve em consideragdo as modificagbes ocorridas na prépria classifica-
¢ao ocupacional num determinado periodo do tempo (Scalon, 1999; Ri-
beiro, 2003).3

Assim, o fato de que uma das avés entrevistadas tenha afirmado
que “faltava tudo em casa, comida em primeiro lugar” e que seus netos
“fazem cara feia e deixam comida no prato quando nao gostam do que tem
para o almogo” é um indicio de melhoria nas condi¢oes de vida, assim
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como sio também indicios dessa melhoria o fato de morarem em casa
prépria, num bairro com esgoto, dgua encanada, transporte coletivo na
porta e escola a dois quildmetros de distAncia, tendo o avd crescido numa
regido rural do interior do Pard, sem luz elétrica, sem escola por perto,
tendo que andar duas horas para chegar a escola onde cursou até a 22
série. No entanto, o fato de que seu marido tenha se aposentado como
cortador de carne em agougue e que seu filho seja hoje pedreiro, tendo
abandonado a escola na 72 série, indica que ndo houve ascensio de uma
geragio para outra.

No entanto, ¢ importante notar também que praticamente to-
das as familias focalizadas aqui viveram processos mais ou menos dra-
mdticos de instabilidade social. Para as familias que j4 podiam se clas-
sificar como classe média na geragao dos avds dos adolescentes, por
exemplo, principalmente aquelas mais escolarizadas, alguns processos
como as transformagdes no setor bancdrio que implicaram num enco-
lhimento significativo da mao de obra empregada (Segnini, 1999), as-
sim como as privatizagoes das grandes empresas de telecomunicagoes e
eletricidade (Sabéia, 2005) implicaram perda de emprego por parte de
homens e mulheres, tendo desempenhado um papel fundamental na
conformagado de suas trajetdrias, impondo, no entanto, mais reconver-
soes do que desclassificagdes (Saint Martin, 1976), o que de certa ma-
neira nao deixa de demonstrar a garantia representada pelo diploma
de ensino superior no que diz respeito a inser¢ao no mercado de traba-
lho. As familias dos grupos populares focalizadas aqui, por sua vez, de-
pendem, em sua maioria, de empregos na construgio civil, um setor
que nio sofreu oscilagoes tao extremas ao longo dos anos de 1990 como
o bancdrio, por exemplo, apresentando mesmo uma certa expansio
(Cacciamali, 1995; Sabdia, 2005). Assim, embora periodos de ausén-
cia de trabalho tivessem sido identificados, sua relativa brevidade per-
mite que os entrevistados mostrem confianca de que o trabalho “sem-
pre aparece”, como vérios afirmaram, embora os intervalos constantes
entre um servi¢o e outro sejam vividos com bastante ansiedade e de-
sorganizem de fato o orgamento apertado das familias.

Em vista disso, ndo foi surpresa constatar que a instabilidade das
posicoes foi um elemento comum & maioria dessas familias, sendo que
as clivagens operatdrias concentram-se, portanto, mais na presenga ou
auséncia de melhoria nas condi¢des de vida, percebidas ou nao como
ascensdo ou desclassificacdo social, e na estrutura dos patrimoénios.
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E isso o que separa, por exemplo, a situacio da familia de um
adolescente como Fébio — que pretende cursar o ensino médio e de-
pois “ir para o exército”, porque o pai lhe disse que é uma saida inte-
ressante para conseguir um emprego “‘que nao canse muito’ e depois,
“se der”, cursar alguma faculdade — da situa¢ao da familia de Paulo,
que pretende fazer o curso técnico num colégio publico (cujos resulta-
dos no ENEM superaram os resultados de todos os colégios privados da
cidade) e, em seguida, Engenharia Mecatrénica numa universidade pu-
blica prestigiosa para, depois, “operar na bolsa de valores”.

“Nao como o pai”

A instabilidade da posi¢do na familia de Fdbio diz respeito ao risco
da miséria propriamente dita, da falta do que comer, da impossibilidade
de pagar as contas de dgua e luz ou de poder comprar algum extra para o
filho ou para a casa. Esse risco ¢ vivido de forma constante porque o pai do
Fdbio ¢ pintor de paredes e trabalha como auténomo. Ao final de cada
servigo, renova-se na familia a angustia frente a possibilidade de no apare-
cer um outro ou de demorar demais. Nos perfodos sem trabalho, as des-
pesas sdo garantidas pelo saldrio minimo que a mae ganha como domésti-
ca, trabalhando meio periodo numa casa de familia nas proximidades. A
familia participa também do circuito de ajuda e de trocas de favores que
envolve os avés paternos e a familia do tio paterno de Fdbio, todas divi-
dindo o mesmo terreno que pertence aos avés de Fdbio. Nos periodos sem
trabalho, por exemplo, a avé, empregada doméstica, assume a parte deles
nas contas que sao pagas em comum (dgua, luz, IPTU), sendo essas “divi-
das” pagas com exatiddo quando a situagao fica mais folgada.

A instabilidade da renda paterna ¢ vivida como um grande pro-
blema pela mae de Fdbio, que se viu na necessidade de “vender” suas
férias nos dltimos trés anos para arcar com os periodos em que o marido
estd sem servigo. Ela se queixa de muito cansaco e diz que gostaria mui-
to de parar de trabalhar, caso “ele [marido] tivesse um emprego fixo”.*
Tudo se passa assim como se as energias do casal estivessem todas ca-
nalizadas para essa questao bdsica de garantir a sobrevivéncia semana
apds semana.

A instabilidade ¢ percebida, pela mae de Fibio pelo menos, como
um resultado da recusa do seu marido ao emprego fixo “com carteira
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assinada”. No entanto, trabalhar “por conta [prépria]” é uma questio
de honra para o pai de Fibio, que entende o emprego fixo como sind-
nimo de “abaixar a cabeca”. Ele explica que “esse negécio de trabalhar
em firma ¢é ruim porque vocé nio sabe quem ¢ que manda. Todo mun-
do quer mandar”. Trabalhar como auténomo ou “por conta’, como ele
diz, “é melhor, porque vocé nio tem que ficar pagando pau para os
outros”. Essa percep¢ao ¢ compartilhada também por seu irmao, um
ano mais novo que ele.

O mesmo espirito de insubmissio, que pode ser percebido tam-
bém como uma maneira de vivenciar a masculinidade, parece ter guia-
do a relagdo do pai de Fébio e seu irmdo com a escola que abandona-
ram aos 13 e 14 anos, respectivamente, na 72 série. Embora o pai de
Fébio tenha repetido apenas uma série e por motivo de doenga, nio
tendo o tio chegado a repetir nenhuma, o abandono da escola foi pre-
cedido por incontdveis episédios de brigas e enfrentamentos tanto com
os colegas, quanto com os professores. Sua mae nos contou que era rara
a semana em que ela nao era chamada na escola para ouvir reclamagoes
sobre o (mau) comportamento dos filhos. Embora afirmando hoje que
a escola por onde passou (a mesma onde estuda hoje o seu filho) ¢é uma
“boa escola”, o pai de Fdbio resolveu investir no trabalho precocemen-
te, passando a trabalhar aos 13 anos como ajudante do tio materno
que era pedreiro.

Tendo sido criados para “ter uma profissdo”, como nos conta sua
mie, que tentou matricular os filhos em diversos cursos profissionali-
zantes de boa reputagio oferecidos gratuitamente por instituigoes religio-
sas na cidade, confrontando-se sempre com a recusa de ambos em in-
gressar nesse caminho, os dois irmios eram, até essa idade, bastante
controlados no que diz respeito aos resultados escolares, ao dinheiro e as
companhias, nao tendo autoriza¢io para fazer quase nada sozinhos.

Isso, junto com o desacerto com a escola, parece estar na origem
da decisao de ambos de comegar a trabalhar “para ganhar dinheiro,
para sair”, como contou o pai de Fdbio. Optando pelo trabalho com o
tio, pedreiro que jd conseguira uma clientela ¢ um certo nome na ci-
dade, ele garantiu uma autonomia financeira razodvel que lhe permitia
sair “de casa na sexta-feira e voltar na segunda”, situacdo que ele hoje
lembra com uma ponta de nostalgia e orgulho. No entanto, ao fazer o
servico militar obrigatdrio, percebeu ali uma segunda chance na escola,
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decidindo-se por se profissionalizar no exército. Enquanto ainda estava
no quartel, a gravidez inesperada da namorada de 20 anos que conhe-
cera numa discoteca, num bairro préximo a sua casa, interrompeu es-
ses planos e o pai de Fdbio voltou ao trabalho como pintor de paredes,
sonhando hoje com a profissionaliza¢do do filho num curso de meca-
nico dado pela Aerondutica, mesmo caminho seguido por alguns dos
seus amigos da época da escola.

Nesse contexto, Fébio ¢ submetido a constrangimentos dispares e
antagdnicos. Por um lado, estd exposto ao discurso do préprio pai, da
mae e da avé que o incitam a aplicar-se aos estudos, tendo em vista a
profissionalizagdo, construindo essa visao de futuro como uma oposicio
a situa¢do vivenciada pelo pai, como nos mostram os extratos de entre-
vista abaixo:

“[Queria] que ele tivesse uma profissao, que ele no ficasse igual ao pai dele,
que tem més que tem servigo, tem més que nio. E triste isso af, ainda mais
para homem. Espero que ele estude bastante”. (Mae do Fdbio, 34 anos,
entrevista, Campinas, out. 2000).

“Se ele tiver o colegial quando ele entrar no exército (...) ele pega uma pa-
tente boa 14 dentro. (...) Porque se ficar nessa que nem eu td af, t4 na roga.
Porque também esse negdcio de mexer com tinta acaba com a gente, a sat-
de da gente”. (Pai do Fdbio, 33 anos, entrevista, Campinas, out. 2006).

“A gente queria que ele terminasse o colegial. Para ter uma profissao. Ficar
um pouco melhor do que o pai”. (Avé paterna do Fébio, 55 anos, entre-
vista, Campinas, abr. 2000).

“E onde seria um bom lugar para trabalhar? Deixa eu pensar... num merca-
do, em lojas. Menos... ¢ melhor do que trabalhar como o pai. Meu pai ¢
pintor [de paredes], cansa muito. Pedreiro [ocupagio do tio] também can-
sa. E melhor ter essa profissio, trabalhar num mercado, loja”. (F4bio, en-
trevista, maio 2007).

Nesse sentido, a familia segue de perto sua vida escolar. E o pai,
por exemplo, que comparece as reunides com os professores. Além dis-
s0, suas saidas e amizades sdo estritamente controladas. Sua avé conta
que o pai ameagou deixar Fdbio “roxo” se o visse fazendo amizade com
“gente que nao presta’.

Por outro lado, Fdbio estd exposto a todos os constrangimentos
da instabilidade econ6mica que o fazem perceber o trabalho imediato
como uma necessidade. Assim, embora esteja sendo poupado do trabalho
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regular em nome da dedicagdo aos estudos, mas também porque a le-
gislagao nio autoriza o trabalho antes dos 15 anos, o pai jd o leva para
trabalhar como ajudante na sua equipe sempre que hd servigo no final
de semana, recompensando-o com o saldrio devido, de R$ 20,00 por dia,
que ele, entusiasmado, gasta com “refrigerante, salgadinho, bala”, itens de
CONSUMO raros nNa sua casa.

Essa situagdo faz com que Fdbio ndo hesite em afirmar: “vou fazer
o segundo grau inteirinho e depois vou arrumar um trabalho”. No caso
desse garoto, a possibilidade da faculdade aparece apenas como resulta-
do da pergunta direta da entrevistadora: “e a faculdade?”. A resposta: “¢
uma boa. Acho que vou fazer. Talvez, talvez eu faca faculdade”.

A exemplo do pai

A posi¢ao mais privilegiada da familia que tomaremos como
exemplo de uma posi¢iao oposta a essa que acabamos de examinar nao
significa auséncia de riscos. Ao contrdrio, a histéria familiar é contada
como uma seqiiéncia de superagoes de dificuldades.

Trata-se aqui de dificuldades em assegurar a continuidade de
uma situagdo que parecia garantida no momento em que o pai de Pau-
lo termina o curso de Engenharia Elétrica na puc-rj, no final dos anos
de 1970, a mais prestigiosa formagao da drea na época, que lhe garantiu
aprovagao imediata em “trés concursos”, como nos contou sua esposa
psicéloga que, a época, iniciava-se no atendimento, em consultério, a
criangas com dificuldades de aprendizagem, depois de muitos anos tra-
balhando como professora primdria.

E importante notar que as altas credenciais escolares conseguidas
por um e outra sio percebidas pela familia como o resultado de um
forte investimento pessoal e coletivo, isto ¢, de todo o grupo familiar
que “investia tudo na escolariza¢ao dos filhos”, como nos contou a mae
de Paulo. Isso deve ser compreendido como fungio da ainda vagarosa
expansao do ensino superior, que caracterizou os anos de 1960 ¢ 1980,
embora ambos viessem de um segmento particularmente beneficiado
pela pequena expansio que, nao obstante, teve lugar: o pai de Paulo ¢
filho de funciondrios publicos de nivel superior (estatistica e contabili-
dade), enquanto a mae ¢ filha de funciondrios publicos de nivel médio
(escriturdrios).
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Optando por trabalhar numa empresa estatal no setor de teleco-
municagdes, o pai de Paulo ocupou cargos de geréncia logo de inicio: “en-
genheiro, engenheiro ele diz mesmo que nunca fori”, afirma sua esposa. A fa-
milia alcangcou uma posi¢ao confortdvel logo no inicio do casamento. O
casal conseguiu contribuir com a compra do apartamento dos pais da es-
posa, “ainda muito recente mesmo de casada’, e, arcar com os custos de
uma estrutura doméstica, duas empregadas e um motorista, que permitia
a esposa cuidar dos quatro filhos que nasceram ao longo dos primeiros doze
anos de casamento e trabalhar no consultério de psicologia, direcionando
seu atendimento, a partir de certo momento, para terapia de adultos. Essa
situagdo se alterou de forma substantiva com a privatizagao da companhia
estatal em que trabalhava o pai de Paulo, forgando uma baixa de saldrio da
ordem de 40%, conforme nos contou sua esposa. Isso os levou a se trans-
ferir para a cidade em que residem hoje, onde ele encontrou uma posi¢ao
como consultor que, junto com os rendimentos que obtém em investi-
mentos esporddicos na bolsa de valores, tem garantido uma posicio de
classe média para a familia. A esposa, por sua vez, refez paulatinamente
sua clientela de consultério. Esse perfodo de instabilidade foi vivido como
uma desclassificagao, como nos conta a mae de Paulo: “vocé pode imagi-
nar que eu tinha duas empregadas e passei um ano e meio sem nenhuma
empregada”, embora ela afirme ter sempre mantido a confianga: “eu digo
que eu costumo ser Poliana, eu sempre acredito que vai dar certo, eu acre-
dito mesmo que vai dar certo”. Eventualmente, as coisas se ajeitaram,
“agora o meu consultdrio estd cheio”, como comprova seu indicador pre-
ferido: “voltei a ter empregada, naturalmente”.’

Devendo a mobilidade ascendente da familia as credenciais es-
colares, no é surpresa que os investimentos na educag¢io dos filhos
priorizem essa dimensio, embora o periodo de contengao por que pas-
saram tenha definido a forma particular que esses assumem hoje. A fa-
milia utiliza os conhecimentos de que dispde para orientar as trajetdri-
as dos filhos por entre escolas privadas e publicas escolhidas a dedo e
para utilizar de forma racional todos os recursos que controla. E nessa
légica, por exemplo, que estadias no estrangeiro foram garantidas aos
irmaos mais velhos de Paulo, por meio um programa transnacional que
promove o intercAmbio de jovens com fins educacionais tanto no pré-
prio pais quanto no estrangeiro. Isso s6 foi possivel pelo investimento pes-
soal do pai de Paulo como voluntdrio na associa¢ao. O préprio Paulo,
bastante animado com o programa de que participa desde os onze anos,
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tem uma boa percep¢ao do custo arcado pelo pai: “ah, é um saco. Vocé
[0 pai voluntdrio] tem que fazer um monte de coisa, tem que viajar de
uma cidade para outra”.

Além disto, hd também um cuidado particular com as questdes
relacionadas a dinheiro e trabalho. Aos 13 anos, Paulo recebe uma me-
sada mensal e ¢ auxiliado na organizacio dos seus gastos. Ele explica:

“Tudo o que eu fago, fago com o meu dinheiro. Tipo, eu recebo, eu fago um
planejamento anual e eu sei quanto vou receber todos os meses e eu tenho
uma planilha e tenho que fazer um planejamento de quanto eu posso gastar
em cada més”. Se num més vocé gastar muito... “Mas ai eu tenho que saber
quanto eu posso gastar.” Vocé nunca passa dos limites? “J4 passei.” E ai? “Sé
que eu recompenso com dinheiro de presentes, normalmente no meu ani-
versdrio eu ganho dinheiro da minha avé. Af eu anoto fora do or¢amento.
Se eu sair... eu tenho aquele dinheiro”. Ak, entdo, se sair... “E. Todo fim de
més eu sento com o meu pai com a planilha junto e vejo se gastou muito
aqui, se gastou ali”. Vocé recebe todo més uma quantia fixa? “Nos cinco primei-
ros meses, LMa, NOS OULIOs meses, outra, porque tem coisas... é mais pesado
agora no comego. Entdo eu tenho que calcular isso para nio ficar no verme-
lho”. (Paulo, 13 anos, entrevista de pesquisa, abr. 2007).

Com relagdo ao trabalho, por exemplo, o pai de Paulo j4 orienta o
outro filho, mais velho e jd cursando uma universidade puablica de re-
nome, a realizar pequenos investimentos na bolsa de valores. Como re-
sultado, afirma Paulo, ele “consegue ganhar um dinheiro até bem consi-
derdvel”.

Com todo esse investimento, nio ¢ de se estranhar que Paulo per-
ceba seu futuro se desenvolvendo em dreas préximas a do pai. “Meu pai,
ele ¢ bem voltado para a matemdtica’, como ele diz, explicando que na
casa dele as duas irmas “nunca foram para a drea de matemdtica, enquan-
to que “eu e o Marcelo [irmao] fomos para a matemdtica”. No caso de
Paulo, ir para a matemdtica culminaria num curso de Engenharia
Mecatronica numa universidade publica prestigiosa.

A forca do veredito escolar

A anilise aqui apresentada nio ficaria completa sem uma discus-
sa0 sobre a tendéncia notada de as familias guiarem os investimentos
escolares dos filhos em fun¢ao do veredito da escola.
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Tanto no caso das familias dos grupos populares, quanto no caso
das familias dos grupos médios, as ambicdes dos alunos s deixam de
se correlacionar perfeitamente com a posigao social de suas familias
quando a escola acena num sentido diferente daquele que ¢é esperado.

O caso de uma adolescente desse grupo ¢, nesse sentido, exem-
plar. Amdlia ¢ filha de um médico e de uma nutricionista que atuam
no setor publico. Destinada a um futuro escolar de prestigio, foi ma-
triculada em uma escola tradicional considerada como bastante exigen-
te no inicio de sua escolarizacio. No entanto, enfrentou uma série de
dificuldades na alfabetizagio que sé foram contornadas com ajuda de
fonoaudidloga e psicéloga. No meio tempo, Amdlia viu-se colecionan-
do notas baixas. Diante desta situagdo, a familia decidiu procurar um
colégio que pudesse acolher essas dificuldades, chegando a escola onde
Amilia foi encontrada pela pesquisa. Ela explica:

“Eles [os profissionais da escola anterior] ndo ligavam... as matérias passa-
vam batido, mas eles iam bem mais para a frente do que aqui. Aqui eles fa-
zem diferente, eles querem que vocé pegue a matéria em vez de passar
tudo batido... L4 eles ndo se importavam com isto”. (Amdlia, 14 anos. En-
trevista de pesquisa, abr. 2007).

Nio obstante o acolhimento dado pela nova escola, os sonhos de
Amilia sio bem modestos, subordinando seus desejos para o futuro com
a necessidade de que diz sentir de se preparar para “dar atengio para a
minha familia, para os meus filhos”. Ela se diz em crise de identidade e
que ¢ “meio triste” reconhecer que “j4” cresceu. Embora acene vagamen-
te com a possibilidade de seguir um curso técnico em Turismo, logo se
corrige, afirmando: “eu acho que nio vou conseguir dar conta de tudo
porque... eu tenho esse ritmo”. Considera, entdo, mais provdvel seguir
um curso secunddrio nio-profissionalizante ¢ uma faculdade de Turismo
que lhe permitiria, nas suas palavras, praticar “outras linguas que talvez
possam ajudar meus filhos a se especializarem melhor no futuro”.

O fato de que isso possa acontecer com relagao a adolescentes
oriundos de familias com recursos suficientes para tentar escapar do
veredito da escola mostra o quanto o sistema escolar brasileiro encontra-
se autonomizado com relagio as demandas das famflias. Essa ndo &, cla-
ro, uma conclusio isolada, mas vem ao encontro de uma série de outros
estudos que tém mostrado a mesma coisa, principalmente com relagio

420 Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n. 103, p. 401-424, maio/ago. 2008

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Sueli Presta & Ana Maria F. Almeida

as “trajetérias improvdveis” dos estudantes dos grupos populares (Portes,
1993; Viana, 1998; Zago, 2006; Almeida, 2007), cujo exame deixa cla-
ra a contribui¢io da escola, principalmente publica, para a extensio da
trajetdria escolar de jovens desses grupos, oferecendo um combustivel
para além dos recursos que podem ser mobilizados por suas familias.

Consideracoes finais

A pesquisa que deu origem a esse artigo teve como objetivo exa-
minar os mecanismos que contribuem para a producio de visdes de
mundo responsdveis por orientar os investimentos dos individuos numa
dire¢do ou noutra, definindo proibigdes e possibilidades.

Trata-se aqui de uma questdo fundamental para o melhor enten-
dimento da persisténcia dos altos niveis de desigualdades presentes na
sociedade brasileira, na medida em que nos convida a tomar essas desi-
gualdades como algo que se constréi dia a dia também a partir das inte-
ragdes concretas em que se engajam os membros desta sociedade.

Compreender a visao de mundo como algo que se constrdi a par-
tir de condi¢bes concretas de existéncia, e nao por um legado nio tangi-
vel que uma gera¢do transmite a seguinte, tem implicagdes bastante sig-
nificativas. Assim, se é verdade que as disposi¢des quanto ao futuro
expressas pelos adolescentes focalizados nessa pesquisa sao visivelmente
vinculadas a histéria concreta do seu grupo familiar que, por sua vez,
estd atrelada a histéria do grupo social mais amplo de que este faz parte,
isto ¢, a sua posi¢do de classe, a pesquisa mostrou que sua construgio
depende de uma exposi¢do consistente e significativa a condigdes con-
cretas de existéncia que possam confirmar ou negar os destinos de classe
previamente tragados.

A pesquisa mostrou que, embora as disposi¢des quanto ao futuro
expressas pelos jovens entrevistados sejam em grande parte determinadas
pelo sentido da trajetéria do grupo familiar (ascendente, descendente ou
simplesmente estagnada) e pela estrutura dos patrimonios, material e sim-
bdlico, de que dispdem, o espago para indeterminagdes nao é pequeno.

Mais estudos sdo, portanto, necessdrios, para que se possa estabe-
lecer com mais clareza as condi¢des necessdrias para que o espago de
indeterminagdo possa ser politicamente trabalhado, isto é, preenchido
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com algo que permita desafiar as fronteiras que parecem conter os desti-
nos de tantos jovens.

Recebido em maio de 2008 e aprovado em junho de 2008.

Notas

1. Trata-se de uma situagdo cujas raizes histéricas podem ser remetidas as transformagoes por
que passou esse campo de estudos. Para uma discussio dessa questdo, ver Almeida
(2008).

2. Todos os nomes préprios, seja de pessoas ou localidades, foram trocados para garantir o

anonimato de nossos informantes.
Ver também, sobre a questdo, Bourdieu (1978).
Agradecemos a Kimi Tomizaki por nos ceder as entrevistas que realizou com os pais de Fébio.

5.  Isso confirma o quanto a possibilidade de manter uma empregada doméstica sinaliza, para
esse grupo social, a distdncia da pobreza, tal como mostra Goldstein (2003).
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