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Introducao

inquenta e quatro anos depois, o que ha ainda para falar a respeito da educagdo popular? O que
ha para pratica-la? Quando? Junto a quem? Em nome de quem? Do qué? Como?

Um recente Férum Internacional Paulo Freire reuniu em 2014 em Turim um ntimero grande de
pessoas para quem Paulo Freire e seu legado constituem, ainda, mais uma presenca para pensar e agir hoje
e agora do que uma mera memdria que, de tempos em tempos, alguém relembra e festeja com pedagogica
saudade.

Uma das experiéncias mais felizes que tenho vivido nos altimos “encontros “freireanos” (o proprio
nome nao ¢ dos melhores) ¢ a presenga de jovens e adultos jovens mais numerosa do que a das “velhas
testemunhas da Histéria’, como eu mesmo. Entre alguns anos e outros, quando nos encontramos, nos, “os
dos anos sessenta... quando tudo comegou”, lembramos os que partiram e recordamos os que ja se sentem
velhos e cansados o bastante para ndo se aventurarem mais a jornadas como a de Turim. Somos cada vez
menos os que vivemos a ventura de partilhar com Paulo Freire ndo somente os seus escritos e suas ideias,
mas um trecho de sua vida.

Nos anos que foram de 2011 a 2014 estivemos comemorando e recordando cinquentenarios
marcantes, sobretudo para os que viveram de forma direta ou indireta aquilo que juntos relembramos.
Em 2011, festejamos os cinquenta anos da instauragdo da educagdo popular no Brasil e, depois, em toda a
América Latina, a partir dos trabalhos da primeira equipe de Paulo Freire no Nordeste, a partir da criagdo
de movimentos de cultura popular e de centros populares de cultura no Brasil. Em 2012, lembramos a
realiza¢ao no Recife do Primeiro Encontro Nacional de Movimentos de Cultura Popular. Pela primeira vez,
nds nos reunimos para pensar juntos quem éramos e o que imaginavamos poder fazer. Por uma primeira vez
e de uma forma tdo afoitamente interativa, a educagao abria-se a politica, a pedagogia, a poesia, a ciéncia, ao
teatro (lembrar o Teatro do Oprimido de Augusto Boal), a militancia e a revolugao.

Em 2013, varios de nds retornamos ao Nordeste para celebrar em Angicos, no Rio Grande do Norte,
as primeiras experiéncias de alfabetizagdo popular (e nao apenas para o povo) com o novo Método Paulo
Freire de Alfabetizacao. Mas em 2014 “desfestejamos” os cinquenta anos do golpe militar no Brasil. Poucos
meses antes do golpe militar, Paulo Freire e a sua equipe haviam sido chamados a Brasilia para impulsionarem
uma ampla e radical campanha de alfabetizagdo. Ela nunca foi sequer iniciada. Paulo Freire e tantos outros
estiveram presos e foram exilados.

Quando nos, as pessoas que se reconhecem praticantes, militantes e participantes de algo que ao
longo desses anos todos nos tem reunido ao redor da educagao popular, colocamo-nos frente a0 mundo
em que praticamos essa modalidade humanista, critica, criativa e transformadora da/através da educagéo, o
que temos diante de nds é uma estranha e desafiadora realidade. Ela nos aparece como algo que, a0 mesmo
tempo em que da continuidade aos trabalhos culturais-pedagégicos dos anos em que “tudo comegou’, hoje
nos escancara uma face multipla, ou mesmo faces plurais. Rostos e nomes de “educa¢des” em boa parte
diversas e, em alguns casos, quase divergentes daquilo que por muito tempo nos acostumamos a chamar de
educagio popular.

Nao esquegamos que nos “tempos originais’, tanto para a cultura popular quanto para uma de suas
vocagoes, realizada como uma agao social através da cultura — a educagiao popular —, o que nos movia eram
palavras que continham ideias e acentuavam propostas regidas por participa¢ao, transformagao, revolugéo.
Transformagdo de estruturas da mente, da consciéncia, da cultura, da sociedade, do mundo. Transformagoes
radicais (desde as raizes), estruturais (ndo de partes ou sistemas da sociedade, mas dela toda) e socialmente
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populares (centradas em lutas e politicas “de classe”). Ou seja, transformagdes de toda uma sociedade e nao
adaptagdes modernizadoras e ilusoriamente realizaveis de acordo com o estilo desenvolvimentista do sistema
capitalista hegemonico.

Paulo Freire e outros muitos “educadores libertadores” — a expressio “educa¢do popular” serd
tardia nos livros de Paulo — néo foram exilados apenas porque pretendiam semear pelo Pais uma educagéo
de cunho libertério e socialista — revolucionario, portanto. Foram presos e exilados por se voltarem contra
uma educagao do Estado colocada a servigo dos interesses hegemonicos da ordem do capital e, nao raro,
estreita e ardilosamente patridtica.'

Lembro que este escrito esta dividido em topicos que valem mais como cronicas criticas do passado
e do presente do que como unidades orgénicas de um todo coerente, tal como se deveria esperar de um artigo
sobre a educagdo. Quero acreditar que minhas palavras haverdo de ser antecedidas e completadas por outras,
de outros autores convidados a este coldquio-por-escrito. Pessoas que, desde anos mais proximos ao presente
do que eu, saberdo dar aos dilemas e caminhos de uma educagdo popular de hoje sentidos e rumos bastante
mais convincentes e confiaveis do que eu.

Educagao Publica... Educagao Popular?

Fora locais e momentos de excegdo — ndo raros efémeros —, a educagio publica surge na Europa
em sua forma moderna junto com o nascimento dos estados-nagao. Ela emerge e depressa se difunde em
paises submetidos a conflitos internos ou externos, em um tempo entre fins do século XVIII e inicio do século
XIX, quando conflitos internos e guerras entre velhas e novas nagdes europeias eram mais a regra do que a
excecao. Surgem, portanto, no interior e a servigo de sistemas poh’ticos nacionais fortemente militarizados,
entre os armamentos, os exércitos e a educagdo ofertada a criancas e a jovens. Um de seus locais de origem
e acelerada expansao é a Prussia, o mais militar e belicoso dos paises da Europa de seu tempo.

Seu modelo mais imediato é o exército e nio a sociedade. Mais tarde e sob o impacto da Revolucdo
Industrial, ela serd a empresa e ndo a comunidade. Exceto breves momentos de excegio, a direita e a esquerda,
uma educagdo publica de matriz europeia dirige-se através de suas escolas “abertas a todos” a instruir e
formar criangas e jovens entregues a tutela de um poder de Estado empenhado em gerar cidadaos letrados,
esclarecidos e disciplinados, ou seja, pessoas prontas a “viverem e morrerem pela Pétria”.. ou pela empresa.
Sabemos que o abeceddrio pedagogico de muitas de nossas escolas ainda comegam com a letra “d”, e da palavra
“disciplina” derivam quase todas as outras. Uniformes, formaturas de estilo militar, cultos aos “simbolos da
Patria” sdo a sua rotina didria. Raros demais os curriculos em que uma Histéria da América justa e igualitaria
era ou segue sendo até hoje ensinada a criangas e a jovens. Um discreto acento humanista-iluminista apenas
em parte escondia o teor uniformemente disciplinador da escola publica em suas origens. Entre outros
estudiosos muito conhecidos é delas que fala Michel Foucault.

Em boa medida, essa é a primeira matriz de uma pedagogia normativa e oficial da escola publica
dos séculos XVIII e XIX que as politicas publicas diferenciadamente importam para a América Latina.

A Inglaterra da Revolugao Industrial tras para a educagao publica sua outra face. Um pais que desde
cedo aprendeu a separar — ao estilo grego arcaico — a elite aristocratica e, depois, a burguesia florescente
que deveria governar e administrar, da massa das “pessoas comuns” (professores incluidos) destinadas a
obedecer e a trabalhar, reduziu no essencial o acento militarmente patridtico de suas escolas e incorporou
a elas o que outros paises da Europa tardaram a acrescentar as deles, e que depressa os Estados Unidos da
América inovaram e tornaram o centro do espirito do ensino de suas escolas publicas: o foco sobre a formagao
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de cidadaos competentes-competitivos direcionados & empresa e a indudstria em tempos de paz, e as forgas
armadas em tempos de guerra. Algo cedo descoberto como outro “bom negdcio”. E essa tem sido, de forma
acelerada nos ultimos trinta anos, a outra face que também as nossas politicas publicas — com raras exce¢oes
em efémeros momentos de outras politicas ptiblicas — incorporam aos curriculos de suas escolas.

A direita e 2 esquerda, entre as ideologias e os regimes politicos de vocagio totalitaria, praticamente
todos os educadores, de Socrates a Paulo Freire, foram colocados @ margem. Foram por algum tempo
tolerados e, depois, como os poetas, oficialmente proscritos ou “esquecidos”. Em alguns contextos foram tidos
como curiosos criadores de estranhas pedagogias e escolas “alternativas”; em outros, mais extremos, foram
perseguidos, presos, exilados ou mortos. As ideias e as propostas pedagogicas cultural e/ou politicamente
inovadoras, fora as raras excegoes das diferentes escolas alternativas, de que as “antroposdficas” sao talvez o
mais conhecido e universalmente difundido exemplo, sdo aceitas como experiéncias singulares, quase sempre
dirigidas “aos que podem pagar”. E quando, em outra direcdo, sdo criadas pelo operariado e diretamente
dirigidas ao povo, desde o século XIX as ditaduras latino-americanas do século passado, elas passam a ser
severamente perseguidas e, aqui e ali, fechadas, nao raro entre tiros e prisdes. Foi isso o que ocorreu com
as “escolas anarquistas” de vocagdo libertaria durante algum tempo implantadas no Brasil por operarios
emigrantes europeus e dirigidas a filhos de trabalhadores.

Uma “educa¢io publica popular” é quase sempre efémera, ou deprava-se como uma educagiao
publica submetida a um poder de Estado através da subserviéncia do povo ou, principalmente, quando se
anuncia como uma educagio a “servi¢o da sociedade civil” No Brasil, durante a vigéncia do Partido dos
Trabalhadores no governo da Federagdo, no de alguns estados e nos inimeros municipios, a “educagao
popular” foi decretada oficialmente como a prépria “politica da escola publica”. Foi entao o breve e fecundo
tempo da criagdo de “escolas cidadas”, de “escolas candangas’, de outras “escolas populares” com outros
nomes e de uma declarada vocacdo comunitaria e participativa. Foi o tempo das assembleias populares
sobre a educagdo, dos coletivos pedagogicos, das gestdes partilhadas, dos orgamentos participativos, das
pesquisas prévias junto as comunidades de acolhida das escolas para a elaboragao de propostas curriculares
questionadoras. Hoje, fora alguns contextos muito raros, de tudo o que se fez, resta a memoria saudosa de
algumas professoras e algumas dissertagoes e teses de pds-graduagao.

Em anos nio tio distantes Paulo Freire foi oficialmente decretado Patrono da Educacéo Brasileira,
e 0 Ministério da Educagio elaborou um documento que funda na educagdo popular a politica pablica de
educacao no Pais. Nada ha no horizonte que torne uma confiavel pratica esta vaga proposta. Ao contrario,
pessoas que militam no Conselho Nacional de Educagao resistem como podem a um avanco evidente e
crescente do idedrio neoliberal, defensor da “escola para a empresa” e da “educag¢ao como negdcio”.

A citagdo abaixo poderia ser tomada como o “mote” de apenas uma face das criticas que educadores
contrarios a esse horizonte pedagogico oficial no Brasil fazem a escola publica:

Numa breve perspectiva histdrica, na América Latina, especialmente no Brasil, a escola
publica ndo tem sido uma instituigdo pensada para o acolhimento das classes populares. ... Na
América Latina, nos paises cujos modelos politicos e econdmicos se pautam pela ideologia
desenvolvimentista, a escola, especialmente a escola publica, teve como um de seus principais
objetivos, junto as classes populares, prepara-las para o mundo do trabalho, garantindo uma
for¢a de trabalho minimamente educada, além de inculcar e difundir a ideologia liberal de
aceso e democratizagdo do conhecimento socialmente produzido para todos. (ESTEBAN;
TAVARES, 2013, p. 293)

4 Educ. Soc., Campinas, v. 42, €255951, 2021



Haddad S e Di Pierro MC

Conhecemos de sobra algumas razdes visiveis a respeito da distancia, ou mesmo de uma dissonancia
entre a educagdo publica estatal e a educagao popular. Uma delas é difundida o bastante para nao ser mais
do que apenas sumariamente relembrada aqui. A educagdo popular nio se apresenta como um servigo
cultural através da educagio estendida ao povo, mas como uma a¢ao pedagogica colocada a servigo do povo.
Colocada, na contramao, a servigo direto de sua formacao e de seu crescente e irreversivel empoderamento
como um agente ativo de transformagdes sociais quase sempre hostil a poderes de Estado liberais, neoliberais
ou liberalmente populistas. Hostil a tais politicas e, mais ainda, aos interesses dos polos politico-econémicos
os quais servem a um poder publico colonizado.

Mas ha também um outro um motivo do descolamento entre a educagdo popular e as nossas
politicas governamentais de educagio. E ele tem sido sutilmente o mais esquecido. Ao deslocar de um poder-
de-estado para instituigoes e frentes de lutas populares o seu lugar de inser¢ao, a educagao popular desqualifica
a esséncia de um teor nacionalista-patridtico de qualquer educagdo publica. Veremos mais adiante como
a educagdo popular, a partir de Paulo Freire, em muito breve tempo passa de “nordestina” a “brasileira’, de
“brasileira” a “latino-americana” e de “latino-americana” a “altermundista”. Altermundista aqui num duplo
sentido da palavra: primeiro, universalista a partir das classes e dos movimentos populares — de que hoje
em dia a Via Campesina é um exemplo eloquente —; segundo, integrada ao principio de que cabe ao povo
— no6s incluidos, segundo a minha visdo — a criagdo de “um outro mundo possivel”.

Assim, como um educador popular, diante do enfrentamento entre movimentos camponeses
paraguaios e a politica expansionista de meu Pais, o Brasil, eu me coloco ao lado dos camponeses paraguaios e
contra a politica agraria de meu Pais. E com eles aproveito para aprender a reler uma outra versio da Guerra da
Triplice Alianga. Um conflito até hoje ensinado em nossas escolas como uma triunfante “Guerra do Paraguai”

Uma primeira licdo dificil de ser aprendida entre nés é a de que a partir do momento em
que, “para além do nacional’, vocé se coloca “ao lado do povo’, toda essa criagdo das elites governantes
chamada: “nacionalismo”, torna-se algo a superar em nome de um pan-universalismo popular, popular e
desfronteiradamente fraterno.

Educagdo Popular e o Desafio do Didlogo

Ha pelo menos duas variantes na compreensao do que seja a educagéo popular: a primeira é uma
modalidade de pensamento, de pratica pedagogica e de agao politica dela derivada, dirigida as/pelas classes
populares e devotada a participar de processos em que elas se tornam protagonistas de transformagdes
sociais. Ela surge por volta dos anos 1960 na América Latina e radicaliza tedrica, pedagdgica e politicamente
o que também na Europa foi em alguns momentos e lugares chamado de educagdo popular. Isso porque ela
nao se dirige como um servigo suplementar de educagao as camadas populares, mas porque ela pretende
se colocar pedagogicamente a servi¢o das classes populares para que elas proprias estabelecam o seu
destino como classe e o teor de suas agdes politicas transformadoras; a segunda, aquilo a que damos agora
o nome de educagdo popular, é algo que ao longo da trajetéria humana aconteceu e segue acontecendo
em diferentes momentos e em diversos lugares sociais. Com diversas assinaturas e ideologias politicas e
propostas pedagogicas de sua realizagao, emerge o acontecer de uma educagiao popular sempre que uma
critica radical a um poder politico, a uma hegemonia econdmica, a uma colonizag¢ao cultural através
inclusive de uma educagao se associa a um projeto originado das classes populares ou assumido por elas
como seu. Um projeto que justamente repensa a educagdo como cultura, a cultura como politica e a politica
como transformacao social de vocagdo popular.
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No caso brasileiro e para ficarmos aqui na escolha da primeira alternativa, lembremos que, embora
os movimentos de cultura popular da aurora dos anos 1960 surjam tanto “no campo” quando “na cidade”,
em sua vocagao freireana e mais difundida, uma educagdo popular é dirigida diretamente ao campesinato
situado nas regides mais pobres e menos desenvolvidas do Brasil: o Nordeste, o Centro-Oeste e a Amazonia.
As primeiras experiéncias nordestinas de fato marcantes sdo rurais, a comegar por As Quarenta Horas
de Angicos. E o Movimento de Educagdo de Base, a mais expandida e expressiva institui¢do derivada dos
movimentos de cultura popular (MCPs), é absolutamente rural. Entre a educagdo popular dos anos 1960 —
apenas tardiamente assumida com o nome “educagdo popular” — e a educagao do campo, que trago a este
artigo, ha um intervalo de mais de cinquenta anos.

Ora, uma peculiaridade nuclear da educagdo popular desde suas origens remotas até os dias de
hoje a separa ideoldgica, politica e pedagogicamente de outras vertentes de educagdes de vocagao classista,
transformadora e revolucionaria. No imaginario da educagdo popular nao deve existir um polo central, uma
agremiagao de teoria-e-pratica, um partido ou o que seja com poderes de gestao e direcao dos processos de
saber-fazer, no encontro entre um “nés” educadores populares nao “do-povo’, e “eles”, educadores populares
no duplo sentido da palavra “popular”

A educagao popular consagra no didlogo ndo apenas uma metodologia de valor e de atuagio
pedagdgica, de que o “circulo de cultura” seria a mais conhecida imagem. O didlogo é, nela, o comego e o
final de todo o acontecer do ensinar-a-aprender. Em suas formas mais radicais — aquela que eu pessoalmente
assumo —, a sua “palavra de ordem” é uma assumida e inicial “desordem pedagdgica”. E a ideia de que, com um
minimo de propostas de base, tudo o que se realiza como e através da educagao popular parte de um encontro
tdo igualitario quanto possivel e imaginado de saberes e significados. De uma “turma de alfabetizandos” a uma
instituicdo ampla de criagdo de uma “proposta de educagio popular’, sdo coletivos tao igualados e igualitarios
de poder de pensar, dizer e decidir aqueles que geram e gerenciam um trabalho de educagao popular.

A simples leitura da “bibliografia” ao final de uma “linha do tempo” que vai dos primeiros livros
e artigos de educagao popular até os mais atuais deixara claro que mesmo quando uma critica da sociedade
possui em autores como Marx e Gramsci os seus fundamentos, a partir do proprio Paulo Freire, uma vocagiao
dialogicamente humanista — entre as infinitas variacdes desta ampla e, ndo raro, vaga palavra — serd sempre
o seu horizonte. E isso nos acompanha até hoje se quisermos ser francos e transparentes. Desde o comego
dos anos 1960, Cuba nos foi um horizonte — inclusive para militantes cristios — e a educagao cubana nos
era um modelo escolar. Mas pensadores e educadores cubanos foram e seguem sendo entre nds educadores
populares latino-americanos, absolutamente raros. Até onde posso me lembrar, eles ndo comparecem nos
livros de coletdneas de textos mais recentes. Deixo em aberto essa intrigante questao.

Em um livro a meu ver absolutamente atual, Alfonso Torres Carrilo acentua esse suposto, com
o justificavel equivoco de reconhecer em Paulo um cristao, o que de fato ele nunca assumiu ser, embora
boa parte de sua obra tenha sido publicada por institui¢des cristas e, durante o exilio na Europa, ele tenha
respondido pelo Setor de Educa¢iao do Conselho Mundial das Igrejas (o Vaticano das confissdes protestantes).

A militancia cristd de Freire e o cardcter humanista de sua proposta fez com que sua proposta
tivesse acolhida dentro da Igreja; primeiro o MEB do Brasil (o Movimento de Educagio de
Base, ao qual pertenci - CRB) assume a sua metodologia e posteriormente a Conferéncia
Episcopal de Medellin (1968); deste modo os fundamentos e a metodologia de Freire influem
naquilo que posteriormente seria a Teologia da Libertacdo. Muitos religiosos e cristaos
comprometidos com os pobres veriam na Educagdo Conscientizadora a metodologia mais
coerente com as a¢des pastorais e educativas. (TORRES CARRILLO, 2012, p. 28)?
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Ainda que as palavras acima possam ser relativizadas, sobretudo quando estendidas ao contexto de
toda a América Latina, ndo deve haver quem duvide de que esse foi sempre um dos pontos mais polémicos
e criticos nos didlogos entre militantes de uma educa¢ao popular de vocagio freireana e outros que, em
nome de uma ag¢ao politica mais diretamente classista, defendem que as propostas de transformagoes da
sociedade e de uma formacéo politica das classes populares devem ser mais diretivamente centrada em polos
partidarios, ou ndo.

A radicalidade de uma pedagogia centrada num dialogo entre pessoas, culturas e classes sociais na
construc¢do de cada momento, e do todo do acontecer da educagio, foi e segue sendo desde os anos pioneiros
até o momento presente, a0 mesmo tempo a forca humanamente pedagdgica e a debilidade politica da educagdo
popular. Nao apenas as ideias, mas as experiéncias pessoais de Paulo Freire e de incontaveis seguidores seus
ao longo do tempo sdo a propria evidéncia de uma coisa e da outra. Ele foi ao longo de toda a sua vida um
defensor radical da dialogicidade na/da educagao. Sou testemunha ocular da maneira como Paulo Freire nao
aceitava, sob pretexto algum, a imposi¢do nao apenas de ideias — inclusive as suas — mas também de propostas
e projetos pré-construidos por unidades de educadores e, depois, “levadas prontas” ao povo. Um dos entraves
de sua atuagdo como educador junto ao Partido dos Trabalhadores esteve sempre em sua ndo aceitagio de que
em programas de educa¢ao um partido qualquer pudesse “levar pronta” uma proposta, mesmo quando saida
de debates entre os seus dirigentes ou militantes mais diretamente ligados a educagao.

Educacao Publica, Educacgao Alternativa, Educacao
Popular e Educa¢dao do Campo

Um dos mais estranhos costumes de antropdlogos é o deixar de procurar compreender “o que esta
acontecendo” com o olhar dirigido a macrodimensdes da politica, da economia e de outros amplos campos
da sociedade, como o das “politicas publicas de educa¢io”, e simplesmente procurar “olhar ao redor”. E o que
farei desarmadamente aqui.

Quando percebo como procedem as “pessoas comuns” (eu incluso) ao meu redor; quando procuro
compreender o que pensam, em que fundamentos se baseiam e como agem e em nome do qué; quando leio o
que leio — e ndo apenas nos “livros e artigos de ponta’, mas também nas inimeras revistas sobre a educagao
editadas por instituigoes da sociedade civil, por secretarias municipais de educagdo (pratica muito comum
no Brasil) ou mesmo compradas em bancas de jornaleiros —; quando acompanho nao tanto os “grandes
debates sobre a educac¢do no Brasil e no mundo”, mas as conversas de corredores de escolas, ou mesmo de
mesas de bar (sempre caras a Paulo Freire), constato que as pessoas com quem convivo, as que leio e me
sao proximas, as que estudo a fundo e de quem sigo aprendendo, eu as encontro repartidas, no que toca a
educagdo, segundo uma distribui¢do que sumariamente poderia ser desenhada assim:

1. Algumas pessoas estao empenhadas em trabalhar intensamente em favor da educagao e da escola
publica, seja porque sdao educadores e/ou gestores da educagao, vinculados a alguma instituicdo
oficial do poder publico federal, estadual ou municipal, seja porque sao educadores e docentes
de universidades publicas. Nestes casos, elas defendem a primazia de uma “educacio publica,
democratica, cidada, de qualidade e ofertada a todas e todos” De igual maneira, procedem aqueles
que agem como militantes de sindicatos ou de outras institui¢oes classistas-docentes, como algum
ramo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT). Varios dos mais conhecidos e consequentes
educadores e pensadoras da educagdo no Brasil se situam nesta opgao.
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2. Algumas pessoas se identificam publicamente como educadores populares; reconhecem-se
como seguidoras das ideias originarias de Paulo Freire e de outros pioneiros da educagao
popular no Brasil e na América Latina; e, a0 lado de uma afiliagdo ao ideédrio de defesa da escola
publica, agregam a isso uma militancia direta junto a agremiagdes e movimentos populares.
Existem varias agremiagdes da sociedade civil, como o Instituto Paulo Freire, especificamente
dedicadas a estudos, pesquisas, propostas e praticas de uma “educagao popular”. De igual
maneira, movimentos sociais populares com frequéncia se afirmam como afiliados a educagéo
popular. Em termos de América Latina, o Conselho Latino-Americano de Educacio de Adultos
é, desde ha varios anos, o mais reconhecido porta-voz de uma educa¢io popular freireana.*

3. Algumas pessoas — cujo numero tem crescido nos ultimos anos — langam-se em projetos e
acoes de criacdo de “escolas alternativas” em busca de “uma outra educa¢io” Sob esse nome estou
alocando aqui desde experiéncias vindas da Europa ou dos EUA, de que a Escola Antroposdfica
e sua Pedagogia Walldorf constituem a experiéncia mais conhecida e difundida no Brasil,
até recentes iniciativas de criagdo de cooperativas de educac¢io, de escolas comunitarias, ou
de escolas criadas em nome de uma moderada ou mesmo radical transferéncia do foco da
educagio do “ensino de quem educa” para a “aprendizagem de quem se educa”’

Dentre as pessoas que se afiliam a um difuso e nao institucionalizado “movimento de educagio
alternativa’, entrevejo duas vocagdes polares. Uma é a das pessoas preocupadas com “a formagao
de meus filhos” e adeptas de uma educagio especial altamente qualificada e de ampla liberdade
de agdo e pensamento, em geral afiliadas a escolas alternativas pagas e caras. Outra ¢ a vertente
das pessoas que se lancam em busca de uma “alternativa de educagido” que possa ser ampliada e
democraticamente difundida a partir de experiéncias pioneiras, se possivel invadindo o préprio
territorio da educacio publica. Pensadores que vao de Tolstoi, O’Neill, Rousseau, Claparede,
Freinet, Montessori a outros educadores mais recentes e ainda vivos sao suas fontes de origem.

4. Finalmente, ha pessoas que em linha direta e desde o comego dos anos 1960 até hoje
identificam-se também como educadores populares, e acreditam-se envolvidos com teorias,
propostas e praticas da educagdo popular. Mas sera entre elas que uma diferencia¢ao tendera
a se estabelecer e ampliar, sobretudo nos dltimos trinta anos.

E importante levar em conta que, mesmo tendo ainda “nas ideias de Freire” o seu fundamento,
algumas pessoas e agremiagdes praticantes de alguma modalidade de educagao popular reconhecem que “os
tempos sdo outros’, cinquenta e alguns anos apds a publica¢ao dos primeiros escritos da “equipe pioneira”
Assim sendo, e que face a acontecimentos bastante conhecidos, entre dimensdes internacionais, latino-
americanas e nacionais (sobretudo entre os paises que atravessaram tempos de governos militares) nao
apenas conjunturas de a¢ao, mas até mesmo fundamentos e horizontes da educagao popular foram e seguem
sendo reconceitualizados. Na verdade, a expressao utilizada por alguns educadores populares da atualidade
é refundamentagao da educagdo popular. Que uma vez mais nos fale Alfonso Torres Carrillo. Referindo-se
em 2007 a um livro seu de 2000, ele afirma isto:

Para Alfonso Torres (2000:21) a refundamentacio estd associada a multiplos fatores como o
esgotamento dos referentes discursivos a respeito da pluralizacdo de préticas e atores da EP, a
crise do socialismo historico e a atragdo exercida por novas colocagdes tedricas provenientes

das ciéncias sociais; “desde mediados dos oitenta comegamos a sentir uma certa insatisfagao

8 Educ. Soc., Campinas, v. 42, €255951, 2021



Haddad S e Di Pierro MC

a respeito dos discursos que orientavam as nossas experiéncias, eles nos pareciam limitados
para dar conta do que estavamos fazendo; os referentes tedricos com que interpretavamos a
realidade, orientdvamos os projetos e compreendiamos os sujeitos que os protagonizavam
ndo expressavam tudo o que queriamos dizer ou ndo correspondia a realidade sobre a qual
estdvamos atuando. (TORRES CARRILLO, 2012, pp. 77-78)¢

Acredito que os termos e os rumos da refundamentacio da educacio popular a partir dos anos
1980 sejam bastante conhecidos. No entanto é ainda em dialogo com Alfonso Torres Carrilo que eu pretendo
sintetizar alguns deles.

A partir do préprio Paulo Freire em seus tltimos escritos, a educagdo popular abre-se a um dialogo
com outras modalidades de agdo social — no que recupera em boa medida a tradigdo original vinda da
cultura popular dos anos 1960 no Brasil — com a contribui¢io de outras e pluridiversas teorias e propostas
vindas das ciéncias sociais e de ramas humanistas da filosofia, com diversas vocagdes outras da propria
educacio, inexistentes ou incipientes nas duas décadas antecedentes, como a educa¢do dos (e ndo apenas
“para 0s”) movimentos sociais, a educagdo ambiental, a educagdo para a paz, a educagio e direitos humanos,
e outras mais. Na verdade, é preciso lembrar que a redemocratizagio relativa de paises da América Latina e
o empoderamento de alguns movimentos populares forcaram a propria educagao popular, pelo menos em
algumas de suas vertentes mais proximas a tais movimentos e frentes de luta, a se colocarem como instancias
de apoio politico-pedagdgico a a¢des educativas presentes e ativas nos/dos proprios movimentos populares.
Mais adiante nos encontraremos com a educa¢ao do campo como uma de suas modalidades.

De outra parte, algumas vocagdes mais recentes e unidirecionadas de educagdes posteriores nao
raro se aproximavam da educagdo popular e identificavam suas praticas setoriais como também “populares”
Esse é o sentido em que aqui e ali se fala em educagao ambiental popular.

Essa abertura inevitavel em multiplas dire¢oes e em didlogo com diversos atores sociais levou a
educacao popular em boa medida a migrar de uma exclusiva ou prioritaria “leitura classista ortodoxa da
sociedade a incorporagao de outras perspectivas e categorias analiticas como hegemonia, movimentos sociais,
sociedade civil e sujeitos sociais” (TORRES CARRILLO, 2012, p. 78). A propria categoria “povo” passou
a receber diversos e, ndo raro, divergentes sentidos entre educadores populares. Esse é também o tempo
histdrico em que, sobretudo em paises pluriétnicos e culturais, como o Brasil, outros atores étnicos, culturais
e sociais se fazem presentes e obrigam a propria educagao (inclusive as das politicas publicas) tanto a uma
completa revisdo de seus contetidos pedagogicos, quanto a incorporagdo de novas escolas e educagdes. Sao
exemplos no Brasil a educagdo indigena e a educagao em comunidades quilombolas.

Também serdo os educadores populares desses paises os mais sensiveis a incorporar ao circulo
dos saberes, sentidos, significados, sensibilidades e sociabilidades de “outros povos e de outras culturas”, o
nucleo nao apenas do campo tedrico-ideoldgico dos saberes, mas também ao de suas outras éticas, estéticas,
erdticas e politicas.

Uma pedagogia “conscientizadora e politizadora”, destinada em seu horizonte a transformagdes
radicais da sociedade através de uma conquista popular do poder, tende a ser relativizada e repensada no
campo das diferengas entre os diversos contextos sociais. Ainda que para a maior parte dos educadores
populares o povo — no sentido original de classe-para-si — seja 0 ou um sujeito protagonico dos processos
de luta e mudanga social, ha um alargamento do sentido politico das proprias transformagdes a serem
processadas e seus horizontes.

A persistente crise da busca de um modelo histérico de sociedade para além da capitalista parece
estar exercendo junto a muitos pensadores do presente e do futuro préximo uma descren¢a nao apenas
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na viabilidade de uma transformagdo social em direcdo a um outro modelo, como também até mesmo o
horizonte da possibilidade de um projeto de futuro em nome de um mundo que desloque do mercado e
do capital para o ser humano e o mundo da vida social, o eixo de poder de transformagao do presente e de
gestacao e gestdo de um “outro futuro”

Sensivel a um didlogo com vertentes de pensamento tedrico, de construgdo do conhecimento e
de suas derivagdes para a educagdo fundadas em autores que nao raro provém mais da fisica quantica e da
biologia do que da economia e da politica, desde alternativas bastante diferenciadas, educadores populares
acolhem novas compreensédes de fundo “holistico”, “multicultural’, “integrativo-interativo” e dialogicamente
“transdisciplinar”. Essa derivagdo inevitavel, ao ver de alguns, desloca uma primazia da questdo social de um
plano socioeconémico em dire¢ao a compreensdes mais totalizadoras tanto do acontecer humano quanto
da complexidade da sociedade.

Tal como ocorre no interior e em dreas de fronteira das proprias vertentes marxistas da educagéo,
entre educadores populares de agora, questoes relacionadas a individualidade, a identidade, a afetividade
e a conectividade centrada em dimensdes que chegam a submeter a racionalidade a afetividade, tendem
a constituir cada vez mais o proprio centro das reflexdes tedricas sobre conhecimento-consciéncia e, por
consequéncia, as linhas de dire¢do de uma educa¢do que somente pode ser “popular” se for popularmente
sensivel e totalizantemente humanizadora.

Enfim, mesmo entre os herdeiros mais fi¢is das tradi¢des originais freireanas, na trilha dos
proprios ultimos escritos de Paulo Freire, educadores populares latino-americanos migram da unicidade de
metodologias de pedagogia e pesquisa, centradas de forma direta ou indireta em abordagens dialéticas, em
diregao ao didlogo com outras correntes de pensamento e agao. Nesse sentido e apenas como um exemplo
entre outros, creio ser oportuno chamar a atengao para um deslocamento recente e essencial, pelo menos
no caso brasileiro. Apds muitos anos de absoluto distanciamento de pensadores e educadores portugueses,
hoje em dia o Brasil se abre a um didlogo expressivamente crescente com pedagogos de universidades de
Portugal. E um fecundo e pluridirigido didlogo com pessoas como Antonio N6voa e Boaventura de Souza
Santos ¢ bem a mostra dessa fecunda e tardia evidéncia. Lembro também apenas de passagem que Paulo
Freire foi e se reconhecia publicamente como um educador fortemente influenciado por Franz Fanon. Em
mais de uma ocasido ele nos confidenciou que nio raro aprendia mais com os seus “mestres africanos”, como
Samora Machel e Amilcar Cabral, do que com reconhecidos pensadores da Europa.

Creio que, entre tedricos essenciais da educagéo brasileira, talvez o momento da “refundamentacao
da educagao popular” apenas tenha retomado uma clivagem entre compreensoes “dialdgicas” e “dialéticas” que,
na verdade, ja estavam criticamente presentes na complexa polémica sobre o sentido de “cultura popular” dos
primdrdios dos anos 1960. Momentos essenciais dessa polémica estao em alguns artigos reunidos por Osmar
Favero em Cultura Popular e Educa¢ao Popular - memdria dos anos sessenta, ja citado aqui. Essa é uma
clivagem que acompanhard a trajetéria da educagiao popular e de outras pedagogias de vocagao emancipatoria
durante as suas trajetdrias e até o momento presente, e mais a frente veremos um sinal de sua atualidade no
Brasil de agora.

Demerval Saviani e outros intelectuais de reconhecida importancia irdo se afastar de uma definida
vertente freireana da educagdo popular. Saviani ird elaborar a teoria de uma pedagogia histérico-critica.” Sua
proposta pedagdgica esteve restrita ao ambito estritamente académico durante varios anos, ao contrario do
que ocorreu desde as suas origens com a educagao popular, que ingressou inicialmente na universidade pela
porta dos fundos e até hoje em algumas delas dificilmente consegue chegar até a sala de visitas.

Acredito que uma definida vertente dialética esteve sempre presente no idedrio e nas propostas de
uma pedagogia militante em diferentes movimentos populares na América Latina. Penso que, no Brasil, ela é
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a (ou uma das) principal fonte de ideias, propostas pedagdgicas e projetos concretos de educagio e escola de
movimentos populares hoje envolvidos em frentes de luta pela conquista de diversos territorios: de territdrios
da terra onde se planta a territérios do saber que se semeia.

O Surgimento da Educagdo do Campo

A recente educa¢do do campo talvez seja a sua melhor evidéncia. E ndo ao acaso Demerval Saviani
¢ um dos autores mais lembrados entre os verbetes do Dicionario da Educa¢iao do Campo, cuja primeira
edigdo ¢, relembro, ja do século XXI, assim como os documentos que estabelecem a sua proposta.® De igual
maneira, nesse dicionario Paulo Freire é lembrado de passagem, quando ndo omitido, e quase sempre apenas
através do Pedagogia do Oprimido. O mesmo acontece com outros educadores populares da vertente
freireano-dialdgica, a excegao justamente do verbete: educagao popular.

O Dicionario da Educagiao do Campo tras os seguintes longos verbetes relacionados a educagao:
educagiao basica do campo, educagdo corporativa, educagio de jovens e adultos, educagiao do campo,
educagio ominilateral, educacio politécnica, educagio popular, educagio profissional, educacao
rural. Entre todos os verbetes, escritos por educadores de linha dialética ou ndo, a educagao corporativa é
apresentada como uma iniciativa colonizadora do capital e uma tradicional educag¢io rural é criticada como
uma “educagio publica” desqualificadora da “gente do campo”.

Assim, no verbete educagao rural, Marlene Ribeiro (2012, p. 297) escreve o seguinte:

Deduz-se dai que a politica educacional destinada as populagdes camponesas teve maior apoio
e volume de recursos quando contemplava interesses relacionados a expropriagdo da terra e
a consequente proletarizacdo dos agricultores. Associado a esses interesses, identificava-se o
projeto de implantacéo, por parte das agéncias de fomento norte-americanas, de um modelo
produtivo agricola gerador da dependéncia cientifica e tecnoldgica dos trabalhadores do
campo. Deste modo, a educagdo rural funcionou como um instrumento formador tanto de
uma mao de obra disciplinada para o trabalho rural quanto de consumidores dos produtos

agropecuarios gerados pelo modelo da agricultura importado.

Uma diferenca radical justifica a criagio de um modelo de educagdo dirigido ao campesinato e
pelo campesinato. Uma nova educagdo vinda do campesinato e das suas institui¢des proprias de identidade,
pensamento e luta, em oposi¢ao a educagao rural, e também em uma linha de teoria e agao crescentemente
distanciada da tradigdo da educa¢do popular.

Os movimentos sociais ndo possuem controle algum sobre uma educagao rural sob controle do
poder de Estado, e a sua pratica pedagdgica na verdade difunde em “meio rural”, como vimos na citagao acima,
a mesma pragmatica ideologia hegemonica do ensino publico das escolas da cidade. Eis o sentido em que
uma proposta de educag¢do do campo pretende ser a sua contraface. A partir das experiéncias pedagdgicas
dos movimentos camponeses ela projeta a cria¢ao e a consolida¢ao de uma educagio escolar e paraescolar
financiada pelo poder publico, mas agora sob controle direto e pleno dos movimentos sociais do campo.’

No verbete de Educac¢io Basica do Campo, Lia Maria Teixeira de Oliveira retoma a ideia central de uma
educagdo ativamente contra-hegemonica centrada no protagonismo direto das classes e dos movimentos populares:

A rebeldia como sentimento/luta pela emancipa¢do é um trago pedagoégico de diversas

populacdes campesinas, indigenas, caicaras quilombolas, atingidas por barragens, de
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agricultores urbanos, que estio buscando a educagido a partir de uma perspectiva contra-
hegemonica, conforme Gramsci nos ensina.'’ Foi exatamente isso que produziu a diferencia¢do
da Educagdo do Campo da histérica educagio rural [grifos da autora]: o protagonismo dos
movimentos sociais do campo na negociacido de politicas educacionais, postulando nova
concep¢io de educagdo que incluisse suas cosmologias, lutas, territorialidades, concepgdes
de natureza e familia, arte, praticas de produgdo, bem como a organizac¢io social, o trabalho,
dentro outros aspectos locais e regionais que compreendem as especificidades de um mundo
rural. (Caldart, 2012, p. 238)

Roseli Caldart nos acompanharé aqui em duas citagdes suas. Ela defende que a educa¢io do campo
ndo é mera modalidade pedagdgica (educagdo) e geopolitica (do campo) que se contrapde a educagio das
escolas rurais ofertadas pelo poder publico. Ela é um fenémeno da realidade brasileira atual. Sem precisar
lembrar o que aconteceu também, vindo do campo para a cidade, com a educacio popular dos anos 1960, ela
sugere que, no Brasil de agora, uma educag¢io nao apenas para camponeses, mas a partir de lutas originadas em
seus movimentos, uma nova educagio emerge com a proposta de recuperar uma radicalidade emancipatéria
talvez diluida ao longo dos anos. Vejamos como ela afirma isso em uma primeira citagao:

A Educa¢io do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual [grifo da autora]
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizag¢des, que visa incidir sobre a
politica da educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e
sujeitos remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre projetos do campo e entre 16gicas da agricultura que
tém implica¢des no projeto de pais e de sociedade e nas concepg¢des de politica publica, de

educacio e de formagdo humana. (Caldart, 2012, p. 257)

Néo muito diferente é o que escreve Caldart et al. (2012, pp. 275 e 279) em seus verbetes: educag¢io
ominilateral e educagéo politécnica.!! Ao lado de uma critica direta e radical a oferta de educacéo através
de politicas publicas (de governos do Partido dos Trabalhadores, logo, considerados como “de esquerda”
um novo acontecer na educagéo brasileira, a partir da proposta da educa¢iao do campo, pretende também
recolocar em termos de classe e de luta de classes algo que ao longo dos anos tenderia a haver sido diferenciado
e diluido em boa parte das teorias da “reconceitualiza¢ao” da educagao popular a partir dos anos 1980. Em
Frigotto, um educador especialista em educagdo e mundo do trabalho, tal como em outros educadores
dialéticos, a categoria “cultura” da lugar a categoria “trabalho”, e uma ideia de “povo” como a coletividade
ampliada de pessoas e coletivos da sociedade civil empenhados em frentes de lutas emancipatorias, retorna
a ideia de povo como classe e de processos de transformagédo social como algo cujo chao é a luta de classes."

A denominagio educagiao do campo, constituida a partir do processo de luta do Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), engendra um sentido que busca confrontar, a um
tempo, perspectiva restrita, colonizadora, extensionista, localista e particularista da educagao
(critica direta da escola publica oficial —CRB) e as concepgdes de natureza fragmentaria e
positivista de conhecimento. Por centrar-se na leitura histérica e nao linear da realidade,
o processo educativo escolar (da educagdo do campo — CRB) vincula-se a luta por uma
nova sociedade, e, por isso, vincula-se também aos processos formativos mais amplos que

articulam ciéncia, cultura, experiéncia e trabalho. (Caldart, 2012, p. 277)
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Retorno a Roseli Caldart. A partir dos documentos fundadores da Educagao do Campo (alguns
de seus autores escrevem com maiusculas) ela langa mao de uma diferenca entre preposi¢oes, para opor o
“do” ao “para” e até mesmo ao “com’, afim de fundar a radicalidade popular da educag¢ao do campo. Afinal,
a quem no fim das contas uma educagdo pertence? Quem é ndo apenas o seu usudrio, o seu destinatario ou
mesmo um seu coagente, mas o seu criador, educador e gestor da educagdo?

7o« 2

Na sua origem o “do” da Educag¢éo do Campo tem a ver com esse protagonismo: ndo é “para

e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores, educa¢ido do campo, dos camponeses, pedagogia
do oprimido... Um do que ndo ¢ dado, mas que precisa ser construido pelo processo de
formacéo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para
se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade. Mas
que representa, nos limites impostos pelo quadro em que se insere, a emergéncia efetiva de
novos educadores, interrogadores da educagio, da sociedade, construtores (pela luta/pressdo)

de politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas. (Caldart et al., 2012, p. 262)."?

Em nome da proposta de uma nova educa¢iao do campo, através de diferentes convénios entre
movimentos sociais populares e universidades brasileiras, sao criados cursos e programas de estudos que vao
da alfabetizacdo de adultos a escolas para criancas e jovens de acampamentos e assentamentos da reforma
agraria, e delas a cursos superiores de formagdo de educadores especialmente preparados para atividades
pedagégicas “do campo’, e nao apenas “rurais”. Cursos de Pedagogia da Terra em nivel de graduagao, de
especializagdo e mesmo de mestrado formam anualmente uma nova modalidade de educadores no Brasil.

Deixo a outras pessoas a tarefa de descer bastante mais a fundo nessa questao cujo esbogo apenas
desenho aqui. Assim, quero encerrar este topico perguntando se no momento presente nao estaremos diante
de pelo menos trés vertentes no interior ou em dreas de fronteira, daquilo que em sua gramatica mais ampla
e generosa poderd ainda ser chamado de educagao popular.

No canto a direita podemos situar as mais diversas iniciativas, entre a teoria e a pratica, que associam
uma cada vez mais polissémica e, ndo raro, vaga ideia de educagdo popular a diversas vertentes e vocagdes de
agoes sociais e, de forma mais especifica, daquelas que se apresentam como uma das varias modalidades de
pedagogias fundadas em “principios freireanos”, redesenhados por releituras que os atualizam e/ou os ajustam
a esta ou aquela dire¢ao especializada de uma educagdo vocacionada. A educa¢ao ambiental popular é um
bom exemplo, assim como sdo outras as diferentes propostas de: educacdo para a paz, educacdo e direitos
humanos, educac;f)es em nome de minorias sociais, étnicas ou sexuais.

No centro de nosso desenho situo a educagiao popular em sua tradigao freireano-dialdgica mais direta.
Aqui estdo situados educadores que se reconhecem como herdeiros em linha direta das propostas origindrias
da educagao popular-dialogica. Aqueles que realizaram juntos, e como um acontecimento territorialmente
latino-americano, o processo de reconceitualizacdo. Aqueles que continentalmente reunem-se em torno
ao CEAAL, e que preservaram até hoje tanto uma diferenciada matriz essencialmente dialégica de agdes
pedagdgico-politicas emancipatorias. No limite, situo aqui educadores que, mesmo quando leitores e usudrios
de teorias criticas provenientes do marxismo, nao se consideram praticantes de uma educagéo dialética com
base centrada na luta de classes, embora o povo e os movimentos populares sejam ainda reconhecidos como
o eixo do protagonismo em processo de transformagao social.

Finalmente, a esquerda de nosso desenho devo colocar as diferentes vertentes de algum modo
afiliadas a uma leitura dialética da sociedade e da educacio. Vertentes todas elas fundadas em leituras
provenientes de alguma origem marxista e centrada no acontecer histérico da luta de classes. Acredito serem
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hoje cada vez mais raros os ativistas e educadores comprometidos diretamente com movimentos e processos
de lutas populares que se consideram “organicamente freireanos’, ou que ainda se assinam como educadores
populares. Educadores que, mesmo quando preservam ainda algo das ideias originais de Paulo Freire, ndo o leem
mais como o roteiro de seu mapa nas lutas de conquista de territorios e, menos ainda, como o porto de chegada.

Acredito ainda que a recente instaura¢do da educa¢io do campo no Brasil e no “campo” das lutas
e propostas do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra e de outros movimentos afiliados constitui
hoje o lugar social de teor politico em que uma nova vertente de educagao emancipatdria surge e se afirma.

Da Cultura ao Territério

Havia uma palavra geradora nos comecos do que veio a ser a educag¢ao popular? Sim. E ela nao era
“educacdo’, mas “cultura’ Relembro que cultura popular era o movimento que nos unia. Lembro também
que na primeira experiéncia de alfabetizacdo no Nordeste do Brasil, “fichas de cultura” destinavam-se a
ser criticamente decodificadas pelos alfabetizandos em seus dialdgicos “circulos de cultura” E a “ideia de
cultura’, entre uma filosofia e uma antropologia embriondria que desaguavam em uma pedagogia critica,
dialdgica e “libertadora’, atravessava todas as “fichas”, da primeira a altima. Relembro aqui que a sequéncia
de nossas agdes de entao eram de algum modo estas: tornar uma pedagogia fundada na ideia de cultura uma
a¢do pedagogicamente cultural; criar com o povo uma “nova cultura’, a partir de mudangas de qualidade na
consciéncia do educando, com um progressivo teor assumidamente politico; dotar este “teor politico” de um
sentido contra-hegemonico orientado a a¢des transformadoras e emancipatdrias.

Mesmo quando a atuagdo dos primeiros movimentos de cultura popular foi dirigida a camponeses
e a comunidades rurais — e eles eram, em grande maioria — a relagdo entre a educagdo popular e uma luta
popular pela terra era ainda vaga e francamente idealizada e difusa. Excegdes foram as Ligas Camponesas
da Paraiba e de Pernambuco.

Muitos anos mais tarde, a partir das frentes de lutas pela terra do Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra e de outros movimentos camponeses equivalentes, associados a frentes de luta de povos
indigenas e, logo a seguir, das inimeras comunidades quilombolas, uma outra categoria, antes quase esquecida,
sobrepde-se a ideia geradora de “cultura” e passa a consolidar o proprio “chdo” de uma emergente modalidade
de educagdo, vinda diretamente dos movimentos camponeses. Sua palavra-chave é: “territorio”

Entre camponeses, indigenas e quilombolas, um horizonte para além daquilo que da sentido a uma
agdo por conquista local e geografica de terras ou de territérios desafia a desmontagem oficial e capitalista
de uma ancestral geopolitica e de uma cartografia politica do Pais. Trata-se agora de ndo apenas conquistar
terra expropriada e transformada em latifundio improdutivo ou entregue @ voragem do agronegécio, assim
como territdrios ancestrais de indios e de negros cercados por grandes fazendas, quando nio por empresas
nacionais ou transnacionais de mineragao e de exploragdo da madeira. Trata-se agora de, a partir da conquista
ampliada de terras camponesas, quilombolas e indigenas, reescrever, de dentro para fora e de baixo para cima,
toda uma nova cartografia popular.

Ora, desde entdo o educador vinculado a algum dos movimentos populares de luta geopolitica e
social por territdrios de vida e de sentido de vida, vé-se agora comprometido com uma luta em nome de
agdes politico-pedagogico-cartograficas cuja “escrita’ ndo se traduz apenas em e entre novos textos, mas
também no e através de um redesenho inovador de novos mapas sociais. Nao basta repronunciar, redizer
ideologicamente o Brasil — ou a América Latina — como nos anos pioneiros e depois deles. E preciso
remapear geopoliticamente o Pais e o Continente.
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Da floresta para o campo e do campo para a cidade (pois também nela inimeros movimentos
sociais dos “sem-teto” estao ativos) diferentes atores sociais apagados, desconhecidos, mal conhecidos,
demonizados ou folclorizados, agora entram em cena e, sem mascaras, “mostram sua cara. Camponeses,
caigaras, seringueiros, castanheiros e outros “povos da floresta”, povoadores de quilombos, de terras-de-santo,
de faxinais, de fundos de pasto, ao lado dos iniumeros povos e das tribos indigenas das etnias do Brasil saem
a campo. Saem organizados em frentes de luta, e a partir de suas dificeis, lentas, mas sucessivas conquistas
nos ajudam a reinventar o “mapa do Brasil’, e a recriar uma nova e real cartografia social.

“Territorio’, “territorializagdo’, “processos de territorializacao”; essas palavras apenas técnicas entre
geografos do passado recente assumem com as frentes de lutas dos movimentos camponeses, quilombolas,
indigenas e outros uma conotagao francamente pedagdgica, e, portanto, emancipadoramente politica. Esse
novo dizer-e-mapear passa a significar ndo apenas algo que ao longo da histéria de um povo demarca uma
“natural” expansao de fronteiras e uma ocupagao de territorio. Ele ousa ressignificar todo um processo ativo
de reconquista de territérios usurpados historicamente, ao lado de uma reescrita de cartografias. Novas
leituras da vida e dos lugares-da-vida que passam de uma geografia fisica onde as agdes humanas sdo quase
complementares, a uma critica geopedagdgica em que as agoes humanas recriam e significam agora o proprio
“fisico” de um territorio.

Sem esquecer todo o labor de movimentos sociais populares de vocagdo urbana e todo o trabalho
de educagdo popular realizado entre fébricas e favelas, uma vez mais, como na aurora dos anos 1960 no
Nordeste do Brasil, é do campo e do campesinato que uma polissémica e desafiadora reescrita de alternativas
de educagdo dos movimentos populares e a servigo dos movimentos populares emerge. E no bojo dos
movimentos que em boa medida acabam de publicar o Relatorio da Comissiao Camponesa da Verdade,
que uma educagdo popular para o século XXI desloca de uma entao ainda vaga “ideia de cultura’, para a
concretude geopolitica do “territdrio”, ndo apenas o lugar social, mas toda uma simbologia de frentes de luta
e de conquistas.'

Sem que teorias, propostas e praticas de teor freireanos tenham perdido ou estejam perdendo ao
longo da América Latina a sua atualidade, acredito que, no percurso de sua trajetdria, elas fazem interagir
diferentes focos e eixos de a¢ao emancipatdria, na mesma medida em que, sem esquecer os seus primeiros
passos, elas saltam de uma antropopedagogia da cultura junto ao povo, para uma sociopedagogia dos
movimentos populares. E, desde ela e através dela, convergem a uma geopedagogia cartografica das lutas
populares por conquista de territdrios."

Ha uma passagem de Miguel Arroyo, em um dos verbetes do Dicionario da Educa¢iao do Campo,
que traduz com felicidade o que descrevo aqui. No fluxo de agoes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
sem Terra e de outros movimentos da Via Campesina, desde uma luta de trinta anos em favor ndo apenas de
uma reforma agraria, mas de toda uma transformacgao da sociedade brasileira através de conquistas populares
sobre a terra, perpassa uma ideia que polissemiza e amplia o sentido e o teor simbolicamente politico e
pedagdgico de “territorio”

Convivemos com varios e entrelagados territorios geograficos, sociais e culturais expropriados,
desde os quais lutamos em nome de reconquista nao somente de terras, mas de saberes, sentidos e significados
que foram expropriados junto com a terra, e envolve justamente a educagio e o seu lugar social mais eloquente:
a escola. Através de projetos de criagao popular de um outro saber, um lugar social a ocupar militantemente é
o territorio-escola. Eis o que Miguel Arroyo (2012, pp. 559-560) anota no verbete Pedagogia do Oprimido:

A Pedagogia do Oprimido encontra sua afirmac¢do nos processos educativos extraescolares,

sobretudo, mas também inspira outra escola, outras praticas educacionais escolares. O
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trago mais radical: ocupar o territério-escola. Os movimentos sociais, ao lutarem por terra,
espago e territorio, articulam as lutas pela educac¢io, pela escola — as lutas por direitos a
territérios. Mostram a articulagio entre todos os processos historicos de opressio, segregagio
e desumanizagio, e reagem lutando em todas as fronteiras articuladas de libertacéo. Escola é
mais do que escola na pedagogia dos movimentos. Ocupemos o latifundio do conhecimento

como mais uma das terras, como mais um dos territdrios negados.

A escola, a universidade e os cursos de formacdo de professores do campo, indigenas e
quilombolas sdo mais outros territdrios de luta e de ocupagdo por direitos. A negacéo, a
precarizagio da escola, é equacionada como uma expressdo da segregacido-opressio historica
da relacio entre classes. Ja a escola repolitizada é mais um territério de luta e ocupagio, de
libertagdo da opressdo. A Pedagogia do Oprimido é radicalizada na pedagogia escolar pelas

lutas dos movimentos por educagdo do campo, por escola do campo no campo.'

Aquilo que nos anos 1960/70 atribuiamos a cultura e compreendiamos como a tarefa pedagégica
de uma educagao popular entendida como uma regiao da cultura, a0 mesmo tempo em que tratavamos de
atribuir — com a companhia frequente de Anténio Gramsci — a ideia de cultura o seu esquecido teor politico,
¢ agora retomado, sobretudo pela educagdo do campo, como uma cartografia de valor politico-popular que
recoloca no “chdo da histdria” os termos das alternativas de uma educagdo emancipatéria de movimentos
indigenas, quilombolas, populares, enfim.

Tanto “naqueles tempos” como agora a historia se repete e, como em Marx, redesenha, entre velhos e
novos termos — como “capitalismo neoliberal” ou “globaliza¢do” — ora a sua farsa, ora a sua tragédia. Ontem
como hoje hd expropriacdes que sao simbolicas, ha apropriagdes que sdo culturais, ha latifindios que sdo de
saberes e, mais do que “naqueles tempos’, ha ndo apenas pessoas — entre quase-escravos e operarios mal pagos
— produtores de mercadorias, mas um sistema de mercado que transforma agora as pessoas em mercadoria.
Ha4, portanto, lutas de conquistas territoriais que devem operar também nesses e sobre esses dominios.

Mesmo devendo confessar por escrito que ndo me aprofundei devidamente neste tema, devo dizer
que acredito que com uma for¢a talvez ainda inadvertida entre nds, a educagao popular — tomada aqui
em seu sentido mais generosamente abrangente — mescla-se com a ideia de territério em pelo menos duas
diregdes: uma delas é mais antiga e a outra mais atual, pelo menos quando associada a novas formas de agdo
pedagdgica desde movimentos populares do campo.

A primeira estd no fato de que, com o advento da educagdo popular — como um acontecer cultural
situado e datado —, ao lado de um didlogo crescente entre movimentos sociais do continente, uma nova
geografia politica da América Latina surge e se impde. Em dire¢do diversa do curriculo oficial de nossas escolas
publicas, uma leitura de América Latina e Caribe (e, por extensao, todo o mundo) nos obriga a desfronteirizar
toda uma “histéria nacional nacionalista” que até hoje ocupa quase todos os livros de nossas “histérias
patrias”. Enquanto as empresas multinacionais de agronegdcio (Monsanto, por exemplo) “globalizam” terras
e territdrios, frentes indigenas e camponesas de lutas emancipatdrias “desterritorializam” falsas fronteiras
em nome de ndo apenas territérios, mas de povos emancipados. Povos que, justamente por estarem lutando
por sua emancipagdo, podem incorporar @ mesma luta um outro mapa popular de um mundo afinal sem
fronteiras, ou com fronteiras afinal aberta a acolhida dos outros-que-ndo-nés.

A segunda reside a meu ver na evidéncia de que, sobretudo entre camponeses militantes da Via
Campesina e, mais ainda, através dos movimentos dos povos testemunhos (indigenas e outros), entre os
Andes e a Amazdnia uma nova endoeducacio associa-se a uma luta emancipatdria vivida em nome de
ndo apenas a afirmacéo de direitos a territérios ancestrais e @ salvaguarda de modos patrimoniais de ser e
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de viver. Vivida e praticada também em nome da expansio de saberes, sentidos e significados ancestrais e

assumidamente primitivos que, desde a selva a cidade, propdem-nos com uma inocente e aguerrida ousadia,

outras formas de pensar, de sentir, de viver e de ser. Novas alternativas do imaginario e da vida que poderiam

acrescentar aos novos saberes e valores ainda acentuadamente ocidentais e europeus, toda uma outra ciéncia.

Ou, mais ainda, um outro saber menos subalterno a ciéncia e mais atento e aberto a sabedoria.

Notas

Este poderia ser o0 momento oportuno para lembrar que o Instituto Paulo Freire editou, junto com outras
institui¢ées do Brasil, a Pedagogia do Oprimido em edigdo fac-simile. Na edicdo do manuscrito de Freire é
possivel descobrir passagens importantes e pequenos esquemas desenhados que ndo constam das edigdes “oficiais”
E possivel notar também a presenca de um tépico com este nome: teoria da revolugio, que nio aparece nas edigdes
oficiais. Lembro ainda que, desde os Estados Unidos da América e a caminho de seu exilio na Europa, Paulo Freire
enviou o manuscrito de Pedagogia do Oprimido para Jacques Chonchol, no Chile, dando a ele liberdade de fazer
do manuscrito o que lhe parecesse melhor. Hé até agora entre nds duvidas sobre como a Pedagogia do Oprimido
foi originalmente. Existe mesmo a estranha versao de que a obra foi originalmente publicada em inglés e nos EUA.

Foi depois editada em espanhol e, somente anos mais tarde, publicada no Brasil.

Norma Elizabeth Pereira Coelho defendeu na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul uma tese de doutorado sobre esse assunto: os libertérios e a educa¢io no Rio Grande do Sul (1895-1926),
Porto Alegre, 1987.

No tépico: “Los inicios — La educacién liberadora de Paulo Freire”, quando Carillo comenta justamente a conjuntura
brasileira do comego dos anos 1960. Chamo a atengio para a expressdo “liberadora’, indicativa de que a propria
palavra “popular” no comego dos anos 1960 no Brasil ndo qualificava a proposta pedagdgica de Paulo Freire, mas
servia apenas para unificar a ideia de uma “cultura popular”, de que uma “educacio liberadora” seria uma dimensao

e uma frente de agdes entre outras.

Em uma recente consulta sobre a educagdo popular realizada pelo CEAAL, responderam 118 institui¢des da
sociedade civil afiliadas & educagdo popular, provenientes de praticamente todos os paises da América Latina.
(Torres Carrillo, 2012, pp. 139-140).

No Brasil, ademais das “escolas antroposéficas” existem em alguns estados da Unido “escolas logoséficas” Sdo escolas
criadas a partir do pensamento de Carlos Bernardo Gonzalez Pecotche — Raumsol — um pensador argentino
cujas ideias encontraram inimeros seguidores no Brasil, onde todos os seus livros foram traduzidos. Existe um
Sistema Logoséfico de Educagio, e no Parand hd um Instituto Gonzales Pecotche. Raumsol criou uma primeira
escola logosofica em Coérdoba, na Argentina. Ignoro se existe em seu pais, tal como no Brasil, uma “rede de escolas

logosoéficas’.

Esté nas paginas 77 e 78 de Educacién popular - trayectéria y actualidad. E curioso que na bibliografia ao final

do livro o autor tenha esquecido de mencionar o seu livro de 2000, lembrado na citagéo.

Dentre os varios livros e artigos de Demerval Saviani a respeito de sua proposta pedagogica talvez um dos mais
importantes para a sua compreenséo seja Pedagogia Historico-Critica, publicado em 2000, pela Editora Autores

Associados, de Campinas.
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O surgimento da expressdo “educa¢ido do campo” possui datas bem definidas. Em um primeiro momento ela e a sua
proposta surgem com este nome: educagio basica do campo, durante os momentos de preparagio da I Conferéncia
Nacional por uma Educagéo Basica do Campo, realizada em Luzidnia, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Poucos
anos mais tarde ela passou a ser oficialmente denominada educa¢ao do campo a partir de um semindario nacional,
realizado em Brasilia, de 26 a 29 de novembro de 2002 A decisdo do novo nome foi depois reafirmada nos debates

da II Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

Como politica de movimento social popular, 0 Movimento dos Sem-Terra (MST) estabelece acordos a niveis
nacional, estadual e municipal com o poder publico. Lembro que no Brasil o “ensino fundamental” é competéncia
de governos municipais, embora haja uma legislagdo nacional de educagio, cujas leis e fundamentos sio alterados
periodicamente. Ha um entendimento de que o Governo Federal financia as escolas do MST (mais de 1.800 no
pais), através sobretudo do PRONERA (um programa de apoio a educagdo do Instituto Nacional da Reforma
Agraria). No entanto entende-se que quem estabelece diretrizes de educagio escolar e de jovens e adultos nos
acampamentos e assentamentos da reforma agraria sdo coletivos do MST. Em seu verbete, Roseli Caldart (2012,
p. 262) defende com todas as letras que ndo cabe ao poder de estado e nem a qualquer politica governamental a
gestdo ideoldgica e pedagogica da educagio do campo. Ela o expressa da seguinte maneira: “A Educa¢do do Campo,
principalmente como praticas dos movimentos sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagéo
publica com a luta contra a tutela politica e pedagogica do Estado (reafirma em nosso tempo que nio deve ser o

Estado o educador do povo [grifos da autora])”.

Lembro que no caso brasileiro — e ele podera ser comum em outros paises da América Latina — os movimentos
sociais mais mobilizados dividem-se de acordo com os seus sujeitos étnicos, culturais e sociais. E, embora
formem uma ativa “frente nica’, inclusive contra politicas e omissdes governamentais recentes, guardam as
suas especificidades. Assim, existem varias frentes de luta: de povos indigenas, de comunidades quilombolas e de
movimentos de negros, de pescadores ribeirinhos ou marinhos (caigaras), de populagdes rurais desalojadas por
barragens e hidroelétricas, de diferentes “povos da floresta” na Amazonia (seringueiros, castanheiros), ao lado de
agremiacéo sindicais e de classe no campo e na cidade. Alguns deles encontram em instituigdes da Igreja Catdlica
o0s seus mais ativos e persistentes apoiadores, como o Conselho Missionario Indigenista (CIMI) e a Comissdo
Pastoral da Terra (CPT).

Seus dois verbetes vdo da pagina 265 a pagina 279 do Dicionario da Educagiao do Campo.

Chamo a aten¢do para o fato de que em seu verbete no mesmo dicionario: educagio popular e educagio do
campo — nexos e relagdes, Conceigdo Paludo, uma educadora popular de linha freireana, dialoga com Marx, com
Ricardo Antunes (socidlogo marxista especializado em mundo do trabalho) com Jodo Pedro Stédile, idedlogo do
MST, com Demerval Saviani e com Gaudéncio Frigotto. Jd em seu verbete educagdo popular e sistematizagdo de
experiéncias, Oscar Jara deixa de fora educadores e outros pensadores de linha dialética entre os lembrados por

Conceigdo Paludo e outros.

Esta na pagina 5 de um documento originalmente mimeografado em Porto Alegre, com este nome: Educa¢io do
campo — notas para uma analise do percurso. A mesma citacdo pode ser encontrada no artigo de Ademar Bogo,
um conhecido militante do MST: A questao da educa¢iao do campo e as contradi¢des da luta pelo direito, p. 96.
O artigo de Ademar Bogo é um dos escritos de um livro bastante recomendavel a quem se interesse pelo proprio
surgimento e o processo de consolidagdo muito recentes de uma Educagdo do Campo. O livro é: Educagio do
Campo e contemporaneidade - paradigmas, estratégias, possibilidades e interfaces. O livro foi publicado em
2013 pela Editora da Universidade Federal da Bahia, onde se concentra um dos mais ativos coletivos vinculados a

educacido do campo, sob coordenagido do professor Antdénio Dias Nascimento. O livro contém também o importante
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documento do Férum Nacional de Educa¢ido do Campo (FONEC), notas para andlise do momento atual da

Educac¢io do Campo, celebrado em Brasilia entre 15 e 17 de agosto de 2012.

14. Este documento, que levou anos para ser elaborado e cujo conhecimento estd ainda restrito a circulos muito
pequenos, acaba de ser publicado. Transcrevo aqui o comeg¢o da introdugio do relatério: “Em 2012 foi criada a
Comissao Camponesa da Verdade (CCV), um dos frutos do Encontro Unitério dos Trabalhadores, Trabalhadoras
e Povos do Campo, das Aguas e das Florestas. Este evento reuniu, em Brasilia, em 2012, milhares de camponeses
de mais de quarenta organiza¢des e movimentos ligados a luta pela terra e por territorios, em memoria ao lo
Congresso Camponés, realizado em 1961, em Belo Horizonte. Além de celebrar os mais de cinquenta anos do
congresso de Belo Horizonte, o Encontro Unitério articulou a diversidade das organiza¢ées do campo na construgio
de alternativas politicas, econdmicas e sociais ao agronegdcio para o campo brasileiro. Alternativas e bandeiras
baseadas na defesa da reforma agraria, no respeito ao meio ambiente, na producido de alimentos saudaveis e na
soberania alimentar, na defesa dos direitos territoriais, na geragéo de renda e na melhoria da qualidade de vida no

meio rural, entre outras bandeiras e lutas”.

15. E ndo apenas no Brasil. Sobretudo nos paises marcadamente pluriétnicos, como a Bolivia, o Equador, o Peru, a
Colombia, os da América Central e Caribe, o México e o Brasil, etnia-e-territério somam-se agora como duas
frentes sociais e simbolicas de uma mesma luta popular. Nesse sentido, recomendo alguns pequenos (grandes)
livros de uma nova colegdo de estudos populares colombianos. A Ediciones Desde Abajo esta publicando uma
Coleccion Primeros Pasos, dirigida a ativistas populares e a movimentos e instituigdes de mediagao. Entre os seus
primeiros livros recomendo especialmente: Produccion social del espacio; El capital y las luchas sociales em la
disputa territorial, de Carolina Jiménez e Edgar Novoa; Hacer historia desde Abajo u desde el Sur, de Alfonso

Torres Carrillo.

16. Essalonga passagem faz parte do verbete Pedagogia do Oprimido, que vai da pagina 553 a pagina 560 do Dicionario
da Educagdo do Campo. A citagdo de Miguel Arroyo esta nas paginas 559 e 560. A ideia de territdrios simbolicos,
logo culturais e pedagdgicos e de uma luta popular por territorializagdes outras, esta presente em recentes trabalhos
do educador colombiano Marco Raul Mejia. Mejia é hoje um dos mais fecundos e ativos educadores populares
em didlogo com o momento presente, sobretudo da América Latina e um dos mais licidos criticos dos processos

atuais de colonizagdo simbolica, entre a midia e a escola. Ver indicagdes dos livros na bibliografia.
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