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RESUMO: O desempenho académico dos alunos tornou-se uma preocupagao
central, no quadro da alteragao dos modos de regulagao dos sistemas educativos.
Em que medida a ideologia da performatividade estara a ser interiorizada pelas
criangas do ensino primario portugués? A andlise de entrevistas a alunos do 3°ano
de trés escolas distintas sobre o que é um bom aluno aponta para trés logicas: i) a
das aptidoes naturais para a aprendizagem, ii) a do trabalho escolar tradicional e
iii) a do trabalho escolar competitivo. As duas primeiras evidenciam a permanéncia
do modelo de escola tipico da primeira modernidade; a logica escolar competitiva
aponta para a reconfiguragao precoce do oficio de aluno no quadro de um mandato
educativo ancorado nos valores da performance e individualizagao.
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THE INTERNALIZATION OF PERFORMATIVITY BY CHILDREN:
LOGICS OF FABRICATION OF THE GOOD PUPIL AT PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT: The academic performance of students has become a central concern, in
the context of the change in the regulation of educational systems. To what extent is the
ideology of performativity being internalized by Portuguese primary school children?
The analysis of interviews with 3rd year students from three schools, about what defines
a good student, points to three logics: i) that of natural aptitudes for learning, ii) that of
traditional school work and iii) that of competitive school work. The first two evidence
the permanence of the school model typical of the first modernity; the competitive
schoollogic points to the early reconfiguration of the pupil metier within the framework
of an educational mandate anchored in the values of performance and individualization.
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A interiorizagdo da performatividade pelas criangas: logicas de fabricagdo do bom aluno no ensino primario

LA INTERIORIZACION DE LA PERFORMATIVIDAD POR PARTE DE LOS NINOS:
LOGICAS DE FABRICACION DEL BUEN ALUMNO EN ESCUELA PRIMARIA

RESUMEN: El rendimiento académico de los estudiantes se ha convertido en una
preocupacion central, en el contexto del cambio en la regulacion de los sistemas
educativos. ;Hasta qué punto la ideologia de la performatividad esta siendo
interiorizada por los nifios de primaria en Portugal? El andlisis de entrevistas a
estudiantes de 3° afio de tres escuelas diferentes, sobre lo que es un buen estudiante,
apunta a tres logicas: i) las aptitudes ‘naturales’ para aprender, ii) el trabajo escolar
tradicional y iii) el trabajo escolar competitivo. Los dos primeros evidencian la
permanencia del modelo escolar propio de la primera modernidad; la logica
de la escuela competitiva apunta a la reconfiguraciéon temprana de la profesion
del estudiante en el marco de un mandato educativo anclado en los valores del
desempeifio y la individualizacién.

Palabras clave: Oficio de alumno. Trabajo escolar. Alumno de la escuela primaria.
Modelos de escolarizacion. Excelencia académica.

Introducao

desempenho e a exceléncia académica dos alunos tornaram-se preocupagdes centrais, no quadro

da profunda alteragao dos modos de regulacao dos sistemas educativos, em curso nas ultimas

décadas, que tem vindo a transformar os Estados em avaliadores (AFONSO, 2014; BALL, 2000;
EUROPEAN COMISSION/EACEA/EURYDICE, 2015; MAROY, 2008; MAROY; VOISIN, 2013). Alimentada
pela parentocracia protagonizada pelas classes médias e alta (BALL, 2004; BROWN, 1990; VAN ZANTEN,
2005; 2007), essa agenda estara a contribuir para uma radicalizagdo do mandato meritocratico da escola
(AFONSO, 2013; MAGALHAES; STOER, 2002), acentuando a funcio seletiva dessa instituicio e colocando
a ténica na responsabilidade individual pelo sucesso ou insucesso de cada um (BROWN; DURU-BELLAT;
VAN ZANTEN, 2010). A imposi¢do dessa logica performativa e os seus efeitos na escola em Portugal tem
vindo a ser estudada nos niveis de ensino mais avancados, nomeadamente no ensino secundario (ANTUNES;
SA, 2010; QUARESMA, 2017; TORRES; PALHARES, 2014, por exemplo), sendo, no entanto, escassa a
investigacdo que procura conhecer o seu impacto no inicio do percurso escolar.

Neste texto apresentam-se resultados parcelares de um projeto de investigagao, intitulado De
Pequenino se Torce 0 Menino: a Fabricagdo do Sucesso Escolar nos Primeiros Anos de Escolaridade, desenvolvido
com o objetivo de analisar os processos de fabricacao do sucesso escolar no ensino primario' (LAHIRE, 2000;
PERRENOUD, 1984), no quadro dessa agenda educativa performativa.

Tendo como ponto de partida a reintrodu¢do dos exames no 4° ano de escolaridade em Portugal,
que vigorou entre 2012/2015, este projeto comegou por perscrutar discursos de professores, pais e criangas,
mediatizados pela blogosfera (MELO; DIOGO; FERREIRA, 2016) e pela TV (FERREIRA; DIOGO; MELO, 2018),
procurando perceber como esses atores se posicionaram com relagao aos exames e quais os reflexos dos exames
nas praticas escolares e parentais (DIOGO; MELO; FERREIRA, 2018). Os resultados dessa pesquisa exploratoria
apontaram para uma intensificacdo da mobiliza¢do de professores, pais e criangas em torno do trabalho escolar, a
par de atitudes de suavizagio afetiva enquanto trabalho de preparagdo emocional das criangas para a performance.

Fazendo-se acompanhar de uma retérica que enaltece a exceléncia académica, a reintroducao de
exames no ensino primdrio, ndo obstante a sua abolicdo em 2015, veio alertar para a possibilidade de os
primeiros anos de escolarizagdo, em Portugal, estarem a ser contaminados pela pressdo para a competicao e
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performatividade, a semelhan¢a do que sucede em niveis de escolaridade mais avancados.

A pesquisa foi aprofundada, a partir de trés estudos de caso realizados em trés escolas de regides
distintas de Portugal (2016-2019), com o intuito de investigar se a pressao para a produgdo de resultados
escolares estara a refletir-se na escola primaria, contribuindo para alterar ndo s6 as suas dinamicas,
nomeadamente a forma como professores, pais e criangas se organizam em torno do trabalho escolar,
como também o préprio mandato e modelo deste nivel de ensino, tradicionalmente assente nas fungoes
de integracdo social, caracteristica da forma escolar das sociedades industriais da primeira modernidade
(DUBET; MARTUCCELLI, 1996).

Com a preocupagdo de indagar em que medida a ideologia da performatividade estard a ser
interiorizada pelas criangas do ensino primario, no presente texto apresentam-se resultados da andlise
multivariada do sistema de categorias que emergiu da analise de contetdo das entrevistas aos 61 alunos
dos trés contextos escolares, na qual se procurou perceber que ldgicas estruturam os discursos das criancas
quando se pronunciam acerca do que define um bom aluno.

Agenda educativa performativa, regulacao pelos resultados e mandato neomeritocratico

A preocupagdo com a qualidade e a exceléncia na escola adquiriu um lugar central na agenda
educativa, no quadro da profunda transformagao dos modos de regulagdo dos sistemas educativos em curso
nas ultimas décadas, a partir da difusdo dos principios da nova gestao publica, com o objetivo de melhorar a
eficiéncia e a eficicia da educagdo (VERGER; NORMAND, 2015), tal como tem sido reconhecido por uma
vasta literatura (cf. AFONSO, 2014; ANTUNES; SA, 2010; BALL, 2000; EUROPEAN COMISSION/EACEA/
EURYDICE, 2015; MAGALHAES; STOER, 2002; MAROY; VOISIN, 2013; QUARESMA; TORRES, 2017;
TORRES; PALHARES; AFONSO, 2018).

Iniciadas na década de 1980, nos EUA e na Inglaterra, essas reformas tém-se desenvolvido e generalizado
num contexto globalizado de competigdo econdémica em que os Estados procuram aumentar o desempenho dos
sistemas educativos e a qualidade do capital humano (MARQY; VOISIN, 2013; RIBEIRO; GOUVEIA, 2017).
Assumem uma diversidade de formatos, uns mais préximos do modelo “duro” das politicas de accountability
assentes em quase-mercados dos paises anglo-saxdnicos, outros pendendo mais para os modelos “suaves” ou
“reflexivos” das politicas de monitorizagdo presentes em diversos paises do continente europeu (MAROY; VOISIN,
2013, p. 885). Contudo, essas novas formas de regulagdo tém em comum as suas logicas pds-burocraticas, na
medida em que sdo baseadas nos resultados e nao na verificagao do cumprimento das regras e dos procedimentos
(MAROY, 2008). Nesse sentido, apostam no refor¢o do controlo sobre os produtores (escolas e agentes) e os
produtos (as aquisi¢des dos alunos) dos sistemas escolares a partir de uma multiplicidade de instrumentos de
avaliacdo, transformando os Estados em avaliadores (MARQOY, 2008; MAROY; VOISIN, 2013).

No caso de Portugal, mais préximo do modelo reflexivo de accountability (MAROY; VOISIN, 2013),
nao obstante o seu hibridismo (TORRES; PALHARES; AFONSO, 2018), a regula¢do pelos resultados tem
originado uma heterogeneidade de dispositivos — como os exames nacionais e as provas estandardizadas; a
avaliacdo externa das escolas; os quadros de honra; a avaliagdo de desempenho docente; a participagdao em
estudos de avaliagdo comparada internacional como o Programme for International Student Assessment
(PISA) — e tem implicado todos os niveis de escolaridade (embora pouco se conhega sobre o seu impacto
nos primeiros anos).

Importa ndo esquecer, além disso, que essa agenda é alimentada pela parentocracia protagonizada
pelas classes médias e altas (BALL, 2004; BROWN, 1990; VAN ZANTEN, 2005; 2007). O investimento
escolar e as estratégias que os pais desses grupos sociais desenvolvem, decorrentes da sua ansiedade em
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relacdo aos percursos dos filhos em cenarios de crescente incerteza e competi¢do, tém contribuido para
redefinir o mandato da educagio, no sentido de uma neomeritocracia (MAGALHAES; STOER, 2002) ou,
mais recentemente, de uma “radicalizagdo do mandato neomeritocratico” (AFONSO, 2013, p. 177).

Embora a ideia de mérito tenha estado no centro das sociedades democraticas e liberais, a nova
missao colocada a escola nas ultimas décadas inscreve-se numa ldgica meritocratica exacerbada, ou seja, numa
performocracia (BROWN; DURU-BELLAT; VAN ZANTEN, 2010). Enquanto uma sociedade meritocratica
tem como principio fundamental dar oportunidades a todos, mesmo que estas sejam desigualmente
aproveitadas, numa sociedade performativa o que importa, principalmente, sdo os resultados alcancados,
ou seja, o objetivo é ganhar. As condi¢des do sucesso ficam em segundo plano e a énfase é colocada na
melhoria dos resultados e na hierarquizagdo destes em termos de vencedores (uma minoria) e de vencidos
(a maioria) (BROWN et al., 2010).

O impacto da performatividade no ensino primario: reconfiguracao
do oficio de aluno e do mandato educativo

A crescente retorica do mérito exacerba a funcido seletiva da escola, colocando a ténica na
responsabilidade individual pelo sucesso ou insucesso de cada um (DURU-BELLAT, 2009). Com efeito, a
performatividade ndo ¢ apenas uma tecnologia e um modo de regulacao dos sistemas educativos, imposta
exteriormente aos agentes educativos, é também uma cultura incorporada pelos préprios agentes nas suas
subjetividades e praticas (BALL, 2003). Assim, uma das questdes que se coloca ¢ a de saber qual o impacto
da pressao para a performatividade nos processos educativos ao nivel microssociologico, no trabalho escolar
e nos diversos atores escolares.

O impacto da performatividade nos agentes educativos, sobretudo nos professores, tem sido
especialmente analisada pela sociologia da educagdo em paises anglosaxonicos com politicas “duras” de
accountability (MAROY; VOISIN, 2013, p. 885), na esteira de Ball (2003). Em Portugal, a pressao para
a produgio de resultados e para a exceléncia tem vindo também a ser alvo de estudo, nomeadamente a
partir de questdes como os exames, os rankings de escolas, os quadros de honra ou as explicagdes, em
niveis de escolaridade mais avancados, sobretudo no ensino secundario (ANTUNES; SA, 2010; MATOS,
2008; TORRES; PALHARES, 2014; TORRES; PALHARES; AFONSO, 2018; QUARESMA, 2017). Segundo
esses estudos, a norma de exceléncia que predomina na cultura escolar privilegia a componente cognitiva,
em detrimento de outras dimensdes, como o mérito social, comportamental e atitudinal (ANTUNES; SA,
2010; QUARESMA; TORRES, 2017, QUARESMA, 2017; TORRES; PALHARES, 2017; TORRES; PALHARES;
BORGES, 2017).

Apesar da auséncia de investigagdo socioldgica sobre essa questao na escola primaria em Portugal,
algumas pesquisas realizadas noutros paises, com sistemas educativos enquadrados em modelos mais rigidos
de accountability, evidenciam a penetragao da légica performativa nos primeiros anos de escolaridade
(BRADBURY, 2013;2019; HALL; PULSFORD, 2019; KEDDIE, 2016; MOSS et al., 2016). Essas pesquisas tém
revelado o impacto da ideologia da performatividade nas criangas e nas suas subjetividades e, designadamente,
como as criangas se comportam como alunos fortemente mobilizados para obter um alto desempenho na
escola e na sua vida futura, na esteira dos valores do neoliberalismo, isto é, como “filhas do mercado”
(KEDDIE, 2016, p. 109). Novos valores como o culto da performance, a reflexividade, a responsabilidade, a
autonomia, o empreendedorismo, a flexibilidade e a assertividade, bem como a capacidade de autorregulagao,
autotransformagdo e autopromogdo parecem estar a ser incorporados pelos alunos (BRADBURY, 2013;
2019). Simultaneamente, tem sido possivel perceber que a responsabilizagao individual incorporada pelas
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criangas apresenta outra face: a experiéncia desse tipo de aluno tende a ser acompanhada por ansiedade e
duavida sobre si proprio, podendo devolver uma imagem de fracasso aos que nao atingem os elevados niveis
de desempenho, com repercussdes na propria identidade pessoal (KEDDIE, 2016).

Em causa estd a naturalizagdo de um conjunto de valores e a incorporagdo de disposi¢des pelos
alunos que parecem implicar uma reconfiguracao do oficio de aluno (PERRENOUD, 1995; SARMENTO,
2011) e do modelo de escola herdados das sociedades industriais da primeira modernidade, assentes
predominantemente na fungao de integragao social (DUBET; MARTUCCELLI, 1996).

A imposi¢ao da forma escolar, através da criagao dos sistemas educativos modernos, no final do
século XVIII, e de uma frequéncia escolar generalizada desde o século XIX, representou uma revolug¢ao no
modo de socializacdo das criangas (QUEIROZ, 1995; VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994). Baseada na escrita
e na relagdo pedagdgica, essa nova forma de relagao social desenvolveu-se em estreita articulagdo com uma
nova forma de regulac¢do social, garantida pelo Estado e suas leis, assente na existéncia de institui¢oes com
regras impessoais e um funcionamento racional e burocratico (QUEIROZ, 1995). O modelo de escola que
emerge da modernidade tem por fun¢ao moldar todas as criangas, independentemente das suas diferengas
individuais, criando um novo oficio, o oficio de aluno, que implica nio sé a apropriacio de saberes, mas
também a aprendizagem de relacdes de poder (VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994). Como refere Sarmento
(2011, p. 11), esse oficio consiste em “tomar a forma (no sentido de se deixar formatar), adquirir a cultura
escolar”, o que significa antes de mais “ajustar-se a disciplina do corpo e da mente induzida pelas regras e
pela hierarquia dos estabelecimentos de ensino”.

Ora, esse modelo de aluno equivalente ao “oficiante-operario” (numa analogia entre a escola e a
fabrica) (SARMENTO, 2011, p. 590), inscrito num modelo de escola cuja principal missdo era a formagao
do individuo-cidaddo em si, parece ja ndo corresponder ao mandato da escola atual, muito mais centrado
na func¢io de dotar as novas geragdes de competéncias flexiveis para enfrentar um mercado de trabalho
competitivo e um futuro incerto (MAGALHAES; STOER, 2002).

Para Dubet (2010), estdo em causa mutagdes profundas na escola que ndo podem ser exclusivamente
imputadas as politicas neoliberais, nem se cingem aos sistemas educativos que levaram mais longe o mercado
escolar, acarretando a alteragao do modo de regulagao social dominante da modernidade, ou seja, o declinio
do modo institucional. O enfraquecimento dos pilares fundamentais da modernidade tem vindo a dar lugar
ao individualismo institucionalizado, potenciando um novo oficio de aluno ancorado nos valores do mérito,
da competitividade e da autonomia (SARMENTO, 2011). O oficio de aluno implicara, agora, que a crianga
realize um trabalho sobre si prépria, ndo apenas em torno das suas capacidades cognitivas, mas também de
diversas atitudes e disposi¢oes no sentido de desenvolver, compulsivamente, uma crianga-aluno competente
e autonoma, pois é “no individuo — no mérito individual e na sua performatividade — que se consuma o
sucesso” (SARMENTO, 2011, p. 592).

No sentido de testar essa hipotese de que ideologia da performatividade estara a penetrar no ensino
primario e a ser interiorizada pelos alunos, reconfigurando o oficio de aluno, analisaremos discursos de
criangas do 3° ano de escolaridade acerca das condigdes para se ser um bom aluno.

Trata-se de uma hipétese que ganha forga tendo em consideragdo as alteragdes organizacionais
e pedagdgicas ocorridas no ensino primario, nas ultimas décadas em Portugal, tornando-o um “ciclo
intermédio da educagdo basica’, muito mais proximo dos restantes ciclos (FORMOSINHO; MACHADO,
2018, p. 9). A tendencial uniformizagdo das praticas organizacionais e pedagodgicas da escola primaria,
através da sua integracdo em mega-estruturas burocraticas® e do aprofundamento da légica disciplinar e da
compartimentagdo curricular, sugerem uma profissionalizagao precoce do oficio de aluno de forma a garantir
a adaptagdo das criangas a um sistema performativo.
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Analise dos discursos das criangas: op¢des metodologicas de
uma pesquisa baseada em trés estudos de caso

Os resultados apresentados baseiam-se numa pesquisa empirica mais vasta, assente em trés estudos
de caso, que implicou o acompanhamento de trés turmas de escolas publicas, durante trés anos letivos,
desde que se encontravam no inicio do 2° ano até ao final do 4° ano (entre 2016/17 e 2018/19), por meio da
observagéo regular de aulas e de entrevistas as professoras, as criangas e aos pais.’

Procurou-se, assim, analisar os processos em causa através da observagao de trés contextos com
caracteristicas diferenciadas. Para além de se situarem em trés regioes diferentes do pais (Regido Centro, Area
Metropolitana de Lisboa e Regido Autonoma dos Agores), as turmas diferenciam-se em insercao territorial
urbana, dimenséo da escola, numero de alunos da turma e, especialmente, composigdo social: marcadamente
desfavorecida no caso da turma da escola da Colina, maioritariamente favorecida na turma da escola da
Viarzea e heterogénea na turma da escola da Urze. Em comum, destaca-se o facto de as professoras terem
uma experiéncia profissional equivalente, em termos de duragao da sua carreira: cerca de 20 anos (Tabela 1).

Tabela 1. Caracteriza¢do do contexto socioescolar das turmas

Indicadores Turma da Urze Turma da Varzea Turma da Colina
Insercio territorial da escola Contexto urbano Contexto urbano Contexto suburbano; TEIP
Dimensio da escola (n° de alunos

244 21 2
matriculados) (2017/18) 0 36
Composicio social da escola Heterogénea Heterogénea Desfavorecida
Composigéo social da turma Heterogénea Ma10r1tar1a'mente Desfavorecida

favorecida

Ne de alunos da turma (2017/18) 18 26 23
Anos de servio da professora Cerca de 20 anos Cerca de 20 anos Cerca de 20 anos

titular da turma

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no 4mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.

No presente texto analisam-se dados recolhidos através de entrevistas semi-diretivas a um total de
61 criangas,* dos trés estudos de caso, inquiridas em pequenos grupos (duas ou trés criangas), em fevereiro
de 2018.> As caracteristicas das criangas entrevistadas, por turma, variam consideravelmente, como revela a
Tabela 2. As duas primeiras turmas apresentam uma propor¢ao quase equitativa de ambos os géneros, embora
as raparigas estejam ligeiramente mais representadas ai, enquanto a turma da Colina tem uma composi¢do
maioritariamente masculina.

Tabela 2. Carateristicas sociodemograficas das criancas entrevistadas por turma

Indicadores Turma da Urze  Turma da Varzea Turma da Colina
Género (% de rapazes na turma) 44,4 42,9 72,7
Retengdes (% de alunos na turma) 16,6 0,0 0,0
Apoio pedagégico (% de beneficidrios na turma) 38,9 19,0 18,2
Acdo Social Escolar (% de beneficidrios na turma) 50,0 0,0 72,7
Instrugdo do pai (% com ensino superior na turma) 22,2 61,1 0,0
Instrucéo da mae (% com ensino superior na turma) 33,3 68,4 5,9
Nota a Portugués (% na turma com muito bom) 27,8 66,7 4,8
Nota a Matematica (% na turma com muito bom) 22,2 66,7 14,3
Nota a Estudo do Meio (% na turma com muito bom) 23,5 61,9 14,3
Nota a Expressoes (% na turma com muito bom) 33,3 71,4 0,0
Total (valores absolutos) 18 21 22

Fonte: Elaboracdo propria com base em dados recolhidos no 4mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.
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No que respeita a origem social das criangas, observando o nivel de instrugdo dos pais e o
quantitativo de beneficidrios da Agdo Social Escolar (ASE), as turmas diferenciam-se substancialmente:
cerca de % as criangas da turma da Vdrzea tem progenitores com ensino superior e nenhuma recebe
apoio da ASE, em contraste com a turma da Colina, onde a percentagem de pais com esse nivel de
escolaridade é nulo ou quase nulo e quase % ¢é beneficiaria da ASE; ja a turma da Urze situa-se numa
posi¢do intermédia — cerca de um ter¢o das maes tem o ensino superior —, mas com forte peso de
criangas beneficiarias da ASE.

As classificagdes nas diversas areas disciplinares do ensino primario refletem a diversidade
social das criangas: a turma da Vérzea apresenta uma larga maioria de alunos com muito bons resultados
(cerca de %); em contraste com a turma da Colina que tem muito poucos alunos com nota muito bom;
enquanto a turma da Urze, numa posi¢ao intermédia, tem uma percentagem de 20 a 30% alunos com
essas notas. Esta tltima turma, mais heterogénea também do ponto de vista do aproveitamento escolar,
¢ a unica que tem alguns alunos (embora num numero reduzido) com um percurso escolar ja marcado
por insucesso escolar.

Ao longo da entrevista as criangas pronunciaram-se acerca do que se faz na escola em geral e no ano
em que se encontravam (3° ano); as diferencas em relagdo ao ano anterior; o que gostavam e nio gostavam
de fazer na escola; os seus resultados académicos; como se posicionavam na hierarquizagao das classificagoes
escolares; e o que era necessario para ser um bom aluno.

Apresentam-se os resultados de analises multivariadas aplicadas as categorias resultantes da analise
de conteudo das entrevistas. Esta baseou-se na analise categorial das unidades de analise em que as criangas
se pronunciam sobre as condi¢des necessarias para ser um bom aluno por referéncia ao proprio aluno,”
tendo-se apurado o sistema de categorias apresentado na Tabela 3.%

Tabela 3. Condigdes para ser bom aluno por referéncia ao proprio aluno - Sistema de categorias

Categoria Subcategoria Numero de ocorréncias

1.1. Referéncia geral a bom comportamento 187

1.2. Néo falar 40

1. Postura e comportamento que 1.3. Pedir autorizagao 11
exige ordem e contribui para a ordem 1.4. Disciplina do corpo e material 37
escolar 1.5. Disciplina do tempo 17
1.6. Disciplina da mente 109

1.7. Néo resisténcia & ordem escolar 49

2.1. Atingir as aprendizagens 274

2.2. Aptiddes individuais 35

2.3. Estudar 157

2. Processo de aprendizagem 2.4. Esforgar-se 31
2.5. Trabalhar 126

2.6. Acompanhar o ritmo 24

2.7. Dar provas/sinais de que sabe 32

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no &mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.

Com base na contagem de ocorréncias das subcategorias, foram realizadas as analises
multivariadas — analise de correspondéncias multiplas (ACM) e analise de clusters, seguindo de perto a
abordagem metodoldgica e técnica de Carvalho (2008) —, de forma a identificar a forma como se estruturam
as concegoes das criangas acerca do que define um bom aluno, com o objetivo de perceber em que medida
indiciam uma reconfiguragdo do oficio de aluno e do mandato educativo enunciados no quadro de uma
crescente ldgica performativa.
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As concegoes das criangas acerca do que define um bom aluno:
trés logicas de fabrica¢ao da exceléncia escolar

A ACM das subcategorias relativas as condi¢oes para ser bom aluno’® permite identificar as duas
principais dimensdes a partir das quais as concecdes das criancas se estruturam.

A primeira dimensao salienta as seguintes subcategorias: ndo resisténcia a ordem escolar; estar
atento; dar provas de que sabe; pedir autorizac¢do; disciplina corporal e material (ver medidas de discriminagéo
e contribui¢cdes na Tabela 4). A observagao das quantificagdes das categorias deste eixo (Tabela 5) mostra que
o que diferencia as criangas entre si, em primeiro lugar, ¢ o facto de umas referenciarem bastante as questdes
da ordem escolar em oposi¢do as que referem pouco ou nada estas questdes como condi¢do para ser bom
aluno. Trata-se, por conseguinte, de um eixo relativo a conformidade a ordem escolar. Na segunda dimenséo
salientam-se sobretudo subcategorias relacionadas com a aprendizagem: aptidées individuais, esforgar-se
e estudar (ver Tabela 4). As criancas diferenciam-se, assim, em segundo lugar, a partir de uma dimenséo
relativa ao que permite aprender, opondo as que valorizam as aptidoes individuais as que valorizam o esforgo
e estudo (ver Tabela 5). Trata-se, pois, de um eixo referente a fatores de aprendizagem.

Tabela 4. Medidas de discriminacéo e contribui¢des (ACM)

Varidveis Dimenséo 1 Dimensao 2
Discriminacdo'® Contribui¢io!! Discriminacdo  Contribuicio
Bom comportamento 0,187 0,075 0,214 0,129
Nio falar 0,147 0,059 0,178 0,108
Pedir autorizacio 0,236 0,094 0,002 0,001
Ordem material e disciplina do corpo 0,227 0,091 0,002 0,001
Disciplina do tempo 0,139 0,056 0,054 0,032
N3io resisténcia a ordem escolar 0,471 0,188 0,000 0,000
Atingir as aprendizagens 0,130 0,052 0,083 0,050
Aptiddes individuais 0,129 0,052 0,519 0,314
Estar atento 0,445 0,178 0,033 0,020
Estudar 0,039 0,015 0,200 0,121
Esforcar-se 0,014 0,006 0,219 0,132
Trabalhar 0,012 0,005 0,071 0,043
Ritmo 0,032 0,013 0,040 0,024
Dar provas de que sabe 0,293 0,117 0,039 0,024
Alpha de Cronbach 0,558
Nota: A negrito destacam-se as contribui¢des acima da média (> 0,071).
Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no &mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.
Tabela 5. Quantificacdes das categorias das varidveis de cada dimenséo
Dimensio Variaveis Quantificagoes negativas  Quantificagoes positivas

N3o resisténcia a ordem escolar

0 ocorréncias

1-7 ocorréncias

Estar atento

0-1 ocorréncias

2-11 ocorréncias

1-Conformidade Dar provas de que sabe

0 ocorréncias

1-4 ocorréncias

a ordem escolar Pedir autorizagdo

0 ocorréncias

1-2 ocorréncias

Ordem material e disciplina do corpo

0 ocorréncias

1-2 ocorréncias

Bom comportamento

0-2 ocorréncias

3-16 ocorréncias

Aptiddes individuais

1-6 ocorréncias

0 ocorréncias

Estudar

0-1 ocorréncias

2-10 ocorréncias

2- Aprendizagem Esforgar-se

0 ocorréncias

1-7 ocorréncias

Bom comportamento

0-2 ocorréncias

3-16 ocorréncias

Nao falar

1-4 ocorréncias

0 ocorréncias

Nota: A negrito destacam-se as contribuigoes acima da média (> 0,036).
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Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no &mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.

Esses dois eixos, que validam substancialmente as duas principais categorias da analise de conteudo
referidas anteriormente, sao também reveladoras de que os pontos de vista das criangas incorporam as duas dimensoes
essenciais da forma escolar: a dimensao do poder e a dimensao cognitiva (VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994).

As duas dimensdes anteriores foram submetidas a uma analise de clusters,'* salientando trés grupos
de criangas distintas quanto as suas perspetivas acerca das condi¢des necessarias para se ser bom aluno (ver
projecdo nos planos fatoriais da ACM na Fig. 1).

1,0 s
Envolvimentono ¢ & Aptidoes
trabalho escolar ~Esforgar 1-7 ® Atento
Atingir_Aprendiz
* Comportamento
s @ Esforcar
0,5 Ap tl‘d Oes 0 Estudar
Egtudar 2-10 Comportamento 3-16 @ NFalar
NFalar 0 °
* Trabalhar 2-12 Atento 2-11 . Ort:l_em_MatTCOrp
Pedir_Autoriz
ProvasSabe 0 ¢ Tempo{ Atingir Aprendiz S| Pedir_Autgriz 1 ® Provar_Sabe
0.0 g  Resist_Ordem 0 OR|tmg emMatCorp 1-2° £ 0 Resisténcia_ordem
1T Atento0-1 ° ®bedif_Autoriz 1 Resist_Ordem 1-7 b= o Ritmo
o OrdemMgdt_Corpo 0 o Tempo

® Esforgar 0-14 PrO\‘asSab 1-4 O Trabalhar
AtinéirA rendi 0-3 Trabalhar 0-1 i 7

Dimensio 2 - Aprendizagem: aptides VS esfor¢o

omportamento 0-2 0 T 14

-0,5+ - NFalar 1-4 ~7P0 *

Estudar 0-1 *
-1,0 Aptiddes1-6

*
Aptidées Individuais
-1.5 T f T T
-1,0 -0,5 0,0 0,5 1,0 1,5

Dimensao 1 - Conformidade & ordem escolar

Figura 1. Configuragao das categorias relativas as condi¢des necessarias para se ser bom aluno (ACM) e clusters.
Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no ambito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.

Tabela 6. Caracterizacio dos clusters"

Variveis Modalidades Modalidade/cluster (% coluna)
(n° ocorréncias) Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 Total
Bom comportamento ocor — 87,5 19,2 27,3 47,5
P ocor. + 12,5 80,8 72,7 52,5
Nio falar oCor - 66,7 84,6 27,3 67,2
ocor. + 33,3 15,4 72,7 32,8
Pedir autorizacio oCor - 95,8 88,5 63,6 86,9
& ocor. + 42 11,5 36,4 13,1
. .. ocor - 83,3 76,9 45,5 73,8
Ordem material e disciplina do corpo ocor + 16.7 231 545 262
Nio resisténcia a ordem escolar gcor - 87,5 65,4 2.1 63,9
ocor. + 12,5 34,6 90,9 36,1
Caa e 1 . ocCor - 58,3 100,0 27,3 70,5
Aptidoes individuais ocor + 41.7 0.0 727 295
Estar atento ocor - 91,7 50,0 0,0 57,4
ocor. + 8,3 50,0 100,0 42.6
Estudar oCor - 70,8 19,2 36,4 42.6
ocor. + 29,2 80,8 63,6 57,4
Esforcar-se oCor - 95,8 61,5 90,9 80,3
s ocor. + 42 38,5 9,1 19,7
Dar provas de que sabe ocor - 70,8 80,8 27,3 67,2
ocor. + 29,2 19,2 72,7 32,8

Fonte: Elaboracdo prépria com base em dados recolhidos no 4mbito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.
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Logica ancorada em aptidées naturais para a aprendizagem

O primeiro grupo (cluster 1) abrange 24 criangas (38%) e situa-se predominantemente no
quadrante inferior esquerdo dos planos fatoriais, correspondente a conjuga¢ao dos polos negativos
das dimensdes 1 e 2. Tal sugere que essas criangas tém em comum o facto de valorizarem as aptidoes
individuais como condigdo para se ser bom aluno e de invocarem pouco as questdes relativas a
ordem escolar.

Com efeito, observando as percentagens relativas ao cruzamento dos clusters com as
variaveis que definem as duas dimensdes retidas (ver Tabela 6), constata-se que esse primeiro grupo
¢ maioritariamente composto por alunos que ndo referem, ou referem poucas vezes, aspetos como a
necessidade de “ser bem-comportado” (87,5%); de “pedir autoriza¢do” (95,8%); de evidenciar uma
“disciplina do corpo e material” (83,3%); de “estar atento” (91,7%); e de ndo ter comportamentos de
oposi¢ao a ordem escolar (87,5%). Além de pouco preocupados com a conformidade a ordem escolar,
destacam-se também por ndo mencionarem (ou mencionarem pouco) o envolvimento no trabalho
escolar como fator para ser bom aluno: 95,8% nunca referem a necessidade de se esforcar e 70,8%
referem uma vez ou nunca a importancia de estudar. Esse grupo surge, assim, sobretudo definido pela
negativa, isto é, aquilo que as criangas desse cluster t¢ém em comum ¢ o facto de nao valorizarem os itens
referentes a ordem escolar e ao trabalho escolar, valorizados nos outros dois grupos. A perspetiva dessas
criangas assenta sobretudo numa légica naturalista e fatalista: ter aptidoes individuais, especialmente
dotes naturais — invocando-se a necessidade de ser “esperto’, “inteligente” e ndo “burro’, ou de “ter uma
cabeca grande, para ter muitas coisas na cabega, um cérebro grande” — ¢é o unico requisito para se ser
bom aluno que surge destacado neste grupo (41,7%).

A leitura anterior sugere que esse grupo de criangas tende a ser bastante menos expressivo a
pronunciar-se sobre as condigdes necessarias para se ser bom aluno, o que é confirmado pelo menor
numero de ocorréncias que apresenta (241 ocorréncias)' e, especialmente, pela menor média de
ocorréncias por crianca (10,0),'> em contraste com os grupos 2 e 3, com uma média, respetivamente, de
21,6 e de 29,6 ocorréncias por crianga.'® Esses dados refletem, da parte das criangas do primeiro grupo,
um discurso que é relativamente parco e/ou pouco preocupado em abordar a ordem e trabalho escolares,
o que pode ser interpretado como indicador de uma relagao distanciada com a escola.

O facto de esse grupo revelar uma menor adesao ao oficio de aluno, néo significa, no entanto, que
sejam colocados em causa os pilares estruturantes do trabalho escolar nos primeiros anos de escolaridade
na contemporaneidade: a ordem e a aprendizagem, segundo a légica da integracao social, caracteristica
do modelo de escola da primeira modernidade (DUBET; MARTUCCELLI, 1996; VINCENT; LAHIRE;
THIN, 1994).

Caracterizando o contexto socioescolar (turma) e o perfil social e académico dessas criangas (ver
Tabela 7), observa-se que essa 16gica marca forte presen¢a na turma da Colina (77,3%) — um contexto
maioritariamente desfavorecido do ponto de vista da sua composigdo social e académica —, nos alunos
com notas insuficientes, maioritariamente rapazes, com pais de baixa escolaridade.

Os rapazes de condicdo social desfavorecida constituem, precisamente, o perfil de alunos com
uma relagdo mais distanciada com a escola, de acordo com o que a sociologia da educagao tem mostrado
(cf. GRACIO, 1997). Se, por um lado, a socializa¢io de género, no caso masculino, promove uma relagio
com o corpo que dificulta a adesdo a ordem e trabalho escolar, essa dificuldade é, ainda, refor¢ada por

uma socializacdo de classe realizada em descontinuidade com a cultura escolar.
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Tabela 7. Cruzamento dos clusters com a turma, as variaveis sociodemograficas e as notas (%)

Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 Total

Turma da Urze 22,2 444 33,3 100,0

Turma Turma da Virzea 14,3 81,0 4.8 100,0
Turma da Colina 77,3 4,5 18,2 100,0

Género Raparigas 25,0 46,4 28,6 100,0
Rapazes 51,5 39,4 91 100,0

Insuficiente 50,0 50,0 0,0 100,0

Nota de Portugués Suficiente 36,8 26,3 36,8 100,0
Bom 46,7 26,7 26,7 100,0

Muito Bom 30,0 70,0 100,0

Insuficiente 66,7 33,3 100,0

Nota de Suficiente 37,5% 29,2% 33,3% 100,0
Matematica Bom 33,3% 41,7% 25,0% 100,0
Muito Bom 38,1% 61,9% 100,0

Insuficiente 66,7% 33,3% 100,0

Nota de Estudo do Suficiente 40,0% 40,0% 20,0% 100,0
Meio Bom 38,1% 23,8% 38,1% 100,0
Muito Bom 35,0% 65,0% 100,0

Suficiente 52,9% 35,3% 11,8% 100,0

gf;ie(::ées Bom 40,9% 22,7% 36,4% 100,0
Muito Bom 23,8% 71,4% 4,8% 100,0

vel de i _ E.Basico 48,6% 25,7% 25,7% 100,0
I;(‘)";aide INStrUgao " s e cundario 20,0% 80,0% 100,0
E. Superior 20,0% 73,3% 6,7% 100,0

) , _ E.Bésico 42,9% 38,1% 19,0% 100,0
Ij;‘indé‘ie InStrugao " s cundario 69,2% 15,4% 15,4% 100,0
E. Superior 20,0% 65,0% 15,0% 100,0

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados recolhidos no ambito do projeto De Pequenino se Torce o Menino.

Logica do trabalho escolar tradicional

Outro grupo (cluster 3), o menor, abrange 11 criangas (18%) e situa-se predominantemente no
quadrante inferior direito, na conjugag¢do dos polos de elevada preocupagao com a conformidade a ordem
escolar e de valorizacdo das aptiddes individuais.

As criancas desse grupo destacam-se por mencionarem todas as categorias referentes a disciplina
e a ordem na sala de aula e afins, com percentagens acima do valor médio global, considerando o total de
criangas: ter um bom comportamento por 72,7%; nao falar também por 72,7%; pedir autorizagio por 36,4%;
manter a ordem material e disciplina do corpo por 54,5%; nio resisténcia a ordem escolar por 90,9%; estar
atento por 100% e dar provas de que sabe por 72,7% (Tabela 6). Contrariamente aos outros dois grupos
que se referem pouco a todas essas categorias de disciplina e ordem, neste grupo o discurso das criangas
¢ muito expressivo relativamente a essas questoes, enunciando com muito detalhe as normas escolares e
elencando pormenorizadamente comportamentos aceitaveis e ndo aceitaveis em sala de aula, como revelam

os exemplos seguintes:

Prestar atencao, respeitar as regras, respeitar a professora, nao bater nas criangas da pré, nao
passar pela pré, eu ja ndo faco isso, e para ser bem-educada, ficar com os olhos abertos, ouvir

a professora o que é que diz e essas coisas (aluno 8).
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Esta atento ao que a professora esta dizendo, fica assim com aten¢io, ndo estd mexendo nos
lapis, porque se a gente for mexer nos lapis jd ndo vai prestar a nossa aten¢do no quadro, vai

prestar atencdo no lapis (aluno 15).

Contudo, para essas criangas o sucesso nao ¢ produto apenas desse ajustamento minucioso a todas
as regras do modo de estar na sala de aula. A par dessa preocupag¢do normativa, esse grupo destaca-se também
por ser aquele onde mais criangas valorizam as aptiddes individuais como ingrediente essencial para se ser
bom aluno, referidas por 72,7%, como ¢é ilustrado na seguinte passagem:

Eles conversem mas todos conversem, os que sdo atentos, mas eles puxam a matéria para a sua

cabega. Eles conseguem por aquela matéria na cabega o que as vezes ndo acontece (aluno 15).

Tendo em comum, com o grupo anterior, uma visdo naturalista das aprendizagens, este conjunto de
alunos situa-se em clara oposicdo a esse, em termos da sua relagdo com a ordem escolar. Ao enfatizarem minuciosa
e detalhadamente todas as regras e procedimentos a que se devem conformar no seu oficio de aluno — deixando-se
formatar (SARMENTO, 2011) —, as criangas ddo conta de uma concegao de bom aluno que implica um processo
de interiorizagdo de disposigoes e atitudes tipicas da logica da integracao social, caracteristica do modelo de escola
da primeira modernidade (DUBET; MARTUCCELLI 1996; VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994). Este segundo
grupo de criangas é o que se alicer¢a mais plenamente numa logica tradicional do trabalho escolar.

Essalogica ndo se encontra tao intensamente concentrada num contexto escolar especifico (turma)
como nos outros casos, mas € na turma da Urze que apresenta uma maior representa¢io (33,3%) (Tabela 7).
Os alunos dessa turma encontram-se, todavia, disseminados pelos trés tipos de concegdes, o que ndo podera
ser dissociado da maior heterogeneidade social e académica desse contexto.

Além disso, sdo predominantemente as raparigas, os alunos com notas intermédias — suficiente
e bom — e os filhos de pais com escolaridades baixas, independentemente da turma a que pertencem, que
apresentam discursos situados nessa logica.

Ofactodeestegrupoapresentar um perfil distinto, sobretudo, em termos de género, comparativamente
com o grupo anterior, vem reforcar a ideia de uma maior adesao a forma escolar por parte das raparigas de
condigio social baixa, face a dos rapazes (GRACIO, 1997).

Logica do trabalho escolar competitivo

O ultimo grupo (cluster 2) é o mais numeroso — compreende 26 criangas (43%) —, e situa-se nos
dois quadrantes superiores dos planos fatoriais, aproximando-se do polo do envolvimento no trabalho escolar.

Em oposigdo aos outros dois grupos que valorizam as aptidoes individuais como uma das condig¢oes
necessarias para se ser bom aluno, a totalidade das criangas deste grupo nunca se refere a esse aspeto (100%)
(Tabela 6). Em contrapartida, este grupo destaca-se por uma representagdo bastante acima do valor médio
global (valor registado para o total de criangas) e dos valores dos outros clusters, especialmente nas categorias
referentes ao empenho no trabalho escolar: 80,8% referem 2-10 vezes estudar; 38,5% mencionam esforgar-se
1-7 vezes (nos outros grupos a percentagem situa-se abaixo de 10%).

Este grupo tende a aproximar-se do primeiro grupo no que se refere a sua reduzida atengao/
preocupagao com alguns aspetos referentes a ordem escolar: “nao falar” (84,6%); “dar provas que sabe” (80,8%);
“pedir autoriza¢do” (88,5%); “ordem material e disciplina do corpo” (76,9%); “ndo resisténcia a ordem escolar”
(65,4%). Contudo, ao invés desse grupo, neste salienta-se a men¢ao ao bom comportamento em geral: 80,8%
das criangas mencionam 3-16 vezes esta categoria como condigdo para ser bom aluno (no grupo 1 o valor
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¢ de apenas 12,5%). Este grupo parece, assim, reconhecer a importancia da conformidade a ordem escolar,
mas através de uma referéncia sintética, numa expressao que condensara em si, implicitamente, as multiplas
posturas a assumir na sala de aula, sem, contudo, denotarem estas criangas uma preocupacio em desenvolver
este assunto e enumerar a lista das regras. Tudo leva a crer (pelos tragos ja descritos e pelo seu perfil, como se
vera) que para este grupo a ordem escolar sera algo naturalizado, com o qual ndo tém que se debater.

O que preocupa ativamente as criangas deste grupo é a necessidade de se empenharem e de
trabalharem para serem bons alunos, como ilustram os seguintes excertos:

Estudar, saber as coisas. Trabalhar com empenho e tentar fazer o maximo (aluno 10).

Eu ando a tirar... apontamentos dos cadernos e acho que vou pesquisar testes no computador.

[...] testes, para se for esses, ja estar preparado (aluno 47).

Temos de trabalhar, esfor¢ar-nos, fazer todos os TPC ou ainda mais. .. Por exemplo, a professora
manda, por exemplo, para casa, fazer uma conta trés vezes, trés contas... Nao, faz quatro, por
exemplo... Se quisermos, fazemos trés, se quisermos, fazemos quatro! E melhor fazermos

quatro praprendermos mais! Mesmo se ndo quisermos temos de fazé-lo (aluna 52).

Contrariamente aos dois grupos anteriores, com uma visdo naturalista do sucesso escolar e
enquadrada num modelo de escola tradicional, assente na integragao social, estamos, aqui, perante uma
perspetiva segundo a qual o sucesso depende do trabalho individual e, principalmente, de um trabalho do aluno
sobre si, numa logica performativa e competitiva. Além da mobilizacao de capacidades cognitivas, o oficio de
aluno implica empenho, capacidade de trabalho, autonomia, autorregulagdo, autossuperagio e autopromogao,
ou seja, a incorporagao de disposi¢oes que parecem refletir a atual ideologia da performatividade, apontando
para uma reconfiguracao do oficio de aluno no quadro de um mandato educativo ancorado numa socializa¢ao
para a individualizagio e performance (SARMENTO, 2011).

Nao é surpreendente que a ldgica do trabalho competitivo se encontre esmagadoramente presente
entre criangas pertencentes a turma da Varzea (81,0% dos alunos da Varzea situam-se nessa logica), um contexto
marcadamente favorecido no que se refere a sua composigéo social e académica, bem como sobrerrepresentada
entre raparigas, filhos de detentores de diplomas do ensino superior e alunos com classificagdes de muito bom
(Tabela 7). Nesse caso, e comparativamente com os grupos anteriores, a socializagao de classe e a socializagao
de género agem cumulativamente, potenciando a relagio destas criangas com a competicdo escolar (GRACIO,
1997), preparando-as melhor para jogar o jogo escolar que vem conhecendo, nas ultimas décadas, uma
intensificagdo da légica performativa e competitiva.

Conce¢des de bom aluno e modelos de escola: notas finais

Nao obstante o valor do mérito ter estado sempre presente nas sociedades democraticas e liberais,
a nova missao colocada a escola nas ultimas décadas inscreve-se cada vez mais numa logica meritocratica
exacerbada, acentuando a funcéo seletiva dessa institui¢ao e colocando a ténica na responsabilidade individual
pelo sucesso ou insucesso de cada um.

A performatividade tem vindo a dominar os sistemas educativos, ndo apenas como uma tecnologia e um
modo de regulagdo dos sistemas educativos, mas também como uma cultura incorporada pelos préprios agentes nas
suas subjetividades e praticas (BALL, 2003). Os reflexos dessa ideologia da performatividade tém sido evidenciados,
principalmente, em niveis de escolaridade mais avangados, em paises com modelos de accountability diversificados.
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Embora alguns estudos realizados nos paises anglo-saxénicos mostrem que os primeiros anos
de escolaridade também tém vindo a ser contaminados pela pressdo para a exceléncia académica e
responsabiliza¢do individual (BRADBURY, 2013; 2019; HALL; PULSFORD, 2019; KEDDIE, 2016; MOSS
etal,, 2016), em Portugal este tema ndo tem sido investigado ao nivel do ensino primario.

Neste artigo, analisaimos os discursos de criangas do 3° ano de escolaridade, nomeadamente as suas
légicas de fabricagao do bom aluno, com o objetivo de testar a hipdtese de a ideologia da performatividade
estar a penetrar no ensino primario e a ser interiorizada pelos alunos, reconfigurando o oficio de aluno que
emergiu do modelo de escola da primeira modernidade (DUBET; MARTUCCELLI, 1996).

Os resultados, decorrentes da analise multivariada das categorias da anélise de contetido, revelaram
que os discursos das criangas se encontram, antes de mais, estruturados a partir de dois grandes eixos,
um primeiro, e mais determinante, relativo a conformidade a ordem escolar, e um segundo referente a
aprendizagem. Esses dois eixos mostram que os pontos de vista das crian¢as incorporam as duas dimensdes
essenciais da forma escolar, a dimensdo do poder e a dimensdo cognitiva (VINCENT; LAHIRE; THIN,
1994), e atestam como estes continuam a ser os pilares estruturantes do trabalho escolar nos primeiros anos
de escolaridade na contemporaneidade.

No cruzamento desses dois eixos foi possivel, todavia, perceber que as criangas se repartiam por
trés tipos de discursos relativamente a forma de encarar o oficio de aluno e a exceléncia escolar que parecem
revelar trés tipos de logicas:

i) Uma ldgica ancorada em aptidoes naturais para a aprendizagem, evidenciada por um grupo
de alunos essencialmente oriundos da turma da Colina, contexto socialmente desfavorecido,
constituido maioritariamente por rapazes, com notas insuficientes e com pais pouco
escolarizados. Este grupo revela uma menor adesdo ao oficio de aluno, sem, no entanto,
colocar em causa a ldgica da integragdo social, caracteristica do modelo de escola da primeira
modernidade (DUBET; MARTUCCELLI, 1996; VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994).

ii) Uma ldgica do trabalho escolar tradicional que se encontra sobrerrepresentada nas raparigas,
nos alunos com notas intermédias, nos filhos de pais com escolaridades baixas e na turma
da Urze, contexto socialmente heterogéneo. Partilhando com o grupo anterior a conce¢iao
naturalista e determinista das aprendizagens, este conjunto de alunos diferencia-se pela
adesdo as regras e procedimentos da ordem escolar, conformes a légica da integragio social,
caracteristica do modelo de escola da primeira modernidade (DUBET; MARTUCCELLI, 1996;
VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994).

iit) Uma I6gica do trabalho escolar competitivo com uma esmagadora presenga nas criancas
da turma da Vérzea, contexto marcadamente favorecido, bem como nas raparigas, com

classificagoes de muito bom e com pais detentores de diplomas do ensino superior.

Contrariamente aos dois grupos anteriores, cuja logica evidencia um tipo de regulagdo do
sistema educativo assente na integracao institucional (DUBET, 2010), as crian¢as que expressaram a logica
escolar competitiva denotaram uma perspetiva segundo a qual o sucesso depende do trabalho individual e,
principalmente, de um trabalho do aluno sobre si, que implica mobiliza¢ao de capacidades cognitivas, mas
também empenho, capacidade de trabalho, autonomia, autorregulagao, autossuperagdo e autopromogao.
Trata-se, portanto, da incorporagao de disposi¢des que parecem refletir a atual ideologia meritocratica
exacerbada e dao conta de uma regulagdo do sistema educativo de tipo performativo.
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Num contexto em que a forma escolar da primeira modernidade coexiste, na contemporaneidade,

com um mandato neomeritocratico, ancorado numa socializagdo para a individualizagao e performance

(SARMENTO, 2011), esses sinais parecem apontar para uma reconfiguragao do oficio de aluno dos primeiros

anos de escolaridade. Nesse sentido, os dados apontam para a incorporagdo de disposi¢des distintas por

parte das criangas, preparando-as desigualmente para se adaptarem a crescente competicdo que marca as

sociedades contemporaneas.

Notas

10.

11.

12.

13.

14.

Correspondente em Portugal ao “1° ciclo do ensino basico” e no Brasil ao “ensino fundamental”
No sistema educativo portugués, as escolas encontram-se organizadas em agrupamento de escolas.

Os estudos de caso foram conduzidos de acordo com os cuidados éticos exigidos pela comunidade cientifica, tendo-se
obtido consentimentos informados juntos de todos os participantes. Para assegurar o anonimato, as escolas e as

turmas sdo designadas com nomes ficticios.

Este niimero corresponde a quase totalidade das criangas das trés turmas. Um pequeno numero de criangas

manifestaram nao desejar participar nas entrevistas.
As entrevistas tiveram uma duragdo que oscilou entre 15 e 35 minutos e foram realizadas na escola.

A Acido Social Escolar (ASE) refere-se a um conjunto de apoios (transporte, alimentagdo, material escolar, etc.)

destinados a alunos de familias economicamente carenciadas.

Ao abordar as condi¢des necessdrias para ser um bom aluno, as criangas identificaram ainda outro tipo de
condi¢des que foram sistematizadas em trés categorias: por referéncia a relagdo com os outros; por referéncia ao
comportamento da turma; por referéncia ao trabalho da professora. Neste texto analisamos apenas as referéncias a
primeira categoria, relativas as condi¢des por referéncia ao proprio aluno, claramente predominantes nos discursos
de criancas. Este dado ¢, desde logo, revelador da consciéncia, por parte das criangas, do trabalho sobre si que a

escola exige para se obter sucesso.
A apresentac¢io detalhada da analise de conteddo é realizada num outro texto, submetido para publicagéo.

Foi criada uma base de dados no SPSS com as subcategorias da analise de contetido como varidveis quantitativas
(numero de ocorréncias), contudo, para efeitos da ACM estas foram transformadas em varidveis dicotomicas, tal

como consta na Tabela 5.

As medidas de discriminagdo variam entre 0 e 1, sendo que quanto mais proximas de 1 mais discriminam numa
dimensiao (CARVALHO, 2008).

As contribui¢des indicam a propor¢io da varidncia de cada variavel em cada dimensido (CARVALHO, 2008).
Mais especificamente, com base nos “object scores’, valores de cada caso (crianga) nas dimensdes retidas (CARVALHO, 2008).
Cruzamento dos clusters com as variaveis que definem as dimensdes 1 e 2.

Este nimero refere-se ao total de vezes que as categorias da andlise de contetido sdo referidas pelo conjunto das

criangas que formam este cluster.
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15. Namero de ocorréncias / nimero de criangas do cluster.

16. O total de ocorréncias no cluster 2 é de 563 ocorréncias e no cluster 3 de 326.
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