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Resumo

O presente artigo apresenta-se como um ensaio de escrita de uma sala de aula de matematica por meio de
fabulagdes. As fabulacdes e questdes que aqui tomam corpo foram produzidas em uma pesquisa de doutorado. A
fabulagdo como modo de escrita provoca um pensar e um aprender como afirmacao de vida. A nogao de fabulacdo,
tratada neste texto, ¢ pensada junto a Deleuze e constitui-se em um movimento de problematizagdo e de resisténcia
em educag@o matematica. Um deslocamento, no modo de reproducdo de um modelo que se coloca como caminho
que leva ao resultado correto e a um pensamento adequado, traz a inven¢do de um modo de operar que inquieta
um pensamento ¢ que rompe com um modo j& normatizado. Diante disso, uma problematizacdo alinhava a essa
fic¢@o-curriculo-escola-historia-sala-de-aula-de-matematica: a servigo de que tipo de vida se coloca o
conhecimento?
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Abstract

This article presents itself as a writing essay in a mathematics classroom by means of fabulations. The fabulations
and questions that take shape here were produced in a doctoral research. A fabulation as a way of writing that
provokes thought and learning as an affirmation of life. The notion of fable, treated in this text, is thought together
with Deleuze and constitutes a movement of problematization and resistance in Mathematics education. A
displacement in the playback mode of a model that arises as a path that leads to the correct result and adequate
thought, brings the invention of a way of operating that troubles a thought and breaks a way already regulated.
Faced with this, a problematization aligned with this fiction-curriculum-school-history-classroom-of-mathematics:
at the service of what kind of life is knowledge placed?
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1 Fabulacdo e pesquisa cartografica

abulagdes e questdes que constituem o presente artigo foram produzidos em uma

pesquisa de doutorado que faz um investimento em uma composi¢ao de textos

que discutem a sala de aula de matematica, a formagdo de professores e de
professoras e a produgdo vida de uma professoral. A fabulagio como modo de escrita coloca-
se pelo meio, assumindo uma politica de narratividade que tem implicacoes éticas, estéticas e
politicas nos modos de fazer pesquisa. “A fabulacdo criadora nada tem a ver com uma
lembranga mesmo amplificada, nem com um fantasma” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
222).

Uma escrita, a favor de uma politica de narratividade, na poténcia de afetar, que nao
diferencia literatura e ficcdo, abre-se a mundos para montar fronteiras e para rompé-las. Com
isso, caminhos sinuosos sdo tragados, nos quais a cartografia, como abordagem teodrico-
metodolédgica de pesquisa (DELEUZE; GUATTARI, 2007; GUATTARI; RONILK, 2013;
RONILK, 2014; PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009), vem langar producdes de
inteligibilidades.

A cartografia como método de pesquisa-intervenc¢do pressupde uma orientacdo do
trabalho do pesquisador que néo se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas, nem
com objetivos previamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma agdo sem
diregdo, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de método sem abrir mio da
orientagdo do percurso da pesquisa (PASSOS; BARROS, 2009, p. 17).

A cartografia se movimenta em percursos que exercitam um ir além, e aquém, da
producdo de respostas a questdes dadas ou resolug¢do de problemas estabelecidos. Na diferenga
disso, a cartografia traz problematizagdes que fazem mover o pensar, suspeitar a todo momento
daquilo que ¢ dado como ““o certo” ou “o modo de pensar” daquilo que se coloca como barreira
a produgdo de pensares e sufoca poténcias de invencao.

Nessa fabulagdo metodoldgica o mote da discussdo ndo esta na escolha de um modo ou
outro mais apropriado de se caminhar, mas de, a todo tempo, problematizar os modos de
pesquisa e de escrita e o quanto eles permitem dar vazao aos atropelos de um caminho sinuoso

com entradas abertas.

! Os episddios trazidos ao longo do artigo fazem parte da producio de pesquisa de doutorado em Educacéo de uma
das autoras, que ocorreu durante os anos de 2015 a 2018. Tais episodios foram registrados em um diario de campo,
denominado “diario de banalidades”, que compde a escrita da tese em questdo (OLIVEIRA, 2018).
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2 Escola (curriculo), historia e sala de aula: uma fabulacao

cima da porta da sala havia uma indicacdo: aula de refor¢co de matemadtica — 9°

ano. Era o terceiro bimestre de uma escola. Naquele periodo havia mais

estudantes em sala do que de costume. Estudantes chegavam a sala as pressas,
atropelando-se uns aos outros e acomodando-se em suas carteiras, jogando ao chdo suas
mochilas. Uma agitagdo um pouco mais intensa do que de costume. Seria pelo nimero maior
de estudantes? Seria pelo periodo ser correspondente ao terceiro bimestre? E, mesmo que a
professora pudesse pensar mais sobre isso, enquanto colocava a bolsa no encosto da cadeira,
um estudante ansioso interpelou:

- Podemos estudar o Teorema de Tales hoje?

Outro estudante se apressou:

- Temos prova bimestral no sabado e vai cair isso.

Com as maos na cabeca, outro se agitava:

- Preciso tirar oitenta por cento da prova, para recuperar as notas do primeiro ¢ do
segundo bimestre. Professora, vocé acha que consigo?

A professora, ainda com o pincel de quadro e o apagador nas maos, tentava pensar nas
proporcdes de Tales e nas proporgdes da nota do estudante, quando um quarto estudante surgiu
trazendo, em maos, uma lista de exercicios.

A professora, esquecendo-se de seus pensamentos, seleciona mentalmente um exercicio
da lista e vai para o quadro resolvé-lo...

- E, uma sala de aula pode ser um lugar de proporgdes intensas!!

=9

O teorema de Tales vem sendo, nas escolas de Ensino Fundamental, quase sempre,
anunciado no nono ano. Essa anunciacdo da-se, na maioria das vezes, através de um livro
didatico e localiza-se logo apds um estudo sobre retas paralelas cortadas por uma transversal e
antes de semelhanga de triangulo. Uma sequéncia. Um curriculo?

Em um livro didatico, uma enunciacao do teorema de Tales: “Se duas transversais
intersectam um feixe de retas paralelas, entdo a razao entre dois segmentos quaisquer de uma
transversal ¢ igual a razao dos segmentos correspondentes da outra” (DANTE, 2015, p. 156).
Uma verdade!

Outros modos de se dizer uma verdade: “os segmentos determinados por um feixe de

Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 934-951, dez. 2020 936



ISSN 1980-4415
E DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v34n68a05

retas paralelas sobre duas transversais sao diretamente proporcionais” (BONGIOVANNI, 2007,
p. 100), como na Italia. Ou: “se cortamos duas retas quaisquer por varias retas paralelas, os
segmentos correspondentes determinados em ambas sdo proporcionais” (BONGIOVANNI,
2007, p. 100), na Espanha. Ou ainda: “todo triangulo inscrito numa semicircunferéncia €
retangulo” (BONGIOVANNI, 2007, p. 100), na Alemanha.

Enunciagdes de uma verdade. Ou verdades anunciadas? Curriculos anunciadores de
verdades? Ou ficgdes que constituem um curriculo?

Como um conhecimento torna-se digno de entrar no curriculo?

Uma problematizacdo: a servigo de que tipo de vida se coloca o conhecimento?

G 00>

m curioso jovem chamado Tales, nascido em Mileto, ficou muito conhecido no

seu tempo por ter conseguido, por volta de 600 a.C., um grande feito: mediu a

altura de uma das pirdmides do Egito, sem usar instrumento proprio que
propiciasse uma medicdo direta. Sua medi¢do deu-se de modo indireto, com o uso de
proporcionalidade.

Ao que parece, Tales dedicou-se a muitos estudos, predizendo o eclipse solar que
aconteceria no ano de 585 a.C. Porém, como um eclipse solar ndo ¢ visivel em qualquer parte
da Terra, ndo foi possivel aos seus contemporaneos ver ou comprovar a veracidade do evento.
Ainda assim, Tales levou a fama de ter conseguido, usando seus estudos de proporcionalidade,
prever um fendmeno da natureza.

Fabulosas especulagdes a respeito de um homem, para uma época.

Tales também foi considerado o criador da geometria demonstrativa e a ele foram
atribuidos alguns resultados, tais como: que um angulo inscrito numa semicircunferéncia € reto;
que os angulos opostos pelo vértice sdo iguais; que os angulos da base de um triangulo is6sceles
sdo iguais; que um circulo ¢ dividido igualmente pelo seu diametro; que se dois tridngulos sdo
tais que dois angulos e um lado de um sdo iguais respectivamente a dois angulos € um lado do
outro, entdo os tridngulos sdo congruentes.

Reza uma historia que Tales teria sido responsavel pelas primeiras possibilidades de
relacionar o geométrico e o numérico. Além disso, Tales foi reconhecido “como um homem de
rara inteligéncia e como o primeiro filésofo” (BOYER, 1974, p. 34). Foi, também, conhecido
como sendo o primeiro “matematico verdadeiro”, pois estabeleceu a organizagdao dedutiva da

geometria.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 934-951, dez. 2020 937



(0 @ ISSN 1980-4415
E DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v34n68a05

Tales, um homem que se dedicava a proporg¢des?

=9

Em uma abordagem retrospectiva, a historia da matematica ¢ contada a partir da busca
por fatos e pessoas que foram precursores do conhecimento matematico de hoje. Uma
investigacao pela génese de um saber? Uma averiguacdo do legado cientifico e cultural de uma
civilizagao?

Nessa historia da matematica, afirma-se uma verdade: a matematica teria sofrido um
novo impulso, por volta de 600 a.C. Tal impulso teria vindo de regides afastadas do centro de
cultura da Grécia, de colonias gregas localizadas ao longo das margens do Mar Negro ¢ do
Mediterraneo. Naquela regido nasceu Tales, um homem considerado de “rara inteligéncia e
como o primeiro filésofo [...] frequentemente saudado como o primeiro matematico verdadeiro
— originador da organiza¢ao dedutiva da geometria” (BOYER, 1974, p. 34).

Um homem-primeiro no campo matematico? Um addo matemdtico em um territorio
cientifico?

Nessa abordagem, o que se almeja sdo os registros e a preservacao da nogao linear e
evolutiva do conhecimento matematico em uma civilizagdo. Uma investida em uma cronologia
que evidencia uma possivel “evolu¢dao” do saber matematico, através da produgdo de um marco
zero para os periodos historicos.

A primeira referéncia da existéncia de Tales, nesse modo de contar a historia, foi
atribuida ao fil6sofo “Procus (410 — 485) nas paginas iniciais de seu livro Comentarios sobre o
primeiro livro dos Elementos de Euclides” (BOYER, 1974 p. 35) e o reconhecimento do
teorema que Tales adjetiva, s6 ocorreu “no final do século XIX, na Fran¢a no livro francés
Eléments de géométrie, de Rouche e Comberousse (reedi¢io de 1883)” (BONGIOVANNI,
2007, p. 99, grifos do autor).

Além disso, Tales ¢ mencionado por Aristoteles como o fundador da filosofia. “Essa
honra, somada a uma vaga circulagdo da referéncia a seu nome como gedmetra, pode ter levado
a que se creditasse ao filosofo de Mileto importantes descobertas geométricas” (ROQUE, 2012,
p. 74).

Por meio de uma narrativa histérica, um conhecimento vai sendo legitimado, através de
uma suposta evolugdo que se impde em uma cronologia na qual personagens sdao arrolados
sucessivamente: personagens historicos? Como se escreve uma historia da matematica? Trata-

se de uma evolucdo em que os sucessores, com o uso de “ferramentas mais adequadas”,
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produzem as comprovacdes das afirmativas das quais seus antecedentes ndo foram capazes?

De acordo com as narrativas convencionais, a matematica europeia, considerada a
matematica fout court, originou-se com os gregos entre as épocas de Tales e de
Euclides, foi preservada e traduzida pelos arabes no inicio da Idade Média e depois
levada de volta para seu lugar de origem, a Europa, entre os séculos XIII e XV, quando
chegou a Italia pelas méaos de fugitivos vindos de Constantinopla. Esse relato parte do
principio de que a matematica ¢ um saber Unico, que teve nos mesopotamicos e
egipcios seus longinquos precursores, mas que se originou com os gregos (ROQUE,
2012, p. 14, destaque da autora).

Uma produgao idealizada de nossa historia faz-se através de um saber Greco-ocidental.
Uma historia escrita através de ‘personagens visiondrios’, que seriam fruto das produgdes de
uma civilizagdo europeia. Uma histdria de personagens. Uma matematica personalizada em
personagens?

Uma produgdo de uma imagem para uma matematica como sendo um saber acessivel a
um Unico povo: o escolhido povo europeu, através do berco de seus originarios gregos. Uma
heranga grega aos europeus?

Nessa ficcdo, uma narrativa foi escrita e reafirmada por livros de historia da matematica,
um mito foi estabelecido: “somos herdeiros dos gregos” (ROQUE, 2012, p. 14). Uma produgdo
escrita de gregos para uma Grécia? Uma genealogia que serve a interesses ocidentais? Uma
Europa prediz seus antecessores?

Que gregos uma Grécia precisa erigir, para que uma Europa possa sustentar sua
hegemonia?

Verdades histdricas. Ou historias de uma verdade? Historia proclamadora de verdades?
Ou ficgdes que constituem uma historia?

Um europeu. Um grego. Um Tales. Uma verdade? Uma ficcao?

Como um conhecimento torna-se digno de entrar em uma Historia?

Suspeitar da no¢ao de conhecimento cientifico, que visa oferecer uma construgao logica
de descobertas validadas, através de defini¢des expostas por aqueles que foram produzindo
afirmagdes por ultimo, ndao quer dizer suprimir suas construcdes, mas problematizar uma
composi¢ao da histéria para a hegemonizagao da Europa. E, assim, compor com uma nogao de
que “a histdria, na medida em que esta a servico da vida, estd a servigo de uma poténcia a-
historica e por isso nunca, nessa subordinacdo, podera e devera tornar-se ciéncia pura, como,
digamos, a matematica” (NIETZSCHE, 2003, p. 17).

Uma histoéria da matematica: antincio de verdades? Historia e ficcao em Tales de Mileto:

a servico de que tipo de vida se coloca uma histéria do conhecimento?

G0 c=>
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m uma tarde, durante a aula de refor¢o com estudantes do nono ano do Ensino
Fundamental, a professora resolve no quadro um exercicio que envolve teorema

de Tales. Era preciso reforcar o Teorema de Tales com seus estudantes.

(UFSM - 2003) A crise energética tem levado as médias e grandes empresas a
buscarem alternativas na geracao de energia elétrica para a manutencdo do
maquinario. Uma alternativa encontrada por uma fabrica foi a de construir uma
pequena hidrelétrica, aproveitando a correnteza de um rio que passa proximo as
suas instalagdes. Observando a figura e admitindo que as linhas retas r, s e t sejam
paralelas, pode-se afirmar que a barreira mede:

A A
30 m 24 m
: -5 |56 m
Barreira
2m
‘ Y
/
Rio

Figura 1 — Enunciado do exercicio que envolve o conceito do Teorema de Tales em uma aula de matematica.
Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2018).

Durante a resolugdo, a professora observa que uma estudante desenvolveu de outro
modo o mesmo exercicio e solicita-lhe que o faca no quadro para que todos possam vé-lo.

Um estudante chama a professora, em sua carteira, e apresenta-lhe o resultado correto,
a partir de um outro modo de resolugao.

A professora olha para o esbogo, mas nao entende sua resolugdo. O estudante explica
seu procedimento, escrevendo-o em um outro papel. A professora continua ndo entendendo e
fica confusa: como ele faz tantos rabiscos e chega ao resultado correto?

Ele pergunta:

- Posso fazer isso no quadro?

A professora, rapidamente, responde:

-NAO!

Uma inquietagdo assombra: E se pedirem para eu explicar o procedimento do estudante?
O que ele fez estaria correto?

O estudante ndo questiona a negativa da professora, mas mesmo assim, entrega o papel

contendo sua resolugdo a professora, numa atitude inesperada por ela.
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Figura 2 — Resolugdo do exercicio proposto
Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2018).

Um menino que se implica com as proporgdes?

=9

Em uma sala de aula, uma matemdtica ¢ expressa através de proporcionalidades
geométricas, de modo distinto daquele esperado naquele ambiente. Esse modo ¢ impedido de
expressar-se. E impedido? E interrompido?

Por vezes, ndo se suporta um gaguejar. Variagdes sO seriam aceitas se compreendidas e
expressas através das mesmas proporgdes referentes ao habitual teorema de Tales.

Uma variacao consentida (como uma estudante fez no quadro):

30 24
x+2 32

Outra variagdo (como a professora fez no quadro):

5> 24(x+2) =30.32 —> 24x =912 —> x =38
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E:i — 24(30+ x+2) =56.30 —» x+32:@
30 30+x+2 24
—->X=70-32—->x=38

Variagdes de uma verdade? Ou verdades variadas? Ou fic¢des que constituem variagao?

Em uma fic¢do de mundo, com o imperativo da representagdo, s6 sdo aceitas variagdes
que sdo compreendidas como equivalentes. Essa ficcdo de mundo reine uma poténcia dialética:
o verdadeiro e o aparente; a ideia e a imagem; o ideal e o ilusorio; o original e a copia. Isso,
com um intuito simples, evidenciar as “falsas copias” (DELEUZE, 1998, p. 260).

As copias sdo equivalentes aos modelos originais, tém uma relagdo direta com a
manuten¢do da verdade. Sdo variagdes que se subordinam a identidade. S3o imagens sujeitas a
um modelo pautado em valores transcendentes. Como um conhecimento se torna verdade, ou
aparente verdade, copia de uma verdade?

O que se busca, nesse modo representativo de conhecimento, ¢ a avaliagao das copias
“ndo para avaliar os justos pretendentes como tal, mas ao contrario para encurralar o falso
pretendente como tal, definir o ser (ou antes nao ser) do simulacro” (DELEUZE, 1998, p. 261).

Variagdes permitidas em sala de aula sdo copias equivalentes aos modelos ja existentes
e tidos como corretos. Como um conhecimento se torna digno de ser expresso no quadro de
uma sala de aula de matematica?

Um falseamento acontece em sala de aula, um simulacro, que ndo ¢ uma cdpia desviada,
mas ‘“encerra uma poténcia positiva que nega tanto o original como a copia, tanto o modelo
como a reproducdo” (DELEUZE, 1998, p. 267).

O que acontece em uma sala de aula em processos de falseamento, para além e aquém
do ajustamento do que esta desajustado, com o objetivo de trazer a conformidade das copias,
da avaliagdo e do encurralamento do falso, através do dizer “ndo é assim que se faz”?

Uma aula de matematica se inventa entre proibi¢gdes e permissdes, entre o que € € o que

aparenta (equivaléncia): a servico de que tipo de vida se coloca o conhecimento?

= e

3 Proporg¢oes afirmando variacoes: outras fabulagoes

ma aula continua depois que ela termina... E continua e continua...
Naquela ocasido, uma professora de matematica, ocupada em entender o que

seu estudante estava produzindo junto a um teorema de Tales, pergunta-se se
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aquilo que havia sido produzido pelo seu estudante seria mesmo verdade. Sera verdade? Quem
conseguiria lhe ajudar a julgar e decidir?

Sim, um matematico. Sim, s6 um matematico poderia lhe ajudar a dizer, com certeza,
se aquela producao do estudante era mesmo verdadeira. Verdadeira?!?!

Um matematico entra na conversa ¢ apresenta-lhe as propriedades relativas a
proporcionalidade. Oferece uma legitimidade aos calculos: “a soma ou a diferenca dos
antecedentes esta para a soma ou diferenca dos consequentes, assim como qualquer dos
antecedentes estd para os seus consequentes” (SOUZA, 2011, p. 60).

Ha uma tranquilizacdo com a veracidade da ideia do estudante: sim, ele sabia o que
estava fazendo!!!! Alivio: foi encontrada a equivaléncia e agora, finalmente, aquela expressao
poderia ser declarada verdadeira. H4, também, inquietacdo... Que voz tem a verdade dentro da
sala de aula? Que voz tém outras expressoes da verdade em sala de aula? Que verdades tém as
expressOes matematicas em sala de aula?

Agora sim, estava tudo em seguranca: o matematico tornou a professora capaz de
legitimar o conhecimento do estudante.

Alivio e inquietagao.

Um matematico traz alivio para uma propor¢ao na escola?

=9

Pensamentos povoam uma vida. Na relagdo com o matematico, segue uma tentativa
frustrada e ilusoria de um equilibrio das narrativas de um menino e de uma matematica. H4d uma
procura por compreender até que ponto a maneira de resolver de um estudante do nono ano ¢ a
mesma que os modos esperados pela escola. Os processos de identificagdo, de semelhanga, de
analogia e de oposi¢do sdo os pilares que fundamentam e validam os critérios de verdade na
busca por um reconhecimento do procedimento do estudante.

Seria uma vontade de verificacdo, um investimento para saber se o estudante se mantém
em seus procedimentos? Seria o imperativo da busca por novas evidéncias para legitimacao de
um procedimento? Uma busca por generalizacdes? Uma busca para produzir verdades? Uma
busca por uma falsa copia? Uma relagdo com conhecimento que busca o verdadeiro, que segue
tentando alcangar um ideal?

Nessa relacdo com o matematico, na busca por verdade, projetam-se ideais de verdades:
uma matematica ideal capaz de fornecer verdades; a professora ideal que, através de suas

competéncias didaticas, sera capaz de fornecer explicagdo e dar significados aos desajustes de
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compreensdo por parte de seus estudantes; uma aula ideal de refor¢o que ndo vai comprometer
o bom andamento de seu ensinamento e, por isso, garantird uma aprendizagem...

Uma busca por conhecimento de uma verdade. Ou busca por verdades conhecidas?
Conhecimento verdadeiro? Ou ficgdes que constituem um conhecimento verdadeiro?

Como um conhecimento se torna digno de qualificar outros conhecimentos?

Uma busca por esclarecimento quanto ao modo como o estudante operou com as
propor¢des. Uma busca por conhecer os fundamentos matematicos da afirmagao do estudante.
Uma busca por validar as premissas apresentadas pelo estudante e, assim, continuar a conduzir
um bom ensinamento ideal. As verdades de um matematico apoiam este caminho. Um modo
verdadeiro que vai legitimar todos os outros modos.

E quando ndo se chega ao ideal almejado, o que acontece?

Uma vida acontece marcada por frustracdo, por busca constante por uma idealidade,
descolamento daquilo que acontece... “enquanto nosso pensamento estiver ocupado e somente
encontrar seu sentido nas forcas reativas, ainda ndo pensamos. As ficgdes pelas quais as forcas
reativas triunfam formam o mais baixo do pensamento” (DELEUZE, 1976, p. 15).

Conflitos ainda persistem: quanto de varia¢do suporta uma aula de reforgo escolar? Que
variagoes sdo suportadas sob o pretexto de que ndo haveria compreensdo por parte dos demais
estudantes a respeito das explicagdes fora do entendimento do teorema de Tales, idealizado pela
professora? E, finalmente, essas variagdes suportam as constatacdes de que estudantes que
frequentam as aulas de reforgo ja apresentam confusdes quanto ao ensino de matematica? Que
variacdo hd nas propor¢des de um menino que faz com que ele seja colocado em aulas de
refor¢o?

E em uma sala de aula de reforgo, o estudante, por certo, ¢ considerado inteligente e o
mundo, inteligivel... Porém, uma inteligibilidade ndo acontece.

E eis que a grande farsa ¢ desmascarada: o pensamento ndo esta divido em categorias
verdadeiras ou falsas. “A verdade de um pensamento deve ser interpretada e avaliada a partir
das forcas que a determinam a pensar” (DELEUZE, 1976, p. 49).

E um mundo ¢ refutado. “O ‘mundo verdadeiro’ por fim se tornou fabula”
(NIETZSCHE, 2014, p. 31).

Que mundo restou?

Outro entendimento de mundo se da: os sujeitos ndo sdo exatamente inteligentes do
modo que se idealiza e 0 mundo ndo ¢ inteligivelmente ideal. Sujeito e mundo sdo coproducdes.
Coengendramento.

Seria, no entanto, a vida numa potencialidade afirmativa, o que implicaria desejar uma
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verdade que ndo deseja o verdadeiro? Seriam as verdades “metaforas que ja se esqueceram que
sdo ilusdes. Metaforas que se tornaram sem forca” (NIETZSCHE, 2001, p. 5)?

Nessa ficcdo de mundo, o entendimento deixa de ser um valor. Uma suspeita ¢ colocada,

a verdade e a mentira sdo constru¢des que decorrem da vida no rebanho e da
linguagem que lhe corresponde. O homem do rebanho chama de verdade aquilo que
o conserva no rebanho e chama de mentira aquilo que o ameaga ou exclui do rebanho.
A verdade e a mentira sdo ditas a partir do critério da utilidade ligada a paz no rebanho.
Assim, os gestos, as palavras e os discursos que manifestem uma experiéncia
individual propria em oposicdo ao rebanho, ou ndo sdo compreendidos ou trazem
mesmo perigo para aqueles que assim se mostrem. Portanto, em primeiro lugar, a
verdade ¢ a verdade do rebanho (NIETZSCHE, 2001, p. 6).

Uma matematica vai sendo praticada em uma sala de aula. Um “compor com os restos:
fragmentos de memorias, de atividades, de anotagdes. Tomar e apresentar como real aquilo que
¢ imaginario. Poténcia, fabulagao!” (CAMMAROTA, 2015, p. 144).

No que tange o simulacro, nesse falseamento, ndo ha como evocar qualquer modelo pré-

fixado. E assim refuta-se o modelo verdadeiro. S6 ha simulacros. So ha falseamento.

G005

is que, naqueles tempos de aulas de reforco e invengdes com proporcdes e
procura por legitimacdes e tais, da-se mais um encontro: 0 menino, a professora e
0 matematico.

Numa tarde, como tantas outras daqueles tempos de reforgo, a professora e o matematico
animam-se para o encontro com o garoto: sera que ele € capaz de operar com a mesma logica
em outras situacoes?

A professora, com seu livro ‘“sagrado” e com o reconhecimento das proporgdes
verdadeiras, das quais o matematico propiciou-lhe uma liberdade, apresenta outros problemas
de proporcionalidade com o teorema de Tales ao menino.

Enquanto o menino comeca a resolver o problema proposto pela professora a partir do
seu livro “sagrado”, o matematico fica ao lado e pde-se a verificar os resultados. A professora
fica atenta aos caminhos do menino. O matematico e a professora utilizam-se do teorema de

Tales para verificagdo dos resultados do estudante.
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Figura 3 — Resolugdo de outros exercicios envolvendo retas paralelas cortadas por retas transversais
Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2018).

Da professora ao matematico. A professora parece confiar no matematico como um
autenticador de suas conjecturas. Um matematico, com sua capacidade de validagdo. Uma
Matematica, com suas certezas e sua verdade...

O menino se despede, com alegria, da professora e do matematico. Vai levando suas
invencionices para outras terras... Sozinhos, agora, a professora € o matematico tentam dar
significagdo aos resultados apresentados em uma folha de papel: o que ele quis dizer?

Um matematico... e a professora a espreita... juntos conferem os resultados para além
da proposta talesiana. Agora se dedicam a pensar a partir da utilidade, da praticidade e da
generaliza¢ao dos procedimentos do estudante.

Um matematico e uma professora, ambos, apoiam-se na mesma busca por significagoes.
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As forgas reativas efetivam-se por meio de ficgdes de praticidade, de utilidade e de

generalizacdo.
Um menino retorna a conversa e traz um outro papel. Em posse do seu direito de
inventar, brinca com suas transformagdes, através de adicao e de subtracao de fragdes.

E diz: - E assim que fago!

< o . — - \
e - \

Figura 4 — A resolugdo com as propor¢des do maior para o menor
Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2018).

Propor¢do afirmando variagao?

=9

Em uma sala de aula a ser inventada, em um curriculo a ser apresentado, em uma historia
a ser contada, ha sempre um jogo de forgas que trama com as fic¢des de utilidade, de praticidade

e de generalizacdo de procedimentos matematicos que obedecem as noc¢des de verdade. Ficgdes
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de curriculos, ficgoes de historia, ficgao de sala de aula. Invengdes. Invengoes de Ficgoes.

O que se opde a ficgdo ndo € o real, ndo ¢ a verdade, que sempre ¢ a dos amos ou dos
colonizadores, mas a func¢do fabuladora dos pobres, que da ao falso a poténcia que o
converte numa memoria, numa lenda, num monstro. [...] Nao o mito de um povo
passado, mas a fabulag@o de um povo que vira [...]. Contra a histéria apocaliptica, ha
um sentido da historia que ndo faz mais que um com o possivel, a multiplicidade do
possivel, a abundancia do possivel em cada momento (DELEUZE, 2007, p. 182-183).

Distanciando-se, pois, da verdade concebida como universal, conduzida por um
dispositivo moral que busca subjugar a vida baseando-se em valores de utilidade, de praticidade
e de generalizagdes a partir de um modo transcendente de pensar, a sala de aula ganha um novo
sentido, ja que se atrela aos modos de existéncia. O pensamento confronta-se consigo mesmo
como um campo problematico. Um “é assim que faco!”. O que estd em jogo ndo ¢ mais alcangar
o verdadeiro, mas a afirmacao da vida. Uma relagdo vinculada com a imanéncia no encontro
que s6 acontece quando o pensar ¢ capaz de criar novos valores.

Diante da impossibilidade de produgdo de um conhecimento ideal e universal, de um
mundo ideal, refuta-se também uma utilidade, uma generalizagdo e uma praticidade de
procedimentos. Tudo isso, com um: “é assim que fago!”. Uma singularidade imanente.

Que utilidade, que generalizacdo e que praticidade ha em uma singularidade?

Um conhecer entra no curriculo, entra na sala de aula, entra na historia, com toda sua
invengao singular. Cria um duplo sem equivaléncia. Em outras palavras, uma producao de uma
torcao.

Um aprender em producdo de conceitos e técnicas outras. Uma matematica enquanto
pensamento que se da a pensar e a inquietar. Os modos de operar com as proporgdes que o
menino propde sdo explicitados do maior segmento para o menor € do menor para 0 maior.
Uma ficcdo em uma sala de aula de matematica. “Ora, mas a ficgdo ndo se opde ao real? A
fic¢@o se opde ao modelo de verdade. Quer dizer: o que estd em jogo ndo € a veracidade ou ndo
da ficgdo: a ciéncia € tdo verdadeira quanto qualquer outra ficcdo” (CLARETO, 2014, p. 985).

Para além da veracidade da narrativa, da produ¢ao de um mundo veridico e de um
conhecimento verdadeiro, uma escola, um curriculo, um teorema de Tales, um menino, uma
historia... fabulam e tramam, com fios ficcionais, a educacdo escolar (ou o aprender).

Uma narrativa que questiona: que razao tem a fome do saber? Que fome de saber tem a
razao?

Uma vida que nao se subordina a produgdes de representagdes. Uma diferenca que nao
se subordina a uma identidade. Um “é assim que faco!”.

E com o escrever inventa-se. Inventa-se matematica com “invencoes de si € do mundo,
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[...] num plano de diferenciacio mutua” (KASTRUP, 2001, p. 20), fabulando? ficgdes. “Afirmar
a fabulagdo como modo de escrita tem um papel politico: resistir a sala de aula entendida como
a mesma, como fato, resistir a aprendizagem como fato, resistir a modelos de aprendizagem,
resistir a escrita como descri¢cdo objetiva dos fatos da sala de aula” (CAMMAROTA, 2013, p.
144).

Na fabula, “a ruptura ndo est4 entre fic¢@o e realidade, mas no novo modo de narrativa
que as afeta” (DELEUZE, 2007, p. 182).

E assim uma sala de aula ¢ inventada, fabulando com uma histéria que inventa uma
matematica grega a partir de gregos; fabulando com um curriculo que inventa uma historia
inventada a partir de uma matematica de gregos; fabulando com uma professora € um menino
que inventam modos de se relacionar com um curriculo que inventa com uma historia que

inventa uma matematica.

G 00>

4 E assim que eu faco! invencao de vidas
Vd

assim que eu fago!, dizia o menino Tales naqueles tempos de refor¢o. Refor¢ando

suas habilidades com propor¢des, inventava modos, inventava vida.

E assim que a histéria da matemdtica faz!, dizia uma historia tradicional, naquele
tempo de Tales, em uma Grécia. Uma historicizagdo refor¢gando uma hegemonia de tradi¢ao
europeia, inventando modos de se relacionar com conhecimento. Vidas inventadas com
historias...

E assim que a matemdatica faz!, dizia um matematico de tempos em tempos, reforgando
uma maneira de analisar; produzindo verdades; legitimando, matematicamente, saberes. Vidas
inventadas em uma matematizagao...

E assim que o conteido faz!, dizia um livro didatico imputando contetdos a serem
ministrados em um curriculo, reforcando suas propor¢des de um certo modo, sem considerar
outros modos. Vidas inventadas em uma escolarizagao.

E assim que eu faco!, dizia uma professora naqueles tempos de ensino de matematica,

reforcando o seu saber adquirido por meio de contetidos matematicos, em uma historia da

2 Fabula, neste texto, em um exercicio de ir “substituindo as imagens-lembranga reais por imagens falsas, imagens-
fabula as quais interferem diretamente em nossa agao sobre o mundo. A fabulagdo rompe, portanto, a nossa suposta
relac@o veridica com a vida ao se inserir no sistema produtor de imagens” (PIMENTEL, 2010, p. 135).
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matematica, por uma didética apropriada, pensada e refletida em vias da garantia do bom
entendimento. Vidas inventadas em um ensino de matematica.
E assim que a sala de aula se faz: com vidas e invencionices e producdes e

embaralhamentos de codigo: é assim que eu fago!
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