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Resumo

Este artigo trata de uma investigacdo que esta sendo realizada no contexto de um
Instituto Federal de Educagio, cujo objetivo ¢ identificar como ocotre a iniciacio a
docéncia nas disciplinas que oferecem a pratica como componente curricular (PCC).
Neste recorte, sera focalizado como se da o atual modelo de trabalho com as PCC
e serdo sinalizados alguns caminhos para a articulagdo destas com a escola de
educacao basica. Utilizou-se, como metodologia, a analise de documentos e a
recolha de narrativas com licenciandos dos cursos de Quimica e de Ciéncias
Biolégicas. Os resultados iniciais apontaram que as PCC cumprem o disposto na
legislacao brasileira em relacio a carga horaria, verificando-se que varias praticas de
insercio a docéncia estdio ocorrendo, tais como a construcio de modelos,
experimentos, jogos e aplicacio de aulas praticas. Entretanto, identificam-se
fragilidades, sobretudo, no nivel da sobrevalorizagdo da formacdo dos
conhecimentos especificos, em detrimento da formacao pedagdgica para a docéncia.
Palavras-chave: formagao inicial de professores, pratica curricular, inser¢io a

docéncia, estagio

Abstract

This article deals with an investigation on the induction to teaching in disciplines that offer the
practice as a curricular component (PCC) in the context of a Federal Institute of Education. In
this worfk we focus on the current work model of PCCs, suggesting some possible means to articulate
them with basic education. Data consisted of institutional documents and narratives of
undergraduate students of Chemistry and Biology. The initial results indicate that the PCCs comply
with Brazilian legislation regarding academic load, institutions implemented several significant
practices such as the construction of models, experiments, games, and practical classes. However,
they also present weaknesses as to the overvaluation of specific knowledge formation to the detriment

of teaching training.

Keywords: initial teacher training, curricular practice, teaching induction, internship

1. Introducéo

A formagdao de professores é um assunto muito debatido, na atualidade, em uma
perspectiva internacional, tanto por estudiosos como por decisores politicos. O Brasil, nos
ultimos anos, vem realizando muitas a¢oes como forma de avancar para a superacao da falta de
professores, bem como para promover a formacao inicial e continuada, de modo a atender as

exigéncias dos contextos socioeconémicos e politicos vigentes. A partir da promulgacao da Lei
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de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n° 9.394, 1996), houve a profusido de pareceres, diretrizes,
resolugdes e parametros curriculares criados pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e
pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE), com o propésito de se refletir e incrementar

novos processos de educacio e de formacao de professores.

Do ponto de vista da formacio inicial de professores, apés a promulgacao da
LDB/1996, por meio do Parecer n®9/2001, do CNE, siao estabelecidas as Diretrizes
Cutriculares Nacionais (DCN/2002) para as licenciaturas, nos estados da federagdo brasileira,
as quais, regulamentadas por textos expressos na forma de pareceres e resolugoes, estabelecem
principios orientadores, diretrizes e critérios para a organizacao da matriz curricular dos cursos
de formacio de professores. Em 2015, foram aprovadas as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formagao inicial e continuada de professores, por meio da Resolu¢ao
CNE n° 2, de 1 de julho de 2015, aumentando, substancialmente, a carga horaria dos cursos de
licenciaturas, que passa de 2.800 horas para, no minimo, 3.200 horas, priorizando,

especialmente, atividades praticas para o exercicio da docéncia.

Neste cenario de mudangas, destacamos o movimento de criacao dos Institutos Federais
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IF), por meio da Lei n° 11.892/2008, que passam a ofertar
o minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para os cursos de licenciatura em formagao
de professores. Segundo Lima (2013), dos cursos de licenciatura ofertados nos IF, 60% (sessenta

por cento) foram criados ap6s a Lei n°® 11.892/2008.

Apesar de ja se verificarem diversas mudancas na formagao inicial de professores, o
processo formativo de muitas institui¢oes de ensino superior (IES) — que incluem os IF e as
universidades — ainda sinaliza fragilidades, tais como a fragmentagao entre as disciplinas que
compdem a matriz curricular dos cursos, a desconexao entre as praticas de ensino do curso e o
futuro campo de trabalho dos formandos — o cotidiano da escola de educagao basica. Conforme
Gatti et al. (2011), a formagao de professores no Brasil ainda apresenta curriculos fragmentados,
com conteudos excessivamente genéricos, com grande dissocia¢ao entre teoria-pratica e com
estagios ficticios. Se esta situa¢ao ocorre no cenario das universidades, que ja possuem alongada
experiéncia com a formacao inicial de professores, ela se agrava no contexto dos IF com recente

experiéncia neste campo.

Neste cenario, os professores dos IF, formadores de professores, ingressam nestas

institui¢oes formativas de nivel superior sem formagao pedagdgica. Uma situa¢ao muito comum
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nas demais IES, uma vez que, conforme Pimenta e Anastasiou (2014), varios profissionais
adentram a docéncia no ensino superior sem nogao do que ¢ ser professor, “Se trazem consigo
imensa bagagem de conhecimentos nas suas areas de pesquisa e atuagao profissional, na maioria
das vezes, nunca se questionaram sobre o que significa ser professor.” (p. 104), o que ¢
especialmente gravoso quando se sabe que estes professores atuam do ensino médio a pds-

graduagao no contexto dos IF.

O exposto justifica a necessidade e importancia da presente pesquisa, realizada por um
grupo de professores de uma unidade do IF Goiano, contando com o apoio de dois professores
do Instituto de Educagao da Universidade do Minho, Portugal, com o objetivo de identificar
como ocorre a inicia¢do a docéncia nas disciplinas que oferecem a pratica como componente
curricular (PCC),*. Neste recorte, além de focalizarmos como se da o atual modelo de trabalho

com as PCC, sinalizaremos alguns caminhos para a articulagao destas com o cotidiano da escola.

A pesquisa foi conduzida pelas seguintes questoes norteadoras: Como ¢ trabalhada a
iniciacio a docéncia nas disciplinas que oferecem as PCC? Que elementos, em termos das

aprendizagens de ser professor, sao indicadores de uma formagao para o exercicio da docéncia?

No desenho do artigo, optamos por apresentar, inicialmente, o percurso metodolégico
da investiga¢ao, seguido de alguns dos pressupostos teéricos que tratam da formagao inicial de
professores, da PPC e das andlises do atual modelo de trabalho com a PCC da institui¢ao /ocus

da pesquisa.

2. Trajetéria metodologica

Esta investigacao estd a ser concretizada com o suporte de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, termo que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), engloba varias estratégias de
estudo. Este tipo de investigacao tem como caracteristicas: o ambiente do sujeito como fonte
direta dos dados, tendo como principal instrumento o investigador; ser descritiva; enfatizar mais
o processo do que o produto; seguir a tendéncia de analisar os dados de forma indutiva. Os

13

autores afirmam que ao apreender as perspectivas dos participantes, a investigacao

4De acordo com a Resolucio CNE/CP n° 2/2015, a PCC é um conjunto de atividades formativas que possibilitam
aos estudantes experiéncias de aplicacio de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio profissional da docéncia.
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qualitativa joga luz sobre as dinamicas das situagoes, dinamica esta que ¢ frequentemente

invisivel para o observador exterior” (p. 18).

Adotamos, como procedimento metodolégico, a analise de documentos e realizamos a
recolha e interpretacio de entrevistas narrativas. Em termos de documentos, analisamos o
projeto pedagodgico curricular (PPC), a matriz curricular e as ementas das disciplinas especificas

das licenciaturas em quimica (LLQ) e ciéncias biologicas (ILCB) que ofertam as PCC.

Para a construcdo do guido e recolha das narrativas, ancoramo-nos em varios autores,
como Souza (2013), Sarmento (2009), Clandinin e Connelly (2011), dentre outros. Para Souza

13

(2013), a entrevista narrativa, . num tom de conversa ou numa prosa cotidiana, revela
trajetorias da familia e da escolarizagio, possibilitando-nos apreender aspectos da vida-formagao

do sujeito e suas marcas sobre a profissao docente” (p. 133).

As entrevistas narrativas permitem a quem narra, falar de si, de suas aprendizagens, pelo
viés de sua historia pessoal e profissional imersa num ambiente sociocultural. Nao obstante, as
entrevistas narrativas orais possibilitam uma compreensio mais aprofundada do fenémeno
observado e dos varios intervenientes que o envolvem, fato que, por vez, pode passar
despercebido nas narrativas escritas, por nao favorecer o dialogo, o olhar nos olhos entre o
entrevistado e o entrevistador. Para Souza e Oliveira (2013), “O contato com suas experiéncias
e o modo como narra possibilita a quem narra revelar tramas do cotidiano pessoal e

profissional ...” (p. 134).

Os dados foram organizados e analisados consoante as trés diferentes fases de analise
de conteudo: (i) a pré-analise; (ii) a exploragao do material e o tratamento dos dados; (iii) a

inferéncia e a interpretacao (Bardin, 2013).

A instituicao /ocus desta pesquisa, o IF Goiano possui, aproximadamente, 25.799 alunos
distribuidos em 42 cursos superiores, 38 cursos técnicos, 12 cursos de especializag¢ao e 15 cursos
de pos-graduacdo stricto semsu. Oferta cursos de formacio de professores em niveis de
licenciaturas, formagao continuada, pos-graduacao, dentre outras modalidades. Atualmente sao
ofertados, nos distintos campz, os cursos de licenciatura em ciéncias biologicas, em quimica, em
matematica, em pedagogia ¢ segunda licenciatura em pedagogia pela plataforma Paulo Freire.
No Campus, /ocus desta pesquisa, sao ofertados os cursos de licenciatura em ciéncias biologicas

e quimica.
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Num primeiro momento desta pesquisa, registrada no comité de ética da Plataforma
Brasil, conduzida por um grupo de professores que atua nas licenciaturas e faz parte do grupo
de pesquisa, denominado “EducAc¢ao”, da instituicao, recolhemos narrativas escritas de 50
licenciandos dos cursos em que recai a investigagao. Como critério para a sele¢ao da recolha, o
licenciando deveria ter cursado, no minimo, duas PCC e ter manifestado disposicao e interesse
em participar no estudo. Posteriormente, destes, selecionamos nove licenciandos (quatro de Q)
e cinco de LCB), em face da representatividade das respostas ao problema investigado, tendo

recolhido suas narrativas orais’.

Como forma de salvaguardar as identidades dos participantes, eles serdo identificados
pelas iniciais de seu nome, seguido da inicial da sigla do curso. Assim, da licenciatura em ensino
de quimica temos MQ, PQ, AQ e FQ, e da licenciatura em ensino de biologia temos BB, CB,
MB, NB e AB.

3. A aprendizagem da docéncia no estagio e PCC articuladas

entre si e com o chao da escola

Virios teéricos, dentre os quais destacamos Tardif (2013), tém defendido a importancia
e a necessidade da aproximagao das praticas de ensino dos cursos de licenciatura com o futuro
campo de trabalho. Para o autor, o saber docente ¢ vinculado a situa¢oes de trabalho com
alunos, colegas, pais, na tarefa complexa do processo de ensino, em sala de aula, no contexto
histérico e social da instituicao. Assim, é fundamental que a formagao se efetive vinculada ao

contexto da escola de educacao basica.

Esta aproximagao, além de favorecer uma melhor compreensio dos conceitos por meio
da relagao teoria-pratica, oportuniza varias vivéncias na escola e o despertar para o exercicio da
docéncia. Por sua vez, Gatti (2013) afirma a necessidade da aproximagao da formagao inicial
com a escola de educagdo basica e alerta que a formagao nao pode ser concebida somente a

. , e . , . s~ s 113
partir das areas disciplinares, com acréscimo, por sobreposi¢ao, de saberes pedagogicos, “...
mas precisa ser pensada e realizada a partir da fun¢io social propria a educagao basica, a escola
e aos processos de escolarizacao — ensinar as novas geracOes o conhecimento acumulado e

consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil” (p. 59).

5> As entrevistas foram transcritas na integra, logo, podem aparecer eventuais desvios em relagdo a norma padrio.
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Por certo, a escola, futuro campo de trabalho dos licenciandos, é espaco fundamental a
ser considerado no processo de formagao inicial, pois é matriz de aprendizagem multipla e de
conhecimento sobre a docéncia. E no contexto da escola que os licenciandos vio aprender a
ser professores. Conforme Canario (2001), a escola é o local em que se aprende a profissio de
professor e a formacao inicial “consiste em aprender a aprender com a experiéncia” (p. 156).
Por sua vez, Mizukami (2013) afirma que “... por exceléncia, a escola constitui um local de
aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia” (p. 23). Também Pimenta e Lima
(2017) contribuem ao destacarem que os estagiarios tecem uma rede de relagoes, conhecimento

e aprendizagens no transito entre as IES e a escola.

Nesta perspectiva formativa, a interse¢ao do Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
com as PCC, aliada a imersdo dos formandos no cotidiano escolar, desde o inicio da formacio,
traduz-se em aprendizagens aprofundadas da docéncia. Apesar de serem momentos distintos
no processo formativo de professores, a PCC e o ECS podem articular as atividades do curso
com as praticas da escola ou outros espacos nao-formais que promovam a vivéncia da
socializacao a docéncia e a construgao da identidade docente. Compreendemos que o ECS e as
PCC sio espagos ensejadores do dialogo entre a instituicdo formadora e a aproximagao dos
licenciandos com o seu futuro campo de trabalho, sendo que, para estes serem momentos
efetivos de iniciacao a docéncia, seja necessaria uma definicio conjunta entre os professores do
IF, os professores da escola de educagao basica e os estagiarios do processo a seguir, bem como

o acompanhamento sistematico e reflexivo de todo o processo.

No cenario formativo de professores no ambito dos IF, ndo encontramos estudos que
tratem das PCC e ECS, fato que pode ser justificado pela recente experiéncia destas instituigoes,
que completaram, em 2018, uma década de existéncia. No conjunto das produgdes que tratam
da formagao de professores nos IF, em que destacamos Lamb et al. (2014), Arantes (2013),
Lima (2014), Machado (2008) e Moura (2008), nao detectamos producdes que tratem
especificamente das PCC, pelo que, por certo, esta pesquisa contribuird de forma significativa

nessa direc¢do.

Destes, a pesquisa de Lamb et al. (2014), em 63 projetos pedagogicos de cursos de
licenciaturas (20 de quimica, 20 de matematica, 13 de fisica e 10 de biologia) em IF, no Brasil, é
a que mais diretamente focaliza as PCC, ao procurar identificar caracteristicas acerca das PCC,

e a relagdo entre os contetdos da area disciplinar especifica e a area pedagogica.

Arantes (2013) analisa, de forma geral, o processo de formagao de professores nas

licenciaturas da instituicao; ja Lima (2014) analisa as proposi¢des politicas para a formagao
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docente nos IF, focando a obrigatoriedade de oferecer 20% das suas vagas para cursos de
formacao de professores. Por sua vez, Machado (2008) apresenta o resultado das discussoes dos
participantes do grupo de trabalho (GT) Fomnacio de Professores para a Educacao Profissional e
Tecnolggica, constituido pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, contribuindo
com o debate acerca da politica nacional de formacgdo de professores para a educagiao
profissional e tecnoldgica, sem, necessariamente, focar as PCC no contexto dos cursos para a
formacdo inicial de professores. Da mesma forma, Moura (2008) discute a formagao dos

docentes da educagio profissional e tecnologica sem tocar nas PCC.

Face as auséncias de referenciais que tratam de estudos pertinentes as PCC e ECS nos
IF, buscamos nos documentos legais do CNE esclarecimentos sobre esta dimensao formativa
nos cursos de formagao inicial de professores, tais como: Parecer CNE/CP n° 2/2015, Parecer
CNE/CP n° 9/2001, Parecer CNE/CP n° 28/2001, Parecer CNE/CES n° 15/2005.

De acordo com a Resolu¢io CNE/CP n° 2/2015, a PCC traduz-se num conjunto de
atividades ensejadoras de aprendizagens inerentes ao exercicio profissional da docéncia. Por sua
vez, no Parecer CNE/CP n° 28/2001, é esclarecido que a PCC, em articulagio com o ECS e
com as demais atividades do curso, ... concorre, conjuntamente, para a formagao da identidade
do professor como educadot” (p. 9). O Parecer CNE/CP n° 9/2001 alerta quanto a forma de
trabalho e o sentido da PCC:

A pratica na matriz curricular dos cursos de formagao nio pode ficar reduzida a um espago
isolado .... Nessa perspectiva, o planejamento dos cursos de formacio deve prever situacoes
didaticas em que os futuros professores coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem,
20 mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de
diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espagos cutriculares ... (Parecer CNE/CP

n° 9/2001, p. 57)

Fica evidente, portanto, que a PCC nao pode ficar restrita ao espago da IES; ao
contrario, deve-se alongar a escola de educagio basica e prever varias situagoes de aprendizagem
da docéncia. Por sua vez, o Parecer n® 2/2015, bem como o Parecer n® 28/2001, alertam que a
PCC objetiva a superac¢io da dicotomia teoria e pratica. No Parecer n® 15/2005, é descrito que
as atividades das PCC podem ser realizadas como nucleo ou como “... parte de disciplinas de
carater pratico relacionadas a formacao pedagdgica, excluindo, portanto, aquelas disciplinas
relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do

conhecimento” (Parecer CNE/CES n° 15/2005).

Outrossim, a PCC pode ser um dos momentos fulcrais que possibilita a aproximagao

do estudante de licenciatura com a vivéncia escolar e com aprendizagens da docéncia. Como
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Pimenta e Lima (2017), entendemos que a formagcao inicial ndo atende todas as necessidades
formativas dos futuros professores, entretanto, esperamos que aos futuros professores seja
possibilitada a constru¢ao de uma matriz de saberes, tal como proposto em trabalho anterior, a

partir de leitura de Lee Shulman (1987), Tardif (2013), Pimenta e Lima (2017):

1) o contetdo da area de formacao, condi¢do essencial na docéncia; 2) a pedagogia do conteido;
3) o curriculo e sobre as Ciéncias da Educacio; 4) sobre o aluno e a forma como aprende; 5) o
contexto e¢ a comunidade educativa; 6) praticas de reflexdo e investigacdo; 7) sobre a inter e
transdisciplinaridade. (Paniago, 2017, p. 80)

Outrossim, consideramos que, para além de dominar o contetido especifico de sua area,
¢ preciso que os professores saitbam mobilizar estratégias que favorecam a aprendizagem dos
alunos, o que implica no conhecimento dos referenciais tedricos e epistemoldgicos das ciéncias
da educagao, com vistas a compreender os diversos aspectos que influenciam a sua forma de
aprender, de ser e de conviver. Em nossa compreensao, a inser¢ao desta matriz de saberes na

formagcio inicial traduz-se em praticas significativas’.

Nesta perspectiva, tanto a PCC como o ECS podem se configurar como espagos de
integracao concreta entre a formagao e a pratica pedagdgica, sendo esse o inicio da vivéncia da
docéncia, em que os licenciandos podem se deparar, de forma supervisionada, desde o inicio do
curso, com situagoes diversas e concretas de ensino-aprendizagem, bem como com a dinamica

do ambiente escolar e de socializagao profissional.

4. O atual modelo de trabalho com as PCC nas licenciaturas do

IF Goiano

As informagdes recolhidas até o momento foram configuradas nas seguintes categorias:
(i) aspectos indicadores de formagao para a docéncia nos documentos analisados; (i) as PCC
pela narrativa dos licenciandos; (iii) possibilidades de (res)significagdo das PCC articuladas as

praticas do ECS.

6 Consideramos as praticas significativas de iniciagdo a docéncia, como aquelas que articulam o conjunto de sabetes
defendidos por Paniago (2017), articulados entre si e com a escola de educagio basica; ou seja, além das
aprendizagens tedricas da docéncia, desenvolvidas na instituicdo de ensino superior responsavel pela formagao, é
fundamental a sua materializag¢io pratica desde o inicio do curso, num movimento constante de ac¢io, reflexdo e
busca de estratégias didaticas, de diferentes pedagogias do contetdo para que o trabalho de ensino-aprendizagem
se constitua como uma pratica significativa.
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4.1 Aspectos indicadores da formacé&o para a docéncia nos documentos

Procuramos identificar elementos indicadores da dimensao pedagogica para a docéncia
nos objetivos dos projetos pedagoégicos de curso (PPC) e analisamos como as PCC sio
apresentadas nas matriges e ementas das disciplinas especificas que as ofertam nos documentos

vigentes até 2017.

Importante realgarmos que as PPC das licenciaturas de quimica (LQ) e ciéncias
biolégicas (LCB) sofreram ajustes em 2017, com vistas a adaptarem-se a Resolugio CNE
n°2/2015. Apesar de focalizarmos os documentos em vigor até 2017, destacaremos aspectos

das novas propostas em vigor a partir de 2018.

No que se refere aos objetivos, é explicitado no PPC das licenciaturas em vigor até 2017,

que o objetivo geral é:

... formar Bidlogos, educadores e, ou pesquisadores comprometidos com a realidade de seu
tempo, a fim de atuarem em prol de uma sociedade consciente, justa e democritica, através de
um corpo de conhecimentos dos fendmenos que regem um ser vivo, bem como sua relacao
com o ambiente. (Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 2013, p. 6)

... formar Quimicos, educadores e pesquisadores comprometidos com a realidade de seu tempo,
a fim de atuarem em prol de uma sociedade consciente, justa e democratica. (Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 2010, p. 10)

Conforme se observa, apesar dos objetivos gerais das duas licenciaturas serem
semelhantes e apontarem a formacao de educadores, pesquisadores e a importancia de egressos
comprometidos com justi¢a social e zelo pelo meio ambiente, as questGes inerentes aos saberes
que deverao ter, como futuro professores atuantes na educagdo basica, nao sao explanadas. Ao
analisar os objetivos para as licenciaturas na nova proposta dos PPC, tal constatacio ainda
continua evidente, indicando que as alteragdes realizadas podem ter sido pontuais visando

atender as normativas, sem um debate proficuo com a comunidade educativa.

Sobre o perfil profissional pretendido na LCB, no PPC vigente até 2017, ¢ afirmado que
o curso “... proporcionara solida formacao na area da Biologia ...” (IF Goiano, 2013, p. 8). Ao
prosseguir para as areas de atuacdo e competéncias, pudemos observar que também sao
direcionadas a formagao de um profissional na area da Biologia e nao a de um profissional da
area do magistério, com saberes pertinentes ao exercicio da docéncia, perpassando, além dos
conteudos da area especifica, saberes das ciéncias da educagdo — para que percebam os
elementos que influenciam o processo ensino-aprendizagem em sala de aula, e saberes da

pedagogia do conteido —, para que possam mobilizar elementos que facilitem a aprendizagem

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | 20190011 | 2021 10/28



-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2019-0011
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

dos conteudos, do contexto dos alunos, dentre outros, conforme destacam Lee Shulman (1987),

Tardif (2013), Paniago (2017).

A mesma situagdo ocorre na L.QQ, o que nos permite afirmar que as intencionalidades
previstas nos PPC das licenciaturas I.Q) e LCB sio direcionadas mais para um curso de Bacharel

do que de formagcao inicial de professores.

Do ponto de vista das matrizes, os quadros 1 e 2 destacam as disciplinas especificas

que ofertam as PCC, com suas respectivas cargas horarias de acordo com os dados abaixo.

Quadro 1 - Matriz das licenciaturas em ciéncias biolégicas e quimica vigentes até 2017

Licenciatura em Ciéncias Biologicas Licenciatura em Quimica
Disciplina CHT | CHP | PP Disciplina CHT | CHP | PP
Histologia 40 20 20 | Quimica geral experimental 20 20
IZOOIOgla dosinvertebrados | 5| 49 | 20 | Fisica experimental I 20 |20
Anatomia vegetal 40 20 20 | Metodologia cientifica 20 20
Bioquimica basica 60 20 20 | Didatica 20 20
Embriologia 40 20 20 | Quimica organica experimental 40 20
IZIOOk’gm dos invertebrados | 4, 40 | 20 | Fisica experimental I 20 |20
Fisiologia vegetal 50 30 20 | Fisico-quimica experimental I 20 20
Zoologia dos vertebrados 40 40 20 | Analise organica experimental 20 20
Genética 60 20 20 Qulm.lca analitica qualitativa 20 20
experimental
Pritica de ensino I 40 | Pratica de ensino aplicada a 40
quimica
Fisiologia comparada de 0 20 20 Qulm.lca: analise quantitativa 20 20
vertebrados experimental
Geologia e paleontologia 40 20 20 | Bioquimica experimental 20 20
Sistemética vegetal 40 |40 |20 | Quimicainorganica 40 |40
experimental
Microbiologia geral 40 20 20 | Fisico-quimica experimental 1T 20 20
Evolucio 60 20 | Quimica ambiental 40 20
Libas 20 20 fﬂsmo—qulmlca experimental 20 20
Pritica de ensino IT 4o | Politicas publicas na educacio | 20
brasileira
Imunologia 40 20 20 | Libras 20 20
Total 400 | Total 400

*Denominag¢bes conforme o quadro de matriz curricular do PPC.

CHT" carga horaria tedrica; CHP: carga horaria pratica; PP: praticas pedagogicas.
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Quadro 2 — Matriz das licenciaturas em ciéncias biologicas e quimica vigentes a partir 2018

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura em Quimica
=
.1 . CHP g
Disciplina *CHT | CHP | PCC | Disciplina **CHT PCC / g
£
g
@
Anatomia vegetal 40 30 20 Quim'lca geral 72
experimenta
Histologia 40 15 20 Fisico-quimica | 36
experimental
Zoologla dos 40 30 20 Pra/ttlc.as académicas de 36 36
invertebrados I quimica geral
Bioquimica 55 15 20 Fisico-quimica I 36

experimental

Embriologia 40 20 Priticas académicas de 36 36
fisico-quimica

Praticas académicas de

Zoologia dos 40 30 20 quimica analitica 36 36
invertebrados 11 o
qualitativa
Praticas académicas de
Fisiologia vegetal 55 15 20 quimica analitica 36 36
quantitativa
Zoologia dos vertebrados | 40 30 20 Quimica inorganica 72

experimental

Genética 55 15 20 Priticas académicas de 36 36
qulrnl(:a 1r10rgar11ca

Morfologia e organografia 40 15 20 Pra{ttic.as aca(ilé@icas de 36 36
vegetal quimica orgénica

Pesquisa e praticas de

intervencdo em educagao | 30 0 30 Analise organica 36 36

1

Anatomia comparada de 40 30 20 'Prétic'fls ?lca.ldémicas 36 18
vertebrados interdisciplinares

Gestio e organizac¢do do

trabalho 40 0 20

pedagdgico/docente

Microbiologia geral 40 15 20

FEducacio ambiental 40 0 20

Evolucio 40 0 20

Imunologia 40 15 20

Pesquisa e praticas de

intervencao em educagio | 30 0 30

11

Fisiologia comparada de 40 15 20

vertebrados

Total 400 Total 504 234

*Denominag¢des conforme o quadro de matriz curricular do PPC. ** Denominacdes conforme o quadro de
matriz curricular do PPC.

CHT" carga horaria tedrica; CHP: carga horaria pratica; PCC: praticas como componente curricular
pedagdgicas; CHT: carga horaria tedrica; CHP: carga horaria pratica incluindo as praticas como
componente curricular pedagogicas; Semipresencial: destinado ao ensino a distdncia.
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Ao analisar a matriz curricular das licenciaturas vigentes até 2017, pudemos verificar que
as PCC, no processo formativo das licenciaturas (LQ e LCB), sio ofertadas dentro das
disciplinas pedagogicas e especificas que compoem a matriz curricular, cumprindo as 400 horas
exigidas na Resolu¢io CNE n° 1/2002, com uma carga horiria média de 20 horas intituladas
“praticas pedagodgicas”, situagao que ocorre em outros IF, conforme anunciam Lamb et al.
(2014), dos cursos analisados, “74% distribuem a carga horaria nas disciplinas relacionadas a
formacao especifica e nas de formagao pedagogica. 23% dos cursos criam uma disciplina para a

PCC ...” (p. 11).

Identificamos também que ocorre uma forte valorizagao das disciplinas especificas, em
detrimento das pedagdgicas, considerando que as pedagogicas representam 20,7% de horas em
relagdo ao total da carga horaria do curso — equivalente a 3.200 horas, ou seja, visa cumprir o

minimo estabelecido nos documentos legais.

Na proposta em vigor a partir de 2018, as PCC apresentadas nas matrizes das duas
licenciaturas também cumprem as 400 horas exigidas pela atual Resolu¢ao CNE n°2/2015,
todavia, ocorreram algumas modificacGes substanciais. A primeira delas refere-se ao fato das
PCC nio mais serem ofertadas como parte das disciplinas pedagogicas. Em LCB, fazem parte
somente das disciplinas especificas; em LQQ foram criadas disciplinas especificas para as PCC.
Outro diferencial ¢ o fato de a carga horaria das disciplinas de dimensao pedagdgica representar,

no minimo, 1/5 da carga horaria do curso em cumprimento a Resolu¢ao CNE n° 2/2015.

Outro aspecto modificado é que, no caso da matriz de LCB, as PCC alteram a
denominacao de pratica pedagogica e recebem o titulo de PCC. Na matriz de LQ, recebem o
nome de praticas académicas, nao esclarecendo exatamente que tipo de praticas serdo e quais as

dimensoes da docéncia serao abordadas.

No caso das ementas das disciplinas que ofertam as PCC em vigor até 2017, nao
detectamos elementos que incitassem a iniciagao a docéncia; ao contrario, de modo geral, as
ementas das duas licenciaturas sinalizam apenas os conteudos das areas especificas, conforme ¢
apresentado na ementa da disciplina de “Anatomia vegetal”’, com uma carga horaria de 80 horas,
com 20 horas de praticas pedagogicas. (IF Goiano, 2013, p. 33). Por sua vez, em uma das
disciplinas da LQ — Quimica geral experimental —, com um total de 40 horas, 20 sao destinadas

a PCC, como ¢ destacado na ementa:
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Caracterizagdo da natureza e do papel das investigacdes experimentais em quimica. Estudo de
medidas e de algarismos significativos. Desenvolvimento de habilidades de manuseio de

aparelhos volumétricos, de sistemas de filtracdo, de sistemas de destilagio e de processos
quimicos ... (IF Goiano, 2010, p. 23)

Assim, de modo geral, nas disciplinas das licenciaturas LCB e LQ que possuem a carga
horaria destinada as PPC, nao aparece, claramente, como serdo trabalhadas, salvo nas disciplinas
da area de educagio. Gatti (2010), a partir de pesquisa acerca de questoes curriculares em cursos

de licenciaturas e pedagogia, aponta que:

A questdio das praticas exigidas pelas diretrizes curriculares desses cursos mostra-se
problematica, pois ora se coloca que estio embutidas em diversas disciplinas, sem especificagao
clara, ora aparecem em separado, mas com ementas muito vagas. Na maior parte dos ementarios
analisados nio foi observada uma articulacdo entre as disciplinas de formagdo especificas
(conteudos da area disciplinar) e a formacido pedagdgica (conteddos para a docéncia). (pp. 1373-
1374)

Quanto as ementas da nova proposta na LCB, analisando as disciplinas que apresentam
carga horaria destinada a PCC, nido ha clareza de como estas ocorrerao nas disciplinas, como
aponta uma das ementas da disciplina de bioquimica, propondo apenas os conteudos

especificos.

Agua e tampdes, Aminoacidos e Proteinas, Enzimas, Carboidratos, Lipidios, Acidos nucleicos,

Vitaminas, Principios de bioenergética e termodinamica, Introdu¢io ao metabolismo, Glicélise,

Ciclo do acido citrico, Cadeia Respiratéria e Fosforilagio Oxidativa, Metabolismo de acidos

graxos, Metabolismo de aminoacidos e protefnas, Fotossintese, Ferramentas de praticas

pedagdégicas. (IF Goiano, 2018, p. 0)

Na LQ, também nao percebemos avangos, uma vez que em todas as ementas analisadas
das disciplinas criadas como PCC sio apresentados apenas conteudos especificos da area,

silenciando os pedagdgicos, o que implica em questionarmos: que elementos indicam que a

iniciacdo a docéncia ocorrera no ambito destas disciplinas?

Deveras, no ambito das reestruturagcdes dos PPC, esperava-se que houvesse avangos, e,
todavia, verificamos retrocessos, considerando que na LQ até a palavra pedagdgica foi retirada
e substituida pela palavra académica, que nao traduz de fato uma dimensao pedagogica. Nesta

dire¢ao, Lamb et al. (2014) afirmam que:
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Ao analisarmos a carga horaria das disciplinas dos cursos de licenciaturas dos Institutos Federais,
percebemos que ha uma clara predominancia da carga horaria das disciplinas relacionadas aos
conhecimentos especificos da area, em detrimento aos conhecimentos relativos aos
fundamentos da educagio e da formacio para docéncia. (p. 7)

Por fim, ¢ possivel afirmamos que os PPC (vigentes até 2017 e em vigor a partir de 2018)
apresentam fragilidades nos aspectos de formagao para a docéncia no ambito das PCC. A analise
dos novos PPC nao evidencia que a proposta fora construida no coletivo da comunidade

educativa da instituicao.

Esta situacao sinaliza a necessidade de mudancas nos cursos de formacao inicial de
professores da instituicao, buscando, por meio da (re)formulacio dos PPC das licenciaturas,
maior articulagio nas ementas das disciplinas que preveem as PCC a aprendizagem da docéncia
dos licenciandos, bem como ensejando a participagao de docentes, licenciandos e, qui¢a, os

professores da educagao basica, que sao coformadores.

4.2 As PCC e 0 ECS pela narrativa dos licenciandos

Os dados recolhidos via narrativas foram configurados nas seguintes subcategorias: (1)
aprendizagens da docéncia nas disciplinas que oferecem PCC; (i) Articulagio entre as

disciplinas, as PCC, ECS e o cotidiano da escola.

4.2.1 Aprendizagens da docéncia nas disciplinas que oferecem as PCC

Nesta discussio, traremos a tona as evidéncias de aprendizagem da docéncia e como
elas ocorrem no ambito das PCC. As narrativas sinalizam a forma como as disciplinas que
oferecem as PCC sao trabalhadas; “ew pritica pedagdgica, participei da elaboragao de um folder sobre a
pesquisa da instituigao e sua apresentagio para alunos do ensino médio (Fisiologia Vegetal) ¢ a aplicagio de
uma anla para os alunos do curso técnico em biotecnologia genética” (BB, 2018). Outra licencianda aponta:
“Trabalbamos com a construgio de um insetdrio, em genética, que teve como tema os métodos de transcrigao
celnlar e fisiologia vegetal, onde demonstramos como funciona a parede celular de uma planta”. (AB, 2018). Na

mesma dire¢ao, outras narrativas sinalizam que:
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No 2° periodo, honve duas priticas pedagdgicas em duas disciplinas, ambas trabalbadas em grupo. Na primeira,
Jfoi realizada uma parddia musical sobre o tema e também um jogo, ambos com a proposta de fixacao do contedido.
(CB, 2018)

O professor propds a construgdo de modelos lidicos para explicar contesidos que sao muito abstratos, e que
consequentemente dificulta o aprendizado dos alunos da edncagio bdsica; os contedidos trabalhados foram reagies
quinmicas, ligacoes ¢ modelos atomicos. Apds a construgdo dos materiais diddticos, foi apresentada uma anla
expositiva para os colegas ... IMQ, 2018)

Foi proposto que ministrassemos uma anla sobre um tema da disciplina. Meu tema foi Lei de Hooke e fizenos
um experimento simples para explicar o conterido para a turma. O experimento consistia em usar pesos para
deformar molas ¢ borrachas e demonstrar através de caleulos como funciona a Lei de Hooke. (AQ, 2018)

De modo geral, as narrativas sao reveladoras de que iniciativas de praticas de iniciagao a
docéncia estao ocorrendo nas PCC, tais como a utilizagdo de diversas estratégias e recursos
didaticos como a constru¢iao do insetario, o trabalho com jogos e musica, o uso do quadro
didatico, a constru¢ao de modelos ludicos e experimentos, o que significa que os professores
estao recorrendo a diversas atividades como forma de suscitar nos alunos aprendizagens sobre
o ser professor. Os licenciandos reconhecem o valor destas praticas para sua formacio; “o
professor da oficina de pritica pedagdgica’ (OPP) mostron as dificuldades que o docente encontra em tentar
ensinar contesidos para os alunos, deu dicas e ajudon para que pudesse nos preparar para a profissao ...” (MQ,
2018). Outra, a0 narrar sobre um projeto realizado em uma PCC, afirma que “O pryjeto foi

realizado em grupos. O nosso foi “crise no ensino de ciéncias’, tema que me ajudou a pensar e refletir como futura

professora ...” (AQ, 2018).

Inclusive, ¢ sinalizado que uma professora langou mao de uma estratégia didatica, que
incitou os licenciandos a refletirem sobre uma atividade: “o professor da disciplina nao solicitou uma
anla do tema do nosso trabalbo como na primeira pritica, ¢ sim disponibilizon o tempo para falarmos como
Jforam feitos os materiais apresentados, os gastos e como seriam utilizados em uma sala de anla”. (AB, 2018).

Outra licencianda destaca:

.. foi ministrada uma anla sobre mecanismos; esse contesido ndo tinha sido trabalbado pelo professor, logo tivemos
gue aprender sozinhos e buscar wma maneira para ensinar o restante da turma. Entre todas as disciplinas
cursadas que tinham priticas pedagdgicas, essa foi a que mais me fez pensar e refletir como futura professora, pois
senti como € dificil encontrar uma maneira de explicar um contesido para nma turma gue ndo entende do assunto.
A anla foi ministrada com o anxilio de slides ¢ do guadro. (AQ, 2018)

7 Oficinas de praticas pedagdgicas era a denominagdo dada as disciplinas destinadas ao desenvolvimento de praticas
dos contetdos do conhecimento especifico das licenciaturas em quimica e ciéncias biolégicas do campus.
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A narrativa de AQ sinaliza que os professores estao incitando os licenciandos as
aprendizagens sobre o como ensinar, ao como fazer em sala de aula como futuros professores,
ou seja, estdo suscitando aprendizagem dos saberes do contetido e da pedagogia do conteido,

conforme anunciam Paniago (2017) e Lee Shulman (1987).

Apesar das varias atividades desenvolvidas nas disciplinas contribuirem para a
aprendizagem de saberes da docéncia, elas mostram-se frageis, uma vez que se limitaram ao
trabalho com modelos, técnicas, estratégias e recursos didaticos. A confec¢ao de modelos
pedagdgicos acerca do conteudo especifico nao deixa de ser relevante, pois os licenciandos ja
terao uma nogao sobre os recursos didaticos para mobilizarem em sala de aula. Todavia, ha que
se ter em conta que as situagdes que envolvem o contexto socioeducativo escolar, sejam
situagdes micro, de sala de aula, ou macro, sao heterogéneas e implicam em exigéncias diversas

que vao para além do uso de diferentes recursos didaticos (Paniago, 2017).

E fundamental que, aos licenciandos, seja oportunizada a vivéncia de diferentes
situagOes de imersao a docéncia e que estas ocorram para além da institui¢ao de ensino superior,
nao se restringindo a elaboracdo de plano e aplica¢ao em sala de aula para os colegas, conforme
¢ afirmado: “Geralmente, as OPP sio trabalbadas ou na forma de semindrios on na construgio de maquetes”.
(BB, 2018). Também afirma ... @ maioria parece mais como um semindrio do que como uma anta”. (MB,

2018). Ou como estudos direcionados a parte especifica da disciplina,

Em trés disciplinas, a parte pratica pedagdgica foi trabalbada de maneira em que foram propostos estudos sobre
temas das disciplinas, de maneira em que realizamos pesquisas em tedricos e ensaios experimentais necessdarios
para identificagio de componentes em amostras. (FQ, 2018)

Atualmente curso o quinto periodo, onde excistem duas disciplinas que oferecem praticas pedagdgicas. At entao
comegamos a trabalbar praticas pedagdgicas somente em uma, porém, a pratica pedagdgica proposta pela professora
nesta disciplina, creio en, que ndo se encaixa em uma pratica pedagdgica. O gue foi proposto € que determinenos

cdtions em amostras de alimentos, um artigo cientifico também deve ser escrito para explicar a pratica. (AQ,
2018)

Fica evidente, na narrativa dos licenciandos, que a parte pedagdgica foi direcionada aos
conceitos especificos das disciplinas, inclusive, a propria licencianda reconhece que a pratica
proposta pela professora nao se configura como uma pratica pedagdgica, o que da a entender
que a licencianda refere-se ao trabalho puramente conceitual e académico, ausente de uma

reflexdo acerca das questoes do ensino-aprendizagem na educagiao basica. Conforme Neto

Souza e Silva (2014),
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. as 400 horas da pratica curricular, que foram acrescentadas nos curriculos dos cursos de
formagio de professores, nao podem nem devem ser vistas como uma estratégia para buscar
equilibrio na relagdo teoria-pratica nas disciplinas, mas devem ser pensadas na perspectiva
interdisciplinar, buscando uma pratica que produza algo no ambito do ensino e auxilie na
formacio da identidade do professor como educador. (p. 898)

13

Os autores, com base em pesquisa realizada, afirmam que “... tornou-se ‘comum’
encontrar a PCC pulverizada nas disciplinas da graduacio, podendo ela ser especifica,
pedagdgica ou de intervencdo e ficando, muitas vezes, confinada na “missao” de melhorar a

relagio teoria-pratica na propria disciplina” (p. 898).

Ademais, ¢ evidente, nas narrativas, a fragmentacao entre a teoria e a pratica nas
disciplinas que ofertam as PCC, sendo elas trabalhadas em duas partes, “.A primeira subentende-se
a parte experimental que se correlaciona com as disciplinas tedricas correspondentes, e, em segundo momento,

temos a parte pratica pedagdgica da disciplina”. (FQ, 2018)

Esta situagdo nos incita a defender o rompimento da dicotomia entre a parte tedrica
conceitual da disciplina e a parte em que os licenciandos vao elaborar uma aula pratica para ser
apresentada aos colegas, aula esta que, por vezes, é construida sem conexao com os conteudos
especificos da educagao basica e sem os conhecimentos do campo da didatica, cujo objeto de
estudo é o processo ensino-aprendizagem e as multiplas rela¢cdes que o envolvem (Paniago,
2017). Inclusive, os proprios licenciandos reconhecem a dicotomia teoria e pratica, “Seria muito
mais proveitoso uma disciplina totalmente em formato de OPP ao contrdrio do modelo empregado hoje em nosso

curso, onde a mesma ¢ dividida em dois momentos” (FQ, 2018). Outra licencianda destaca:

Observando as propostas dos professores para essas priticas, ¢ muito nitido que os conbecimentos e teorias
pertencentes a diddtica sdo, por muitas vezes, deixados de lado, principalmente no que se refere a efetividade do
processo de ensino-aprendizagem, tanto dos alunos que estao montando as oficinas quanto dos alunos que irdo
assistir a essas anlas. (BB, 2018)

Ademais, por vezes, os licenciandos, desprovidos de conhecimentos tedricos e
metodologicos, enfrentam dilemas ao terem que ministrar uma aula para os colegas, “elaboramos
um plano de anla sem ao menos saber como fazer, pois ainda nao tinhamos feito diddtica” (CB, 2018). Nesta
direcdo, outra narrativa aponta que “O problema destas praticas ¢ que a maioria ocorre antes de termos
nogao de como se faz um plano de anla ou de como desenvolver projetos, pois a disciplina gque nos anxilia a fager

isso costuma ser em periodos a frente” (MB, 2018). Ou seja, fica explicito em sua fala que as
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aprendizagens acerca do planejamento escolar e a elaboragdo de um plano de aula ocorrem nas

disciplinas de dimensao pedagdgica.

Outrossim, as narrativas, tal como os documentos, sinalizam fragilidades no trato com
as PCC no ambito das licenciaturas. Ora, reafirmamos que ensinar nao é uma tarefa simples.
Esse entendimento nos obriga a avancar da ideia de que qualquer um pode ser professor e de
que, para dar aulas, ndo precisa preparar-se. As narrativas siao reveladoras da auséncia e/ou
fragilidade no que se refere aos saberes necessarios para a aciao pedagdgica cotidiana. Das
narrativas depreende-se que a formacio recebida no IF nio tera sido bem sustentada, o que
refor¢a a nossa percep¢ao da auséncia de um processo de formagao continuo na instituigao
centrado no campo das ciéncias da educacido e das relagdes que embarcam o ensino-
aprendizagem na educagdo basica, enfim, dos saberes profissionais da docéncia que os
licenciandos precisam aprender na formacgao para mobilizarem em sua futura pratica como

professores. Sobre a docéncia no ensino superior, Pimenta e Anastasiou (2014) afirmam que:

Na maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as universidades, embora seus
professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas 4areas
especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo
ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que
ingressam na sala de aula. (p. 37)

No caso deste estudo, verificamos que muitos dos professores atuantes nos cursos de
licenciaturas também ministram aulas em cursos de mestrados em areas especificas, com
publicacao e experiéncia em seu campo de pesquisa, em campos disciplinares especificos,

entretanto, nao podemos afirmar o mesmo para o campo das questdes do ensino.

Ora, se os professores formadores desconhecem as questdes do ensino, como vao
trabalhar as PCC com vistas a contemplarem as varias aprendizagens necessarias ao ser
professor? Para além disso, o campus investigado nao possui a cultura da formagao continuada
para docéncia, uma vez que os momentos intitulados como pedagogicos se restringem a
informagGes administrativas e técnicas. Neste cenario, os professores ja com tempo de casa ou
os novatos, nao participam de formagao continuada para discutirem e refletirem sobre as
questoes complexas que envolvem o ensino-aprendizagem. As informagdes limitam-se a
modelos de planos de ensino, datas para entrega, dentre outros. Nesta dire¢io, Pimenta e
Anastasiou (2014) alegam que, geralmente, os professores nao participam da organizagao das

ementas das disciplinas que ministrarao aulas, ao contrario, recebem as ementas prontas e
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planejam, individualmente, as suas aulas, “Nao recebem qualquer orientagao sobre processos de
planejamento, metodologicos ou avaliatorios, nao tém de prestar contas, fazer relatorios, como

acontece, normalmente, nos processos de pesquisa”. (p. 37)

4.2.2 Articulacéo entre as disciplinas, as PCC, o ECS e o cotidiano da escola

Nas narrativas nao fica explicita a articulacio entre as disciplinas do curso, na medida
em que, de forma geral, elas ndo apontaram elementos substanciais acerca da relagao das
atividades das PCC com as disciplinas da matriz do curso e com a escola: “as OPP ofertadas
trabalbaram muito com conteiidos que nao sdo encontrados na educacio basica” (PQ, 2018); seguida de
outra: “Algumas disciplinas nao tém assunto para ministrar anla no ensino médio nem no fundamental, entdo
tivemos que utilizar contesidos da disciplina e ministrar anla para os colegas mesmo” (INB, 2018); ou mesmo
com a vivéncia em situagdes da escola, salvo, exclusivamente, uma disciplina do curso de

ciéncias biolégicas.

Teve 56 uma disciplina que a gente fez, pesquisa nas escolas. Entao, a nossa OPP era para poder elaborar uma
espéeie de relatorio de diagndstico das escolas. Entao, era para saber o que os alunos compreendiam a respeito da
disciplina, qual era o material de laboratirio que os alunos dispunbam para essa disciplina, se era trabalbado
na Educagao Bdsica como prevé os Pardametros Curriculares Nacionais, as matriges. (MB, 2018)

Estas evidéncias contrariam as proposicdes do Parecer n® 2/2015, bem como o Parecer
n° 28/2001, ao alertarem quanto a necessidade das priticas com a PCC superarem a dicotomia
entre teoria e pratica, entre saber e fazer, buscando a integragdo necessaria entre Os
conhecimentos gerais e especificos, entre ensino médio e educacao profissional. Conforme
narra NB, “fizemos uma cartilha educativa, porém, foi muito dificil pensar em alguma forma de aplici-la nas
escolas. Entao, nao ¢ sé pensar em uma pritica diferenciada e nao saber como usar” (NB, 2018). A narrativa
da licencianda evidencia a lacuna entre a teoria e a pratica, sinalizando preocupagao sobre a
elaboracao de praticas pedagogicas nas PCC deslocadas da realidade de educacio basica, campo

pratico da acao docente dos futuros professores.

Na seara das narrativas, pudemos constatar que os licenciandos sugerem a relagao dos

temas com a educagao basica como possibilidades de melhoria no trabalho com as PCC.

Para gue haja melhora nas PCC, é necessdrio que todos os docentes gue tém essas anlas destinadas, realizem
realmente com os discentes algo relacionado, para que a formagao de professores seja completa e nao ficando somente

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | 20190011 | 2021 20/28



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2019-0011
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

na teoria. Além disso, ¢ necessdrio que essas prdticas pedagdgicas se apliquem temas e conteiidos relacionados a
educagdo bisica, pois de quase todas as disciplinas que honve o PCC, o contesido trabalbado foi relacionado ao

ensino superior. (MQ, 2018)

Seria importante que os docentes que aplicam as OPPs tentem relacionar mais os contesidos trabalhados com os
que sao aplicadas no ensino fundamental e médio. (PQ, 2018)

As praticas pedagdgicas desenvolvidas dentro das disciplinas do curso, na maioria das vezes nao sio desenvolvidas
corretamente ¢ sua carga hordria nao ¢ totalmente utilizada. (AQ, 2018)

Na minba opinido, deveria haver mais disciplinas com priticas pedagdgicas, que deveriam adotar diferente formas
de apresentagdo e nos colocar em maior contato com a realidade. (AB, 2018)

O que mais ajuda ¢ quando o professor propde gue os alunos apresentenr uma aula como se fosse para a escola
mesmo. (NB, 2018)

Os professores que as aplicam precisam investir em maior conbecimento pedagdgico para gue possam nos ajudar
¢ nos propiciar um momento de conbecimento da realidade escolar ¢ também de autoconbecimento como
profissionais. (BB, 2018)

Também do ponto de vista da relagdio com as praticas de ECS, as narrativas ndo
sinalizam elementos substanciais para além do fato de indicarem que aprenderam algumas
estratégias didaticas e modelos que poderiam ser utilizados no ECS. Os elementos identificados
vio na contramio do Parecer CNE/CP n° 28/2001, que esclarece que a PCC pode articular-se

com o ECS e com as demais atividades do curso.

Assim, insistimos na defesa de que a PCC é uma pratica que focaliza a preparagao para
a docéncia, sendo importante que seja realizada em espagos educativos diversos, e que incite,
nos futuros professores, a analise, a problematizacao e a investiga¢ao de situagoes vinculadas ao
seu futuro campo de trabalho — a escola de educagido basica, nio podendo, pois, ficar restrita a
parte pratica da disciplina e ao contexto da instituicao. Afinal, como afirma Canario (2001), as
experiéncias na escola sao fundamentais para a aprendizagem da docéncia, na medida em que
permitem ao aprendiz de professor ir aprendendo os tempos, os modos, os como e 0s
conteudos a mobilizar e organizar de forma a ir construindo formas proéprias de construgao de

profissional.

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | 20190011 | 2021 21/28



-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2019-0011
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

Da mesma forma, outros tedricos alertam para a necessidade e importancia da formagao
estar vinculada ao cotidiano da escola (Mizukami, 2013; Tardif, 2013), dentre outros. Ou seja,
as experiéncias vivenciadas na escola, quando refletidas em conjunto com os professores da
escola basica e com o apoio dos docentes do IF, constituem oportunidades fundamentais para
a elaboragdao de um saber profissional fundante do profissional em que o licenciando se esta a

identificar.

4.3 Possibilidades de (res)significacdo das PCC articuladas as praticas do ECS

Ao analisarmos as ementas das disciplinas que ofertam as PCC, detectamos algumas
possibilidades de correlagao entre os conteidos propostos na licenciatura e os conteidos da
educagio basica. Virias sio as possibilidades no ensino médio, todavia, nos ateremos a algumas
evidéncias no ensino fundamental, em face da nao possibilidade de apresentar todos os dados

aqui. O quadro abaixo evidencia algumas das possiveis correlagoes.

Quadro 3 — Relagio das disciplinas que oferecem a PCC

Licenciatura em Quimica

Periodo Disciplina Carga horaria Contetdos da Educagio Basica
de PCC
1° Periodo | Quimica 20 horas 9° ano do ensino fundamental — a constitui¢do e
Experimental propriedades da matéria; atomos, elementos

quimicos e classificagdo periddica; substincias e
transformacOes quimicas; ligagdes quimicas,
misturas, fun¢Ses quimicas, e reagGes quimicas.

2° Petiodo | Fisica 20 horas 9° ano do ensino fundamental — movimentos
Experimental forca e energia; atragdo gravitacional, trabalho,
energia e maquinas simples dentre outros.
4° Periodo | Quimica 20 horas 8° ano do ensino fundamental — as funcdes de
Organica nutri¢do, carboidratos, proteinas e vitaminas.
Experimental

Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas

1° Periodo | Histologia 20 horas 8° ano do ensino fundamental — célula,
organizac¢ao das células em tecidos.
2° Periodo | Zoologia dos 20 horas 7° ano do ensino fundamental — reino animal,
Invertebrados 1 invertebrados — poriferos e cnidarios.
4° Perfodo | Fisiologia 20 horas 7° ano do ensino fundamental — As plantas com
Vegetal sementes: gimnospermas € angiospermas.
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Sdo varias as possibilidades de correlages entre os conteidos ofertados nas diversas
matrizes que compdem as PCC e os conteudos da educac¢do basica. Para além destas relagoes,
no processo ensino-aprendizagem das PCC podem ser mobilizadas, em sala de aula, diversas
estratégias didaticas, tais como: jogos, mapas conceituais, o uso de tecnologias digitais de
informacao e comunicacao (TDIC), aulas praticas e experimentais, o trabalho com projetos,
analise de livros didaticos, musicas, dramatizagdes (Paniago, 2017) — bem como o trabalho com
situa¢Oes didaticas que favoregam a imersao dos licenciandos no universo do cotidiano escolar

para a investigacdo, analise de situagbes diversas de sala de aula e contexto educativo.

O que estamos enfatizando é a necessidade dos docentes formadores ampliarem o olhar
acerca das possibilidades de trabalho com as PCC e a importancia da vinculagao com o ECS,
uma vez que, conforme o Parecer CNE/CP n° 2/2015, as atividades desenvolvidas nas PCC

devem, necessariamente, assumir um carater vinculado a aprendizagem da docéncia.

Por fim, diante do que foi exposto e considerando o perfil formativo para os egressos,
destacado no Parecer CNE/CP n° 2/2015, apresentamos algumas sugestdes para as praticas nas
PCC, envolvendo diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia, dentre as quais
ressaltamos: desenvolvimento, execugao, acompanhamento e avaliagio de projetos educacionais
interdisciplinares que envolvam diferentes recursos e estratégias didatico-pedagogicas, incluindo
o uso de tecnologias; estudo de livros didaticos; estudos de caso, a partir de problematicas do
contexto escolar relacionados a aspectos socioculturais, processos de ensino-aprendizagem;
projetos; relacdo familia e escola; formagao dos profissionais do magistério; estudo e analise dos
conteudos das diretrizes curriculares para a educagdo basica focando a area especifica de
formagdo e nivel de atuagdao profissional, estudo de caso, histéria de vida, construg¢ao de
narrativas, portfolios, dentre outros. Neto Souza e Silva (2014) sugerem que a PCC pode estar
voltada para estratégias de observagao, reflexdo e registro das observagoes realizadas e resolugao
de situagdes-problema com foco no ensino. “... As PCC poderio ser organizadas sob a forma
de Projetos Integradores, tendo como perspectiva a implementagao de seminarios de integracao

e vivéncias praticas” (p. 905).

Ao trazer a tona as varias possibilidades de a¢des pedagogicas a serem operacionalizadas
nas PCC, reafirmamos a nossa compreensao de que estas, nao necessatiamente, se restringem a
aplicagao metodologica de praticas, envolvendo apenas conteudos especificos da PCC ou os

conteudos da educagdo basica. Nao obstante, ela ndo necessita se configurar como uma
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disciplina, ao contrario, pode ser organizada de forma transversal e trabalhada por um grupo de
professores de forma interdisciplinar. Esta visdo de trabalho com as PCC implica avangar do
processo insulado de reformulacio dos PCC, restrito aos coordenadores de curso e nucleo

docente estruturante (NDE), para um debate e didlogo coletivo na comunidade escolar.

5. Considerac0es finais

De modo geral, os resultados iniciais sinalizam que as PCC sao ofertadas em disciplinas
especificas e pedagdgicas que compoem a matriz curricular destas licenciaturas e cumprem o
disposto na legislacido brasileira em relagdo a carga horaria. Nao obstante, verificamos que
iniciativas de praticas de iniciagdo a docéncia estio ocorrendo nas disciplinas especificas que
ofertam as PCC — objeto de estudo desta pesquisa — com o uso de diversas estratégias didaticas
pelos licenciandos, para ministrarem aulas para os colegas. Todavia, estas praticas direcionam-
se, especialmente, a parte pratica da disciplina e a constru¢ao de modelos, experimentos e

aplicacao de aulas praticas para os colegas, sem uma contextualizagdo com a educag¢ao basica.

Nao identificamos também articulagdao entre a pratica de ensino das PCC no ambito das
disciplinas especificas e as disciplinas pedagogicas, bem como das praticas de ECS. Outro
aspecto verificado é que nas ementas das disciplinas que ofertam as PCC ha uma supremacia
das questoes especificas em detrimento das pedagodgicas, visto que, de modo geral, as ementas
sinalizam apenas os conteudos das areas especificas, silenciando aspectos da dimensao da

docéncia.

Outrossim, os modos de distribuicio e desenvolvimento da PCC niao demonstram um
avanco significativo na formagao tedrico-pratica da aprendizagem da docéncia nas licenciaturas
em LQ e LCB. Acreditamos que a efetivagio da PCC nos cursos de formacao inicial de
professores podera ocorrer por meio da integracao de disciplinas que promovam a participagao
dos professores formadores, licenciandos e a escola de educacdo basica, com discussoes e
reflexdes pautadas na compreensio da aprendizagem da docéncia profissional, que va além dos

conteudos especificos das diferentes areas do conhecimento.

Assim, insistimos na defesa de que a PCC é uma pratica que focaliza a preparagao para
a docéncia, sendo importante que seja alargada para além da sala de aula da instituigdo e seja

realizada noutros espacos educativos, que incitem, nos futuros professores, a analise, a
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problematizagdo e investigacdo de situagdes vinculadas ao seu futuro campo de trabalho, a
escola de educagio basica, e que envolva outras atividades de iniciacdo a docéncia, que perpassa
agoes com estratégias didaticas diversas, ao trabalho com projetos, analise de livros didaticos,

estudo de situacoes diversas do contexto educativo, dentre outras.

Nao obstante, advogamos a implementa¢ao de um processo de formagao continuada
no Campus, com vista a reflexdes coletivas sobre os diversos intervenientes que envolvem o
processo ensino-aprendizagem no ensino superior e na educagao basica. Evidentemente,
reconhecemos e destacamos as iniciativas que estao acontecendo na esfera institucional com
vista a melhoria do processo de formagao de professores como a realizagao de eventos e criagao
das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura da institui¢iao, o que incita o aprimoramento
com o trabalho das PCC e ECS. Todavia, estas iniciativas ainda nao estio sendo efetivadas em
sua totalidade no campus /oeus desta pesquisa. F a partir destes pressupostos que estamos
desenvolvendo a segunda etapa da pesquisa, de forma a buscar, de forma colaborativa entre os
professores, novas possibilidades formativas que articulem o processo formativo das PCC e o

ECS com a escola de educacio basica.

No contexto da pesquisa, ¢ imperativo afirmar que as DCN/2015 enfatizam a
importancia de tornar a pratica e os estagios curriculares mais consistentes e realistas, na
perspectiva de integrar no cotidiano formativo dos licenciandos os conhecimentos necessatios
a aprendizagem da docéncia para atuarem na escola basica, estimulando os futuros professores
a refletir sobre seu exercicio profissional docente. Por certo, esta pesquisa, além de caminhar
nesta dire¢ao, contribuird para o debate acerca da formagao inicial de professores no ambito
dos IF e avanga no caso especifico das praticas com o ECS e as PCC no processo de formagio
inicial de professores nos IF, na medida em que, praticamente, inexistem estudos sobre esta

questao.
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