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Resumo

Avioléncia baseada na infancia pode ser discutida
diante da desigualdade de género, identificada na
demarcacdo social de brinquedos, brincadeiras e
criatividade. Dessa forma, dialogar com as criancas
acerca desse assunto estimula a consciéncia critica
e oprotagonismo, proporcionando aressignificagéo
de padrdes, comportamentos e estereétipos
discriminatérios pautados pelo género. O objetivo
deste artigo foi compreender as percepcdes de
criancas entre 8 e 11 anos, de uma Organizacdo N&o
Governamental (ONG), sobre a violéncia baseada
em género (VBG) durante a infancia. Realizou-se
uma investigacdo tematica, com 32 criangas,
fundamentada na teoria dial6gica de Paulo Freire.
Para as criancas, a VBG é uma manifestacdo da
violéncia caracterizada pelo desrespeito e pela
multicausalidade. Identificaram, ainda, algumas
estratégias e atores para o enfrentamento do
problema. A¢des como essas potencializam a
postura critica por meio da educacgédo popular em
satde numa perspectiva participativa e dialégica.
Palavras-chave: Violéncia de género; Criancas;
Educacéo; Enfrentamento.
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Abstract

Gender-based violence in childhood can be discussed
in the face of gender inequality, identified in the
social demarcation in toys, games, and creativity.
Therefore, dialoguing with children on this subject
stimulates critical awareness and protagonism,
providing the resignification of discriminatory
patterns, behaviors, and stereotypes based
on gender. The objective of this article was to
understand the perceptions of children between
8 and 11 years of age, of a Non-Governmental
Organization (NGO) about gender-based
violence (GBV) during childhood. A thematic
investigation was carried out with 32 children,
anchored in Paulo Freire’s dialogical theory.
For children, GBV is a manifestation of violence
characterized by disrespect and multicausality.
They also identified some strategies and actors
for coping with the problem. Actions such as these
enhance the critical posture by the articulation
of popular health education in a participative
and dialogical perspective.

Keywords: Gender-based violence; Children;
Education; Coping.

Introdugao

Avioléncia baseada em género (VBG) € definida
por acdes que provoquem - ou tém grande potencial
para provocar - prejuizos de ordem fisica, psicolégica
ou sexual contra uma pessoa, como reflexo de
desigualdades de poder em relacdo ao género.
Essa situac¢do estd intimamente associada a
intolerancia aos desvios das normas convencionadas
pela sociedade heterossexista (Schardosim, 2016;
Tavares; Nery, 2016).

Considerando essas questdes, sdo exemplos
de VBG: desigualdade e assimetria entre os géneros
marcados por uma relacdo de poder; imposicdo de
comportamentos femininos/masculinos, desde
0 dmbito familiar até a escola; discriminacéo e
violéncia provocada devido a transgressdo dos
padrdes e esteredtipos de género (Barufaldi et al.,
2017; Martins, 2019; Tavares; Nery, 2016).

Nainfancia, a VBG é discutida, sobretudo, diante
da desigualdade de género caracterizada pelas
restricoes de liberdade de escolha, criatividade
e imaginacdo em brincadeiras e brinquedos
padronizados conforme o sexo; assim como na
demarcacdo de género e discriminac&o sofrida
por quem transgride a heteronormatividade numa
sociedade machista (Macedo, 2017; Rossi, 20109;
Sampaio, 2019).

Uma pesquisa de Gobbi (1999) buscou identificar
asrelagGes de género com ajuda de desenhos infantis.
A autora observou que, apesar de existir percepcdes
de desigualdade entre os sexos, os resultados
indicam uma transformac&o nas relacdes familiares
e nas formas de educar meninos e meninas,
apontando para mudancas nas interagdes perante
as questdes de género. Apesar do ano de publicacédo
e do nimero reduzido de participantes, os achados
desta pesquisa anunciam o prelidio de uma mudanca
de comportamento na educacédo infantil voltada as
relacdes de género, sugerindo um avanco no dialogo
acerca desse assunto, visando a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equanime.

Diante da complexidade desse fenémeno,
o debate sobre o enfrentamento da VBG deve iniciar
ja nos anos iniciais para que as crian¢as comecem
a identificar, refletir e questionar essas situacgdes
quando presenciarem ou forem vitimas em seu
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cotidiano (Schardosim, 2016; Tavares; Nery, 2016;
Texeira, 2015). Uma das possibilidades para o
desenvolvimento dessas acdes sdo as abordagens
de educacdo em sadde pautadas por principios de
construcdo da autonomia, reflexdo e incentivo ao
protagonismo e curiosidade critica (Brasil, 2013).

Esses principios convergem com 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos da teoria dialogica de Paulo
Freire. O dialogo, para o pedagogo, € caracterizado
como praxis - acdo e reflexdo - sendo prerrogativa
parauma pratica problematizadora, horizontalizada
e conscientizadora entre educandos e educadores
(Freire, 2002, 2011). Essa pratica dialégica parte
da vida, histéria e realidade dos educandos, que se
tornam protagonistas das acdes. A proposta
freireana estimula o encorajamento das criancas
para pensarem por si mesmas, compreendendo que
o ato de decidir requer reflexdo, ponderamento e
pratica, uma vez que “as criancas precisam de ter
assegurado o direito de aprender a decidir, o que se
faz decidindo” (2000, p. 58-59).

Além disso, ao desenvolver pesquisas com
criancgas, é preciso diferenciar a educacédo do
adestramento pelo adulto, conforme nos lembra
Mauss (2010). Nessa direcdo, outros estudiosos da
infancia defendem que o(a) pesquisador(a) deve estar
atento a singularidade das criancas, sua cultura,
pensamento e comportamento por meio do olhar
da propria infancia e ndo com um viés do adulto
(Fernandes, 2004; Pires, 2007). Logo, é preciso,
de certa forma, ser crianca para aproximar-se
dela e compreender toda sua complexidade.

Pesquisas debatem os resultados positivos
de praticas educativas baseadas na criticidade,
problematizacédo das desigualdades de género
e reflexdo sobre a desconstrucdo de padrdes e
esteredtipos discriminatorios de género. Tais acdes
tém grande potencial para empoderar seus
participantes e ressignificar essas relagdes desde
a infancia (Felipe; Moraes, 2019; Rossi, 2019;
Sampaio, 2019).

No entanto, conforme apontado por Heikkil4 (2020),
aconstrucdo daigualdade de género exige diretrizes
que auxiliem na sistematizacdo dessas praticas,
o que implica na ampliacdo de pesquisas na area
com o publico infantil. Entre essas pesquisas,
€ imprescindivel se aproximar da vivéncia dos

fenémenos cotidianos dessas criancas. Sendo
assim, o objetivo deste artigo € compreender
essas percepcdes acerca da VBG na inféancia de
criangas entre 8 e 11 anos de uma Organizacédo
Né&o Governamental (ONG).

Procedimentos Metodologicos

Este artigo integra uma pesquisa-acdo que
aborda as contribui¢des do dialogo, na perspectiva
de Paulo Freire, para a construcdo de ac¢des
educativas visando ao enfrentamento da VBG com
criancas numa ONG. A pesquisa aconteceu em dois
momentos: investigacdo tematica (atencéo deste
texto) e circulos de cultura.

A investigacdo teméatica (IT) foi proposta por
Paulo Freire para a definicdo do contetdo do
dialogo a ser construido com os sujeitos nas a¢des
educativas. Sua finalidade é proporcionar tanto
aos pesquisadores quanto aos participantes a
compreensdo darealidade vivenciada por estes para
que seja possivel aidentificacdo dos temas geradores
que norteardo as praticas dial6gicas nos circulos de
cultura (Freire, 2002, 2011).

Freire (2002) propds uma sistematizacdo da IT,
mas, nédo defendia o engessamento do processo e,
sim, uma dindmica de recriacdes desde que fosse
assegurada sua finalidade. Nessa pesquisa, a IT
foi operacionalizada em trés etapas: leitura da
realidade, codificacéo e circulos de IT, detalhadas
a seguir (Figura 1).

A pesquisa aconteceu numa ONG localizada em
uma comunidade da cidade de Jodo Pessoa (PB) que
atende 70 criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social entre 7 e 14 anos. Atualmente,
a ONG é mantida por meio de recursos financeiros
do seu fundador e presidente, mas também
recebe doacdes de diversas origens (programa de
apadrinhamento das criancas, doacgdes, eventos etc.).
Funciona de segunda a sexta em dois turnos,
nos quais as criangas frequentam conforme o
contraturno escolar, realizando no espaco atividades,
como: aulas de musica, inglés, educagéo ambiental,
pratica de cidadania e de esportes etc.

Foram convidadas todas as 32 criancas, com idade
entre 8 e11 anos de idade, que estavam regularmente
matriculadas e assiduas na ONG.
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Figura 1 — Etapas da investigacdo tematica
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Etapa 1 — Leitura da Realidade

Nessa etapa, buscou-se identificar as principais
concepcdes, ideias e experiéncias dos participantes
acerca da sua prépria realidade (Freire, 2002).
Para isso, realizamos grupos focais com as
criancas no periodo de marc¢o a junho de 2019,
em sala reservada, uma vez na semana com
duracdo média de 50 minutos e registros em video
e diario de campo. Dividimos as criancas em trés
grupos que participaram de dois encontros cada,
totalizando seis encontros.

Para mediar as discussdes e potencializar
o envolvimento dos participantes, utilizamos

Quadro 1 — Sintese das codificagées

CODIFICACAO

OBJETIVOS MATERIAIS

atividades lidicas e um roteiro com questdes
norteadoras. No primeiro encontro, foram
construidos fantoches com moldes e artigos de
papelaria. Durante a construcéo, estimulamos a
discussdo acerca das concepcdes sobre as relagdes
de género na inféancia, incluindo suas expressdes
nas vestimentas, comportamentos e brincadeiras.
No segundo encontro, utilizamos os fantoches
em um teatro cujas criancas puderam explicitar
suas perspectivas quanto a VBG (conceito,
tipos, caracteristicas etc.). Nesses encontros,
os fantoches eram bonecos de pano manipulados
pelas pesquisadoras com nomes ficticios, mas com
caracteristicas similares as criangas (por exemplo,
estudavam na mesma escola etc.). Os bonecos ficavam
atras de um palco de madeira colorido pequeno que
simulava um teatro, com duas cortinas vermelhas.

Etapa 2 — Codificacdo

Os dados coletados na etapa anterior foram
utilizados pela equipe' para elaboracdo das
codificacdes problematizadas na etapa trés.
As codificacdes sdo definidas como representacdes
das situacdes existenciais “com alguns de seus
elementos constitutivos em interac&o” (Freire,
2002, p. 54), sendo que elas sintetizam a leitura de
mundo dos sujeitos, suas concepcdes e perspectivas
por intermédio de diversas formas de comunicagéo
(pinturas, desenhos etc.) (Freire, 2002, 2015).

Construimos trés codificacGes descritas no
Quadro 1 e ilustradas na Figura 2.

OPERACIONALIZACAO

Problematizar

1. Jogo de as formas de contendo um tabuleiro,
tabuleiro - violéncia que as um dado e fichas com
0 desafio criangas trouxeram desenhos de situagdes

dos porqués! na primeira etapa,

com foco na VBG. na etapa anterior.

Materiais de papelaria

existenciais relatadas

As criancas foram subdivididas em dois grupos,

em que cada um deveria escolher uma ficha e
descrever as ilustragdes a partir de perguntas
condutoras, por exemplo: “o que vocé esta vendo
na imagem? O que estd acontecendo?” Em seguida,
questiondvamos “Por qué e onde isso acontece?”).

continua...

1 Aequipe foi composta pela pesquisadora principal (terapeuta ocupacional), pesquisadora auxiliar (graduanda em terapia ocupacional),

orientadora (terapeuta ocupacional) e coorientador (psicélogo) da tese a qual este artigo faz parte.
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Quadro 1 — Continuagdo

CODIFICAGAO ‘ OBJETIVOS

Problematizar as

2. Historias em situagdes de VBG,

‘ MATERIAIS

Desenhos em papel
Ay elaborados por
uma desenhista com

‘ OPERACIONALIZAGAO

As criangas foram orientadas a se organizarem em
duplas ou trios e deveriam escolher uma entre as
quatro opgdes de cenarios disponiveis (quarto, saldo
de beleza, loja de brinquedos ou loja de roupas).

como um estopim
para a VBG.

endereco: http://
desafiodaigualdade.
org.br/#videos.

Quadrinhos. relatadas na situagdes de VBG para Em seguida, deveriam preencher os bales com
etapa anterior. inspirar a construgdo didlogos para construir uma histéria que, ao final,
das historias. era compartilhada e problematizada com os demais.
A pintura das histérias foi facultativa.
. 0 video selecionado 0 video foi transmitido utilizando-se um notebook
Problematizar pode ser acessado . - . .
) ; e um projetor, cuja imagem foi refletida em uma
. a desigualdade gratuitamente por h B
3. Video: N - L : parede branca. As criangas foram organizadas em um
entre os géneros meio da pagina oficial o ) T : N
0 desafio da AT - semicirculo e, apds assistirem ao video, discutimos
- desde a infancia da Plan Internacional, : <
igualdade. coletivamente algumas questdes tomando como

base perguntas norteadoras, tais como: O que vocés
acharam desse video? Por qué?

Figura 2 — Exemplo das codificagdes elaboradas pela equipe

Fonte: Banco de imagens da autora, 2020
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Etapa 3 — Circulos de Investigacdo Tematica

Nessa etapa, estimulamos as criangas a discutir
sobre suas proprias concepcdes e perspectivas
apresentadas nos grupos focais e representadas nas
codificacdes. As situacdes de encontro envolveram a
operacionalizacgdo das trés codificacdes supracitadas
edetalhadas no Quadro1. Esse processo,nomeado por
Freire (2002) de descodificacdo, é compreendido tal
qual umareleitura darealidade para problematiza-la
sob uma nova perspectiva critica.

Por sua vez, a participacdo variou, conforme
ilustra a Tabela1 a seguir. Além disso, areducdo no
namero de criancas justifica-se pelaindisponibilidade
de horarios e pelo desinteresse de algumas.

Tabela 1 — Participacdo das criangas

Numero de
encontros

Numero de

criangas

Decodificagdes com

[ 0
Jogo de tabuleiro 3 3
Decodificagbes com
s ) 3l 03
historias em quadrinhos
Video: O desafio
17 02

da igualdade

Todos os encontros foram gravados, transcritos e,
com os registros do diario de campo, submetidos
a espiral de analise dos dados desenvolvida em
quatro etapas: (1) organizac&o dos dados; (2) leitura e
lembretes; (3) descricdo, classificacdo e interpretacéo -
com o apoio do software Atlas TI, versédo 8.0;
e (4) representacdo dos dados (Creswell, 2013).

Este artigo seguiu a Resolucdo 466/2012 de
pesquisas com seres humanos e foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa sob parecer n®3.230.196.
As criancas autorizadas pelos pais por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram
convidadas a participar da assinatura do termo
de assentimento (TA). Além disso, para garantir o
anonimato das criancgas, utilizamos c6digos.

Resultados e Discussao

A ONG em que desenvolvemos a pesquisa
apresenta infraestrutura composta por duas salas

de aula, dois banheiros (masculino e feminino),
cozinha e uma sala para armazenar os alimentos,
materiais de limpeza e de consumo. Na segunda sala
de aula também s&do guardados os instrumentos
musicais doados para a instituicdo.

Devido a sua localizacdo de encosta, todos os
acessos sdo por meio de declives. Além das casas
e da ONG, existe escola, igrejas, associacdo de
moradores e diversos estabelecimentos comerciais.
Os servicos de coleta seletiva de lixo, tratamento
de esgoto e o fornecimento de agua e energia séo
feitos pela rede publica.

Durante as primeiras visitas ao local, recebemos
a orientacdo de abaixar os vidros do carro ao
entrar na comunidade para que pudéssemos ser
identificadas como civis e ndo como policiais
ou integrantes de comunidades rivais. Também
usdvamos crachds para facilitar nossa identificacéo.
Em nossas observac¢des e momentos informais de
deslocamento até a ONG, verificamos que uma das
ruas da comunidade - localizada logo na entrada -
era conhecida por rua do tiro, onde os confrontos
sdo mais comuns. Além disso, descobrimos que
existem varios pontos dominados por traficantes,
cujas ruelas levam seus nomes.

Com relacdo aos participantes da pesquisa,
totalizaram 32 criancas de ambos os sexos,
moradoras da comunidade em que fica a ONG.
Dessas, 24 eram meninas com idade média
de 9 anos e 8 meninos com idade média de
8 anos. A participacéo, ao longo dos encontros,
foi heterogénea, de modo que as composicdes dos
grupos variavam, ou seja, uma mesma crianca
participou do grupo 1 no primeiro encontro e do
grupo 2 no segundo e, assim, sucessivamente.
Durante a realizacéo de todos os encontros havia
a presenca de uma voluntaria da ONG, que abria o
espaco para que pudéssemos utiliza-lo, com excecdo
de raros dias, nos quais ficamos sozinhas com as
criancas devido a indisponibilidade da voluntaria.
Os resultados foram sistematizados em trés
categorias: (1) Violéncia Baseada em Género: conceito
e manifestacdes; (2) Causas e natureza da VBG;
e (3) Enfrentamento da VBG.

Para a apresentacdo dos trechos, utilizaremos
os seguintes c6digos, seguidos do nimero
correspondente a ordem do grupo: CF - Confecg¢do
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de Fantoches; TF - Grupo de Teatro de Fantoches;
JT - Jogo de Tabuleiro; HQ - Histdérias em
Quadrinhos; VDI - Video: o desafio da igualdade;
DC - Diario de Campo.

Violéncia Baseada em Género:
conceito e manifestacoes

As criangas aprofundaram os sentidos produzidos
quanto ao conceito de VBG, conforme avancavam
nas discussoes desde a leitura da realidade até os
circulos de IT. Nesse sentido, percebemos que a VBG,
na perspectiva delas, é composta por um nucleo
central de significagdo caracterizado pela falta de
respeitode uma crianca para com a outra, culminando
em atitudes e comportamentos agressivos.

L.: € empurrar, tia.

M.: € briga! € briga!

S.: € xingar, apelidar

M.: € falta de respeito!

M.V.: € quando é mal-educado, desrespeita a

pessoa. (TF1)

Essa compreensdo da violéncia dialoga com
as reflexdes freireanas sobre o tema. O educador
discute esse fendmeno nas relagdes de opresséo
(a mais citada e criticada é a educacdo bancaria
entre educando e educador), que reforcam as
injusticas e desigualdades, impossibilitam o dialogo
e ceifam do ser humano sua capacidade e vocagéo
critica, caracterizando-se como uma relacdo de
subserviéncia (Freire, 1999, 2002).

Destacamos que, ao buscar compreender como
as criancas enxergam a VBG, pretendemos, neste
estudo, lancar um olhar acerca da infancia com
a crianca e nédo para ou 4sobre ela. Com efeito,
foi possivel nos abrirmos para seus ensinamentos
e experiéncias, caminhando numa direcéo
democratica e dialégica. E importante salientar,
todavia, que esse olhar ndo se restringiu as
observacdes e intervencdes, todos os encontros
foram organizados de forma a produzir um ambiente
acolhedor, dindmico e lddico. Isso permitiu também
as pesquisadoras vivenciarem a infancia com

as criancas, reiterando o que sugere Fernandes
“para poder estudar a crianca, é preciso tornar-se
crianca” (2004, p. 230). Para além da investigacéo,
nés participamos das brincadeiras, em alguns
momentos, vivenciamos com elas amagia de torcer,
ganhar, perder e aprender.

Durante toda a pesquisa, percebemos a violéncia
expressa em atitudes, comportamentos e linguagem
pararesolucédo de problemas e mediag&o de conflitos,
fato que, a principio, provocou surpresa nas
pesquisadoras e dificuldade na condugédo dos grupos,
conforme trecho do diario de campo:

As criancas estavam bem agitadas e agressivas,
brigando, xingando umas as outras [...] e, quando
outra tentava resolver, acabava utilizando da
violéncia também. Enfim, hoje foi bem dificil
de conduzir 04 grupos, de consequir concluir a
propoata. (DC, 24 de abril de 2019)

Esse uso da violéncia para resolver conflitos
reflete a naturalizacdo e banalizagdo desses atos
em nossarealidade, dificultando o reconhecimento
do fenémeno como um problema a ser resolvido
(Tavares; Nery, 2016). Esta banalizagéo esta presente
em todas as classes sociais, faixas etarias e até
em instituicdes e precisa ser problematizada em
varios aspectos junto a diferentes grupos etarios
(Macedo, 2017; Rossi, 2019; Sampaio, 2019).

Para além da percep¢do da VBG como uma
violéncia em geral, evidenciamos que as criancas
anunciam especificidades desta, sobretudo, quando
se referem as suas manifestacdes no cotidiano,
relacionando-as, principalmente, as situac¢des
nas quais as pessoas ndo correspondem as
expectativas dos padrdes sociais esperados para
cada sexo (Figura 3).

A primeira manifestacdo da VBG reconhecida e
destacada foi a violéncia contra a mulher, comum
e banalizada na realidade das criancas.

M.: Ele ta festejando com outra! [referindo-se
ao marido]

Y.: € depois quando chega em casa ndo é tome
tome na mulher? [Gesticula tapas no rosto]. (TF1)
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Figura 3 — Manifestacdes da VBG na perspectiva
das criancas

Violéncia contra a mulher

Violéncia =
desrespeito

Bullying

Estudos apontam que as mulheres sdo as mais
atingidas por esse tipo de violéncia (Barufaldi et al.,
2017; Tavares; Nery, 2016). Meninas e mulheres
sofrem com esse tipo de violéncia desde a infancia
e os prejuizos em decorréncia disso podem se
perpetuar até a vida adulta com impactos em varios
aspectos, por exemplo, na escolarizacéo e insercéo
no mercado de trabalho (Tavares; Nery, 2016).
No entanto, ressaltamos que a VBG néo se restringe
a mulher, pois se relaciona mais aos padrdes
estereotipados dos papéis sociais relacionados
ao género e pode ser perpetrada até mesmo entre
géneros iguais (Barufaldi et al., 2017; Martins, 20109;
Tavares; Nery, 2016).

Nessa direcdo, destacamos a relevancia de
acdes educativas sustentadas em concepcdes
ampliadas sobre a VBG, compreendendo-a em sua
complexidade. Esse enfrentamento deve considerar
amaior vitimizacdo das mulheres, mas é necessario
usar abordagens para expandir a problematizac&o
desse fendmeno, reconhecendo suas maltiplas faces

paralograr resultados mais eficazes (Macedo, 2017;
Pinheiro et al., 2018; Rossi, 2019; Sampaio, 2019).

Considerando essas questdes, os autores
defendem o uso de metodologias que estimulem
a criticidade, liberdade de expressédo, respeito a
diversidade, colaboracéo e praticas de incentivo
ao protagonismo e empoderamento desde a
infancia (Botton; Strey, 2018; Felipe; Moraes, 2019;
So et al., 2016). Tais metodologias sdo congruentes
com a proposta da educacéo libertadora defendida
por Freire cujos sujeitos (neste caso, as criancas)
virem protagonistas do processo de enfrentamento
no cotidiano e, coletivamente com outros oprimidos,
lutem por sua libertagdo (Freire, 2002).

Além disso, defendemos que, ao pesquisar com
criancas, € preciso adentrar no universo infantil
(Fernandes, 2002; Mauss, 2010; Pires, 2007).
Para isso, buscamos pensar como crianca para
planejar propostas congruentes com o que elas
gostam de fazer, de brincar, de ouvir, e, assim,
compreender essa singularidade da inféncia.

Além da VBG se manifestar como violéncia
contra a mulher, percebemos que ela também se
torna presente nas situacdes em que a liberdade
parabrincar, vestir-se e se comportar é cerceada em
decorréncia de questdes de género.

FJu.”: Se 0 menino e a menina quiserem brincar
de outra coisa?

S.: M. gosta de brincar de boneca....

[Uma menina bate palmas apoiando a colegal.

S. continua: M. ndo gosta de menino, ele é um
menino qQue 46 gosta de menina. [Fala em tom
de ironial. (TF3)

Os estudos que relacionam o género com
o brincar permitem identificar que existem
diferencas construidas desde cedo entre meninos
e meninas, definindo dois perfis de brincadeiras:
o primeiro, no qual as meninas s&o mais orientadas
a maternidade, atividades mais calmas, tarefas
domésticas e cuidados com o corpo. O segundo,
em que os meninos sdo levados a brincadeiras
mais ativas e, muitas vezes, agressivas (Bottom;

2 O Fantoche Julia (FJu) era manuseado pela pesquisadora principal e representava uma menina de 8 anos que estudava na mesma escola

que as criang¢as da ONG.
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Strey, 2018; Schardosim, 2016). Todas essas
situacdes refletem diferentes formas de opresséo
sofridas por criancas de ambos os sexos, que, muitas
vezes, € silenciosa e dificil de ser reconhecida.
Destacamos, excepcionalmente, aquelas sofridas em
decorréncia das relacdes de poder relacionadas ao
género, que refletem um pensamento conservador
sobre as formas de ser menino/menina em nossa
sociedade (Botton; Strey, 2018; Tavares; Nery, 2016).

Na pesquisa de Gobbi (1999) com criancas de
quatro anos de ambos os sexos sobre relacdes de
género, identificou-se uma mudanca nas interacdes
entre homens e mulheres, na percepcéo dessas
formas de se relacionar e na maneira como as
rela¢des de género sdo construidas com as criancas.
Tais transformacdes sugerem uma nova forma de
educar no que se refere aos padrdes e estere6tipos
de género e apontam para a importancia e novas
possibilidades de didlogo acerca dessa tematica
desde a infancia.

Nos circulos de IT, as divergéncias de opinides
sobre a questdo geraram conflitos que propiciaram
uma problematizacdo acerca das diferencas entre
0S sexo0s que, comecam em situacdes cotidianas,
mas repercutem em desigualdades e injusticas nas
divisdes de tarefas e de remuneracao, por exemplo.

I.: O menino pode jogar bola e a menina ndo,
a menina pode brincar de boneca e o menino ndo,
o menino pode usar aquelas bermudinha folgada e
a menina ndo, que chama logo de “Maria machdo’.
Eu gosto de usar essas bermudinhas e eu ja fui
criticada por iss0. 1880 é muito feio, ¢ falta de
respeito, preconceito!

Pesquisadora: £ vocés acham que essas diferencas
podem gerar violéncia futuramente?

[Todos dizem sim]

Pesquisadora: Por qué?

E.: Porque o0 homem pode se sentir superior a mulher.
Porque a mulher ganha menos dinheiro do salario e
0 homem ganha mais, quer dizer que ele é superior
a ela e ele vai fazer o que quiser com ela.

M.: € tem homem que acha que pode mandar na
mulher. (VDI1)

Esses trechos reforcam como as diferencas entre
0s sexos ja sdo demarcadas antes do nascimento

da crianca, que € imersa num campo simbélico
por seus pais, pela sociedade e pela cultura,
enquadrando-a em um estereétipo conforme
seu sexo biol6gico, o que muitas vezes reforca a
cisheteronormatividade (Texeira, 2015).

Com efeito, defendemos que o didlogo freireano
seja um caminho vidvel para o enfrentamento
da VBG desde a infancia. Adotando a pedagogia
da libertagdo para refletirmos sobre a infancia,
podemos compreender as criangas enquanto seres
histéricos, sociais, curiosos e inacabados. Devem,
portanto, ser incentivadas a participar ativamente
com os adultos de todos os processos e fenémenos
que lhes envolvem e encorajadas a pensar por si e
ndo apenas seguir o que lhes é dito ou imposto pelos
outros (entende-se aqui os adultos). Consoante o
educador: “as criancas precisam de ter assegurado o
direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo”
(Freire, 2000, p. 58-59).

A potencialidade do dialogo foi corroborada,
nesta pesquisa, quando analisamos as relacdes
estabelecidas entre os meninos e as meninas
nos grupos focais. De partida, observamos que
as meninas se mostraram mais abertas para os
diferentes discursos. Ao passo que, os meninos
reprimiam essa abertura e demonstravam reprovacéo
quanto aos posicionamentos que abordavam a
defesa da igualdade de géneros.

Hoje percebi que houve mais divergéncia entre 04
grupoas. Eles estavam bem agitados, mas ficou
visivel que as meninas estavam mais abertas ao
dialogo para entender o ponto de vista do outro e
refletir. Ja 04 meninos apresentaram uma postura
irredutivel, questionando as falas [das meninas],
interrompendo quando elas falavam algo que
eles ndo concordavam. (DC, 15 de maio de 2019)

No entanto, posteriormente, esses comportamentos
foram identificados como machismo pela maioria
das meninas, que julgaram ser também uma
forma de violéncia contra a mulher, o que se
articula com as ideias apresentadas neste artigo.
Para elas, esse pensamento impede a liberdade e a
independéncia das mulheres em nossa sociedade,
fazendo com que os homens se sintam, cada vez mais,
dominantes sobre elas, o que pode gerar violéncia.
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Pesquisadora: Tem diferenca da violéncia que a
menina sofre?

[As criangas respondem que € pior].
Pesquisadora: Por qué?

Y.: Porque 04 homens sdo machistas.
Pesquisadora: Como assim?

M.: Quando o homem xinga a mulher, ele acha
que pode mandar nela e fazer o que quiser!

Y.: Quando o homem bate na mulher.
Pesquisadora: € iss0 é ruim porqué?

L.: Porque, as vezes, algumas mulheres acreditam
nisso, ficam com medo e ndo faz nada. A 46 faz
0 qQue 0 homem quer.

M.: Mas a mulher pode fazer o que ela quiser! (GDH2)

Esse machismorelatado pelas criangas € um fator
a ser considerado em nossa sociedade, que legitima
as diferencas entre os sexos e impede a promoc¢é&o
das igualdades entre os géneros como um valor
democratico e de justica social. Isso dificulta a
implementacdo de politicas e a atuacdo de forma
articulada das demais instdncias de governo
(Pinheiro et al., 2018).

Estudos apontam uma estreita relacdo entre
o machismo e a VBG, destacando que a imagem,
odiscurso e o estere6tipo machistas sdo carregados de
preconceitos e desigualdades naturalizadas em nosso
cotidiano em todos os espacgos que podem legitimar
as situacdes de violéncia e desafiar a sua superacdo
(Balbinotti, 2018; Tavares; Nery, 2016). Sustentamos
que essarealidade ndo serestringe aos adultos, pois é
apresentada a crianca precocemente em seu cotidiano.

Embora Paulo Freire, em suas obras, ndo tenha
construido discussdes especificas sobre as mulheres,
o pedagogo defendia que toda situacdo de opresséo
precisa ser enfrentada. Logo, € preciso mudar a
realidade opressora que discrimina a mulher e
agir na direcdo do combate ao machismo em nosso
cotidiano (Freire, 2015) Conforme discutido pelas
proprias criancas, meninas sofrem com esse tipo
de violéncia desde cedo e os prejuizos podem se
perpetuar até a vida adulta, impactando em varios
aspectos, por exemplo, escolarizacdo e insercdo no
mercado de trabalho (Tavares; Nery, 2016).

Nesse cenario, a educacédo libertadora convoca
para a autonomia, independentemente do contexto
da opressédo, mas ela s6 acontece quando nos

inquietamos e reconhecemos a necessidade de
transformacdo, que transcende a participacdo no
processo, exigindo um protagonismo construido a
partir da educacéo (Freire, 2005).

Por fim, o bullying emergiu como uma
manifestagdo da VBG. As criangas denunciaram
sua frequéncia na escola e na comunidade,
caracterizando-o como uma forma de assédio e
agresséo verbal, que vitimiza qualquer género.
Entretanto, muitas situa¢des de bullying trazem
consigo os componentes de violéncia psicolégica
e se caracterizam como VBG, pois referem-se a
discriminacéo e ao preconceito sofridos por criangas
que ndo seguem os padrdes de género.

Pesquisadora: O que ¢é bullying?

Y.: Por exemplo, uma menina tem um oculos azul,
aldiz “ah é maria machdo, porque gosta de usar cor
de homem”. Vé um menino com um negocio azul,

mas um azul bem claro, ai comeca a falar “ah é
um viado”. (GDV1)

Asnarrativas revelam que o bullying serelaciona ao
género. Para prevenir e combater a pratica de bullying
relacionada ao género na escola, e acreditamos que
em todos os espacos de socializacdo de criancas,
estudos reconhecem a necessidade de estabelecer
parcerias com profissionais de outras areas para
intervir, com a familia, nesses casos. Além disso,
sugere-se o fortalecimento da rede de protecéo,
além do desenvolvimento de praticas educativas e
de socializagdo entre os pares (Gongalves; Cardoso;
Argimon, 2019).

Nessa direcdo, consideramos que € fundamental
ampliar a visdo sobre a VBG, abrangendo os
diversos protagonistas inseridos nessa realidade
(familia, escola etc.), além da sociedade de forma
geral, sobretudo, ao estudar sobre a crianca,
reconhecendo que néo apenas a familia influencia
na construcdo das normas e dos estere6tipos de
género, mas varios sistemas direta ou indiretamente
também exercem essa funcao.

Principais causas da VBG

Ao refletirem quanto as causalidades da VBG,
inicialmente algumas criancas evidenciaram um

Salde Soc. Sdo Paulo, v.32, n.3, e220365pt, 2023 10



desconhecimento emrelacéo ao assunto, enquanto
outras elencaram desde o preconceito e falta de
respeito até a influéncia das midias. Por fim,
algumas concluiram que essas situacdes geralmente
acontecem, porque a vitima n&o se impde diante
do agressor, gerando um ciclo de opresséo.

FJu: Por que is40 acontece?

M.: € porque as crianca vé na TV e quer fazer igual.
Crianga ndo pode ver filme de violéncia!

M: Porque a gente da liberdade! (GT2)

Esse pensamento reforca a existéncia de
uma cultura que culpabiliza a vitima pelas
agressdes sofridas e intolerancia, gerando, assim,
mais violéncia. Esses achados contribuem para
uma maior compreensdo das causas e dos impactos
provocados por essas desigualdades - para além das
questdes individuais e sociais.

A culpabilizacdo do oprimido pela opressédo
sofrida é uma caracteristica marcante da dominacéo
presente em situacdes opressoras para manter o
Atatus quo social. Arealidade opressora, de acordo
com Freire (2002, p. 20), funciona como um
mecanismo de “imersédo das consciéncias” por
meio da qual “esta realidade é funcionalmente
domesticadora. Libertar-se de sua forca exige,
indiscutivelmente, a emersio dela, a volta sobre ela”.
Manter esse estado de alienacgdo favorece a
acdo opressora sobre os oprimidos, pois sem a
consciéncia da realidade em que se encontra,
o oprimido ndo consegue - ainda - perceber sua
forca e capacidade para lutar pela sua libertacéo.
Ademais, esse pensamento desresponsabiliza o
Estado e os proprios sujeitos (enquanto sociedade)
e os desobrigam da intervencdo contra a violéncia,
alimentando o ciclo perigoso de violéncia.

Nos circulos de IT, ao problematizarmos esse
assunto, percebemos que as criancas ainda reforcavam
a culpabilizacdo das vitimas pela violéncia sofrida
devido a um comportamento ou uso de vestimentas
inadequados. Por outro lado, identificaram, em alguns
homens, atitudes e pensamentos machistas que podem
desencadear tal violéncia. Em suas narrativas sobre
esse aspecto, evidenciamos uma visdo generalista
e estereotipada em torno da figura masculina que
reforca o proprio machismo, alimentando o ciclo.

Pesquisadora: Por que is40 acontece? [mostra uma
imagem que insinua violéncia sexual]

G.: Porque 04 homens tém maldade!

J: Porque eu acho que ela ta com short curto.

J: Porque 0 homens sdo safado! SGo mau! SGo muito
machista também! (GDT1)

Esses dados sdo problematizados por Carvalho
et al. (2016), que reconhecem a génese multicausal
da VBG diante da sua complexidade, mas apontam
aintolerancia aos desvios das normas e padrdes de
género convencionados na sociedade, além da
desigualdade de género como as principais causas
desse fenémeno. Por isso, autores defendem a
necessidade e urgéncia de debater essas questdes
precocemente, proporcionando as criancas
uma discussdo critica para que sejam capazes
de reconhecer e problematizar situacdes de
desigualdade ou VBG (SCHARDOSIM, 2016;
TAVARES; NERY, 2016; TEXEIRA, 2015).

Nessa pesquisa, nos chamou atencéo a mencédo
das midias enquanto uma das causas da VBG.
Di Piero (2019), ao problematizar esse assunto, identifica
uma invisibilidade e naturalidade da VBG, trazendo
concepcoes que - muitas vezes - até culpabilizam a
vitima e legitimam padrdes e esteredtipos de género
discriminatoérios, favorecendo a manutencdo do
Atatus quo. Essas afirmativasratificam anecessidade de
dialogar para a desconstrucéo de padrdes e esteredtipos
machistas que segregam e alimentam a VBG na
sociedade (Schardosim, 2016; Felipe; Moraes, 2019).

Nessa direcédo, reconhecemos que os espacos de
educacdo formal e ndo formal tém competéncia para
manter ou transformar o pensamento hegeménico
sobre 0s papéis sociais das criancas. E nesses espacos
e contextos que reside o maior desafio: questionar
os esteredtipos de género, os polos opostos menino/
menina, opressdo/submissdo, desconstruindo e
problematizando padrdes normativos. Adesconstrucéo
dessa polaridade pode ajudar na problematizacdo da
desigualdade e diversidade entre os géneros e na
melhor compreensdo da VBG.

Enfrentamento da VBG

Durante a IT, as criancas refletiram sobre como
a VBG na infancia poderia ser enfrentada. Logo,
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considerando os diferentes atores envolvidos,
delinearam algumas estratégias (Figura 4).

Figura 4 —Sintese das possibilidades de enfrentamento
da VBG

Intervengdo das autoridades ou de um adulto

Divulgagdo nas redes sociais

Trabalhar em equipe de forma organizada

Como enfrentar a VBG?

Dialogo

Para as criancas, os principais atores no
enfrentamento da VBG sdo os adultos com os quais
elas tém relacdes mais proximas, como os pais e
professores, além de reconhecerem a importancia
darede de protecédo.

Para elas, os pais e professores podem mediar
os conflitos usando estratégias desde intervencdes
autoritarias até o didlogo.Ja as autoridades devem ser
acionadas em situacdes mais complexas e perigosas.

Pesquisadora: A crianga pode ajudar a enfrentar
a VBG?

J.: Sozinha ndo.

M.: E muito dificil tia! Tem que ter um adulto.
Pesquisadora: € o que eles podem fazer?

M.: Pode chamar pra conversar, né?
Pesquisadora: Vocés citaram o Disque 100 ou 190,
por qué?

J.: Ah é pra chamar a policia pra resolver quando
émais Aério.

M.V.: Ou entdo quando o adulto ndo conseque
resolver (GT3)

No discurso das criancas percebemos que elas
legitimam a familia, escola e rede de apoio como os

principais protagonistas no enfrentamento da VBG.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) delega
ao Estado, familia e comunidade a responsabilidade
da efetivacdo de direitos, dentre eles o de viver
livre de qualquer tipo de violéncia. Além disso,
a rede de protegdo é fundamental no combate a
violéncia e o seu fortalecimento deve considerar
a articulacdo com diferentes areas, priorizando
acdes que visam a protecdo das criancas contra
as discriminacdes e violéncias de género (Souza;
Medeiros; Martins, 2019).

Aliteratura da area problematiza esses achados
salientando a importancia de envolver ac¢des
complementares, com diferentes publicos e espacos
para enfrentar a VBG (Schardosim, 2016). Nesta
pesquisa, a midia pode ser significada tanto como
contribuinte para uma legitimac&o da VBG quanto
como potencial ferramenta para o seu enfrentamento,
a depender do contetdo exposto. Nesse sentido,
autores identificaram que a visibilidade e divulgacao
do enfrentamento da VBG nas midias tém aumentado,
fato que pode contribuir para a ressignificacdo de
padrdes de desigualdade de género socialmente
estabelecidos e ruptura dos ciclos de violéncia
(Botton; Strey, 2018; Rosemberg, 1996).

As criancas também problematizaram o seu
papel no enfrentamento da VBG. Partindo de uma
perspectiva critica é importante destacar que
algumas tiveram dificuldade de se verem enquanto
possiveis protagonistas desse processo, atribuindo a
tarefa do enfrentamento aos adultos e instituicdes,
conforme apontado anteriormente.

Pesquisadora: O que podemos fazer para enfrentar
a VBG?

M: Tem que contar pra algum adulto.
Pesquisadora: S6 pra um adulto?

S.: Vai contar pra outra crianga? [Ironiza]

Elas ndo vdo saber o que fazer! (GT2)

FJu: Aqui a gentevai falar de todas essas violéncias!
L.: Oh tia menos essa né? [Se referindo a violéncia
sexual]

FJu: Por qué?

A.: Porque essa ai é feia, é nojenta.

M.: Porque tem coisas que criangas ndo podem
saber, tipo essa! (GT3)
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As discussdes trazidas pelas criancas refletem
a presenc¢a hegemonica da visdo adultocéntrica
em nossa sociedade. Essa visdo, criticada por
Rosemberg (1996), reforca uma sociedade centrada
no adulto, em que existe uma discrepancia nas
relacdes de poder, enxergando a crianca como um
sujeito ainda em construcdo. Essa perspectiva se
configura como um fator que limita o potencial da
crianca de se ver como protagonistanessa e em outras
discussdes complexas que sdo pré-determinadas
socialmente aos adultos (Macedo, 2017).

E importante pontuar que o protagonismo
ndo significa deixar a crianca resolver sozinha
e desresponsabilizar adultos, Estado, familia
e sociedade de seu dever em protegé-la,
mas sim proporcionar espacos e incentivar seu
posicionamento de forma ativa nas questdes que
fazem parte da sua vida (Botton; Strey, 2018;
Schardosim, 2016; Tavares, Nery, 2016). Ademais,
a busca por solucdes para a VBG deve envolver
acoes complementares como a articulacdo deredes
de apoio e cuidado bem estruturadas, discussdo em
espacos formais e ndo formais de educacéo, além de
uma pratica interdisciplinar (Schardosim, 2016;
Texeira, 2015).

No entanto, algumas criancas, embora timidas,
expressaram possibilidades para o enfrentamento
que dizem respeito a construcéo de relagdes mais
respeitosas entre si.

FJo3: Como podemos enfrentar a VBG?

J.: Trabalhando em equipe e um respeitando o outro!
E.: Ndo fazendo bullying e respeitando o outro!
M.: Tem que conversar! (GT3)

Essa percepcéo acerca da violéncia é abordada,
analogamente, nas obras freireanas que também
apontam inéditos viaveis para o seu enfrentamento
a partir da vivéncia de novas situacdes baseadas
no respeito, democracia e tolerancia (Freire, 2002).

Importante destacar que as criangas identificaram
a organizacdo e o trabalho em equipe como
possibilidades para enfrentar a VBG, reforcando a
ideia de complexidade e necessidade de diferentes

protagonistas para combaté-la. Além disso, a noc¢éo
de trabalho em equipe trazidareflete a concep¢éo de
cooperacdo citada por Freire (2002), que se constroi
nas acdes dialégicas.

Por fim, as criancas trouxeram sugestdes que
ampliam o escopo das estratégias de enfrentamento
paraaparticipacdo damidia, o que é congruente com
as causas da VBG apontadas por elas, consoante
o trecho seguinte:

Pesquisadora: O que poderiamos fazer para
enfrentar a violéncia aqui na comunidade?

M.: A gente podia publicar informagbes sobre a
violéncia nas redes sociais do instituto.
Pesquisadora: Quais informagées?

M.V.: Euacho que a gente podia fazer um video sobre
o enfrentamento da violéncia.

Pesquisadora: Pra que serviria esse video?

M. V.: Pra publicar nas redes sociais, né? (GDV1)

Esses achados sdo discutidos pela literatura
que reconhece o uso da internet para explorar as
possibilidades e a visdo de mundo pluralizada e
democratizada, visto que, as redes sociais, permitem
acesso as perspectivas de uma gama de individuos
(Souza, 2017). Essa visdo de mundo se transforma
em um novo espaco de colaboracéo, interacdo e
participacgdo ativa de quem produz e recebe contetdo,
mediada pelos meios de comunicacéo.

Para isso é preciso que as criancas sejam
reconhecidas como “sujeitos constituintes da
sociedade e situé-las na dindmica de relacdes
sociais, contextualizando-as histérica e socialmente
e considerando que sofrem e vivenciam todas
as transformacdes e mudancas da sociedade”
(Soetal., 2016, p. 2.349). Logo, por também integrar
o tecido social, a crianca tem o direito de participar
ativamente de toda discussdo e/ou proposta que
pretenda uma intervencdo. Com efeito, sdo sujeitos
que devem ser ouvidos e envolvidos nos processos
coletivos de forma democratica, respeitando sua
linguagem e forma de compreender o mundo.

Além disso, enfatizamos a importancia de
entender a dindmica das relacdes que produzem

3 O fantoche Jodo (FJo) era manuseado pela pesquisadora auxiliar sob a supervisido da pesquisadora principal e representava um menino

de 10 anos que morava e estudava na comunidade das criancas.
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a VBG para pensar em estratégias que reflitam
sobre a perspectiva do agressor também. Portanto,
destacamos a relevancia de a¢des educativas
sustentadas em concepc¢des ampliadas quanto
a VBG, compreendendo-a em sua complexidade.
Esse enfrentamento deve considerar a maior
vitimizacdo das meninas e mulheres, mas é
necessario refletir sobre o perfil de outras vitimas
e até mesmo sobre o agressor, por meio de a¢des
abrangentes que reconhecem as multiplas faces
desse fenémeno para alcancar resultados mais
eficientes em longo prazo (Macedo, 2017; Pinheiro
et al., 2018; Rossi, 2019; Sampaio, 2019).

Ainda que a diferenca de género seja produzida e
naturalizada pela sociedade, a educacéo, sobretudo
de orientacdo libertadora, apresenta ferramentas
para que seja possivel superar essa disparidade.
Mas, como? E preciso - e possivel - comecar na
infancia, ouvindo as criancas, legitimando seu
espacgo em pesquisas e no cotidiano.

Aliado a esses fatores, destacamos a discussdo
sobre aimportancia das politicas publicas, defendendo
anecessidade de uma pratica mais eficaz no que diz
respeito a perspectiva de género, seguindo, portanto,
osprincipios da equidade para transformar asrelacées
marcadas pela desigualdade e minimizar praticas
discriminatérias movidas por essa questdo (Nunes;
Carvalho; De Resende, 2020; Sousa; Fialho, 2020).

Consideragoes Finais

Os principais resultados deste estudo
evidenciaram que: (1) as criancas percebem a
violéncia enquanto um ato de desrespeito ao
proximo, manifestando-se em forma de VBG, bullying
e privacdo daliberdade, opinides e desejos do sujeito.
Compreende-se que essas formas de violéncia estdo
naturalizadas na realidade em que vivem e foram
expressas em sua concretude e materializacdo no
cotidiano dessas criancas; (2) as principais causas
da VBG identificadas pelas criangas incluem desde
a culpabiliza¢do das vitimas até uma discussdo
mais critica sobre o machismo na génese deste
fendmeno; e (3) para o enfrentamento desse problema
complexo e multicausal, as criangas identificaram
no adulto com um relacgéo de confianca ou de uma
rede de protecdo, dentncia aos 6rgdos competentes,

divulgacéo de a¢des preventivas emredes sociais e o
trabalho em equipe de forma organizada e dialégica
como estratégias de enfrentamento.

Especificamente em relacdo a investigacéo
tematica, foco deste texto, evidenciamos que ela é
avivéncia do didlogo em si e ja foi possivel perceber
mudancas nas percepcdes e atitudes das criangas ao
longo do processo.

Esses achados evidenciam a potencialidade da
articulacdo da satde a partir da educacéo popular,
desenvolvendo a¢des educativas com criancas
numa perspectiva critica, participativa e dialégica.
Para a construcdo dessas, o referencial freireano
se mostra como um alicerce tedérico-metodolégico
s6lido e capaz de direcionar praticas condizentes
com a realidade dos sujeitos e que possibilitem as
criancas a oportunidade para construir-se enquanto
protagonistas, transformando a si, e suas formas de
perceberem a realidade para entdo transforma-la
nasrelagdes com outras pessoas no e com o mundo.

Evidenciamos algumas limitagdes deste artigo,
tais como a evasfo de criancas, além de algumas
dificuldades de engajamento delas em todas as
etapas e em gerenciar a dindmica de varios grupos
ao mesmo tempo.

Por fim, reforcamos que é imperativo somar
estratégias de curto, médio e longo prazos para
compreender as diversas realidades e suas
especificidades, convidando todos os envolvidos
(criancas, familiares, professores, comunidade
em geral) a participarem do processo ativamente,
além de trabalhar numa articulacdo intersetorial.

Diante das consideracdes, este trabalho
ressignificou o lugar da crianca nesse debate ao
proporcionar um espaco de didlogo e liberdade
de expresséo, reconhecendo-a como protagonista
de sua propria histéria de vida e ratificando seu
potencial para o enfrentamento da VBG por meio
da compreensédo que tem de sua prépria realidade.
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