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A civilizagao escolar pelos compéndios
didaticos de formacgao de professores

The school civilization by the didactic
compendia of teacher training

Carlota Boto”

RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade averiguar aspectos concernentes ao
cotidiano escolar por sua dimensao ritual. A hipotese da educagio escolar
como rito de iniciagdo sera o foco norteador da pesquisa. Nesse sentido, os
documentos trabalhados foram variados, contemplando fundamentalmente,
para os casos de Portugal e do Brasil, livros didaticos de formagao de pro-
fessores. Quando se observam os modos de ensino, constata-se a for¢a da
estatura cultural da escola. Se a disposi¢ao de um sistema de ensino codifica
normas de agir para a estrutura da rede escolar, ha aspectos, no dominio da
escola, que extrapolam as prescri¢des normativas dos programas oficiais
e das diretrizes que contam como ou o qué se devera ensinar. Portanto,
¢ possivel dizer que nem tudo que a escola faz estava previsto para que
ela o fizesse. Os compéndios dirigidos a escola primaria e a formagdo de
professores, em sua dimensao histdrica, sdo, por 6bvio, reveladores de um
dado processo psiquico civilizador. Nesses, a palavra ¢ dirigida a regulagao
de comportamentos.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo. Livros didaticos. Ensino. Cultura
escolar. Didatica.

ABSTRACT

The present work has the purpose of ascertaining aspects concerning
the school routine, due to its ritual dimension. The hypothesis of school
education as a rite of initiation is the guiding focus of this research. In this
sense, various documents were studied, contemplating mainly, for the cases
in Portugal and Brazil, didactic books of teacher training. By observing the
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modes of teaching, one can verify the strength of the cultural stature of the
school. If the provision of an educational system encodes rules of action
for the structure of the school network, there are aspects in this field that go
beyond the normative prescriptions of the official programs and guidelines
that tell how or what to teach. In this regard, it is possible to say that not
everything that the school does can be predicted. The compendia addressed
to primary school and teacher training are, in their historical dimension,
clearly revealing a given psychic process of civilization. The word there is
directed to the regulation of behaviors.

Keywords: History of Education. Didactic books. Teaching. School culture.
Didacticism.

O presente trabalho tem por finalidade averiguar aspectos proprios ao
cotidiano escolar, por sua dimensao ritual. A hipdtese da educag@o escolar como
rito de iniciagdo sera o foco norteador da pesquisa. Nesse sentido, os documentos
trabalhados foram variados, contemplando fundamentalmente, para os casos de
Portugal e do Brasil, livros didaticos de formagéo de professores.

Quando se observam os modos de ensino, constata-se a for¢a da estatura
cultural da escola. Se a disposi¢do de um sistema de ensino codifica normas
de agir para a estrutura da rede escolar, ha aspectos, no dominio da escola, que
extrapolam as prescri¢des normativas dos programas oficiais e das diretrizes
que contam como ou o qué se devera ensinar (AZANHA, 1990/1991, 1992).
Nesse sentido, ¢ possivel dizer que nem tudo que a escola faz estava previsto
que ela o fizesse. Por esse motivo — como adverte Azanha — de nada adiantara
descrever as condutas e modos de agir das escolas pelos “objetivos que a norma
legal lhes prescreve” (1990/1991, p. 66). A escola ndo podera ser avaliada sem
que se mergulhe na logica inscrita em sua vida cotidiana. Se praticas escolares
sd0 normatizadas em um conhecimento tedrico, para além dessa mesma teoria,
existem artes e atitudes especificamente escolares, por meio das quais a insti-
tuicdo veicula valores, saberes e protocolos de comportamento.

As relagdes sociais escolares sdo, ainda, relativamente autbnomas frente
a outras instancias da sociedade. A escola moderna tem a homogeneidade como
principio, como método e como propdsito declarado. Historicamente, as praticas
pedagdgicas destacam-se — pelo menos desde o século XIX — pelas caracteris-
ticas de simultaneidade e uniformidade constitutivas dos ritos escolares. Tais
requisitos foram imprescindiveis para conformar a institui¢do formadora. A
escola de Estado dispde-se, na vida em sociedade, a falar sobre certos assuntos
com o fito de criar um repertorio comum das criangas, passivel de se estabe-
lecer como o repertorio comum da nagdo. A escola primaria configura-se, por
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tal perspectiva, como institui¢do voltada para padronizar costumes e projetar
saberes. Apresenta como impessoais, universais e atemporais as regras de que
se vale. Como sublinha Norbert Elias, trata de racionalizar, institucionalizar e
tornar interdependentes os costumes (ELIAS, 1993, 1994); de tal maneira que
a infancia sejam ensinados os padrdes de pudor, de vergonha e de autocontrole;
0s quais, por suposto, deveriam regular o comportamento adulto (POSTMAN,
1999).

Popkewitz sublinha a necessidade de se engendrar uma “epistemologia
social da escolarizagdo” (POPKEWITZ, 2001, p. 152), em virtude exatamente
da invenc¢do da categoria aluno. Esta confere novo significado bem como altera
a representag@o do proprio conceito de “crianga como objeto do escrutinio do
professor” (POPKEWITZ, 2001, p. 155). E necessario considerar, quando se
pensa nas representagdes sociais decorrentes da escolarizag@o, os modos pelos
quais os saberes cientificos se inscrevem nos livros didaticos, as estratégias por
meio das quais os protocolos societarios sdo apreendidos pelos professores e
as maneiras pelas quais os alunos se apropriam desses saberes, desses valores,
dessas normas de ag@o. A cultura como mundo construido que surge também
na escola abarca, a um sé tempo, a apropriacdo dos conteidos que circulam
na sociedade e a criacdo de novos saberes, interiores a vida escolar. O rito de
escola ¢, nesse sentido, também sua transgressdo. Onde ha norma, ha resis-
téncia. Ha conflito. Ha sempre os que buscardo burlar a regra. E ha, ainda, os
que desconhecem a regra. De todo modo, a escola como rito devera ensinar e
recordar as normas e as regras de vida coletiva, até para ensaiar com as geracdes
novas o rito da vida em coletividades. A escola traz — pode-se dizer — a segunda
socializagdo da crianga. Ela preparara, por isso, a futura vida social. Dentro
dela, ha o aprendizado dos preceitos que deverdo regular a sociabilidade. Dai
ser fundamental que a instituigdo atente também para os possiveis fatores de
resisténcia, de recusa, de transgressdo. A vida dos adultos se dispde a partir de
certos codigos; e esses codigos precisardo ser aprendidos.

Existe — pode-se dizer — uma singular dimens@o simbolica concernente
ao ambito cultural da escolarizagdo — dimensdo simbdlica que dialoga muito
de perto com comunidades de sentido autorizadas, partilhadas, no tecido so-
cial. Cria-se — nessa perspectiva — uma distinta apreciacdo do tempo e uma
nova distribuicdo do espago. O tempo escolar ganha vida como repertorio de
significados inscritos, por sua vez, no espago da escola, em sua territorialidade.
Estrutura-se, portanto, uma linguagem propria, que tende a representar a insti-
tui¢do como sua vertente autorizada. A modernidade engendrou uma maneira
especifica de ser e de viver a escola. Essa escola, construida e mantida pela
modernidade, configura-se como instituigdo inscrita em uma “arquitetura” de
tempos, de espagos e de ritos (VINAO FRAGO, 1998a, 1998b). Nesse sentido,

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 70, p. 155-178, jul./ago. 2018 157



BOTO, C. A civilizagao escolar pelos compéndios diddaticos de formagdo de professores

“forma escolar” (VINCENT, 1980, 1994), “modelo escolar” (NOVOA, 1987,
1991, 1994, 1995, 1998, 2001), “cultura(s) escolar(es)” (JULIA, 2001; VIDAL,
2005) e “gramatica da escola moderna” (TYACK; CUBAN, 1995), todos esses
registros implicam significados concernentes a especificidade desse protocolo
da escolarizagdo (PARO, 2011, p. 490).

A escola — em sua institucionalizagdo — forma o autodominio e este, em
tese, gera o bem comum. A escola cumpre missao civilizadora (SOUZA, 1998).
Dai a necessidade de formar héabitos que tornem bem comportada a meninice.
A institui¢do escolar, dentre outras coisas, serve também para isso. Hé criangas
bem-comportadas; e ha aquelas que precisardo aprender a sé-lo. Os meninos
que chegam aos bancos escolares serdo os novos selvagens. Por tal razdo, ¢
compreensivel que sejam, a partida, sonsos, matreiros, preguicosos, distraidos,
atrevidos. Mas precisardo perder os maus costumes. Precisar@o se tornar civi-
lizados. As criangas que ndo se comportam bem nas escolas, todavia, ndo tém
necessariamente a intencao de transgredir. Elas simplesmente desconhecem os
codigos do comportamento prescrito. Ha uma fronteira clara entre os modos
tolerados de comportamento fora e dentro da escola. A circunscri¢ao do espago,
a cerimonia do gestual, a repeticdo didria dos ritos, tudo isso compde um novo
mundo a ser apreendido. Esse serd, talvez, o primeiro aprendizado a ser feito
na escola: o aprendizado da propria liturgia da escolaridade.

O modelo da escolarizagdo moderna, a “forma escolar de socializagdo” —
para utilizar a expressao de Guy Vincent (1980, 1994) — na gramatica que lhe é
peculiar (TYACK; CUBAN, 1995) — constitui um projeto civilizatorio. O campo
tedrico que vem se constituindo como “cultura(s) escolar(es)” (JULIA, 2001;
VIDAL, 2005) busca identificar, nessa medida, a conjuncao entre os saberes e
fazeres produzidos internamente no dmbito cultural da escolarizacdo e as re-
presentagdes sociais que, fora da escola, sdo sobre ela produzidas. Assim como
a escola — mediante uma cultura que ela propria ird produzir — cria e recria seu
proprio repertorio de saberes, € possivel verificar que ela, além disso, fard uma
apropriagdo do conhecimento cientifico que pretende transpor para a agdo de
ensinar. Pode-se por isso dizer que, no interior da escola, sdo conscientemente
mobilizados preceitos e roteiros de comportamento que terdo como proposito
o desenvolvimento de um ethos civilizatério que € exterior ao proprio lugar
publico ocupado pela escola.

Norbert Elias compreende, como processo psiquico interpessoal, a acdo
que identifica como artificio civilizador das sociedades ocidentais. Procurando
diferenciar etimologicamente o conceito latino de civiliza¢do com seu possivel
equivalente, o termo alemao kultur, ele observa que sdo maneiras distintas de
se pensar o problema. A palavra latina civilitas, teria recebido correspondentes
em varias linguas: “a francesa civilité, a inglesa civility, a italiana civilita e a
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alema zivilltdt. Civilizar € produzir a transformacao integral do ser interior do
homem a partir de modifica¢cdes no comportamento exterior: aquele que cuida da
“postura, dos gestos, do vestudrio, das expressoes faciais” (ELIAS, 1994, p. 69).
Haveria — considera Elias — uma distin¢do primordial especificamente
entre os conceitos francés e inglés voltados para abordagem desse universo da
producao inteligente de significados sociais. Enquanto a ideia de kul/tur alema
expressa, acima de tudo, a marca de seu lugar de tradi¢ao, denotando um povo
e suas criacdes, a ideia de civilizagdo indica um movimento. Tal procedimento
¢, em primeiro lugar, prescritivo de um roteiro, que ndo ¢ particular ou indi-
vidual deste ou daquele povo. Trata-se de um percurso universal; e se ndo ¢,
compreende-se que deveria sé-lo. O conceito de civilizagdo assume um dado
caminho como se ele fosse o tinico. Sendo assim, supde-se que 0s povos deverao
ter similaridade na assun¢@o desse movimento tendencial, independentemente de
sua historia nacional, de suas experiéncias compartilhadas, de seus usos e costu-
mes ou de sua vocagao regional. J4 o conceito de kulfur valoriza as identidades,
o pluralismo, as particularidades das diferentes culturas como sinais possiveis de
caminhos diversos na trilha de suas historias. Elias verifica a principal diferenga
entre civilizag@o e cultura, considerados seus lugares originarios de produgao.
A civilizagdo ¢ ensinada sempre simultaneamente a produ¢do de seus
proprios codigos. Nao existiria, de antemao, um plano racional e deliberado para
que a sociedade (ou as camadas dominantes dessa sociedade) decidisse tracar
um prospecto de longa duracdo com o proposito de controlar o desempenho das
pessoas. Nao se trata, todavia, de um percurso ao acaso.
Os compéndios dirigidos a escola primaria e a formagdo de professores
sdo, por 6bvio, reveladores de tal “processo psiquico civilizador” (ELIAS, 1994,
p- 14). A palavra ali ¢ dirigida a regulacdo de comportamentos, especificando
critérios de tudo o que a “sociedade exige e proibe” (ELIAS, 1994, p. 14).
Chagas de Carvalho indica as maneiras pelas quais se podera identificar
uma pedagogia inscrita nas proprias logicas de organizacdo dos materiais es-
colares, especialmente nos impressos de uso didatico. Qualquer trabalho que
se proponha a integrar o que a autora qualifica de “histdria cultural dos saberes
pedagdgicos” (CARVALHO, 2001, p. 138) devera buscar compreender as “re-
gras que constituem o campo, os objetos e 0s objetivos da intervencao escolar,
incidindo também sobre os processos de produgdo, difusdo e apropriacio da
multiplicidade de impressos de destinacdo pedagdgica” (CARVALHO, 2001,
p- 138). Essa “dimensdo normativa dos discursos pedagogicos”, prossegue
Carvalho, incide diretamente na maneira pela qual os saberes veiculados pelos
impressos serdo apropriados por seus leitores, professores e alunos. Nesse sen-
tido, pode-se encontrar um ambito prescritivo nos manuais pedagogicos que, ao
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circularem, contribuem para divulgar representacdes intrinsecas aos “contetdos
teoricos ou doutrinarios da pedagogia” (CARVALHO, 2001, p. 138).

Vivian Batista da Silva destaca que “os manuais fundaram determinados
discursos sobre o ensino, traduzindo-os e dando-os a ler” (SILVA, 2011, p.
310). Foram eles, diz ela, que deram voz a discursos dos grandes autores da
pedagogia. Ou seja: em geral, ¢ por meio dos manuais — sob a énfase deste ou
daquele trecho, desta ou daquela énfase — que os grandes cldssicos do discurso
pedagdgico sao interpretados. Ao se apropriar dos classicos, considera Silva
(2011), ndo se estaria, porém, efetuando uma mera repeticdo. Conforme a autora,
“nesses textos, as ideias originais foram selecionadas, retomadas com outras
palavras, seguiram uma logica de explicagdo diferente” (SILVA, 2011, p. 310).

Trabalhando agora a documentagdo escolhida, temos a obra de Feliciano
Bittencourt, particularmente seu Compéndio de pedagogia escolar. Na edi¢ao
de 1908, ha uma clara preocupacdo em tornar ternos e amenos os rituais do
aprendizado do aluno. Havera uma prelecio que norteara o cerimonial da aula.
Por seu turno, essa explicagdo que da o tom do ritual escolar sera dirigida pelo
conteudo do livro. O livro, portanto, ensina ao professor as coisas que ele
deverd transmitir em sua explanagdo. Além disso, o ensino devera, pois, ter a
explicagdo sempre matizada pelo exemplo. O exemplo faculta a compreensao,
a0 mesmo tempo em que propicia a repeticao, necessaria para a memoria. O
professor devera explicar com linguagem simples os pontos da matéria sobre
a qual se debruca, sem se preocupar excessivamente com os termos utilizados
pelo livro didatico.

As explicagdes serdo sempre acompanhadas de multiplos exemplos, bem
adequados ao assunto da ligdo, de modo a tornar-se de facil compreenséo.
Um processo que da seguros resultados ¢ o seguinte: fazer o professor com
que o aluno leia em voz alta o assunto da ligdo que tem de ser estudada; e,
no fim de cada frase ou paragrafo, ordenar que um outro repita o que foi
lido, com o livro fechado. E se, por acaso, o texto néo for suficientemente
compreendido, cumpre-lhe reduzir a matéria a termos simples, familiares,
de sorte a ndo restarem duvidas no espirito da crianca. (BITTENCOURT,
1908, p. 174-175).

Quando lemos uma passagem como essa, invariavelmente indagamos:
esse roteiro de agdes aqui prescritas indicava o que deveria ser feito em sala de
aula ou revelava o que os professores ja faziam na época? Creio que podemos
dizer que, em alguma medida, ambas as situa¢des sdo contempladas: de fato, ha
uma nitida e explicita dimensao prescritiva, com o texto expondo argumentos
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para evidenciar a superioridade dessa maneira de fazer as coisas em sala de
aula; por outro lado, ¢ plausivel supor que a prescri¢do contenha em si também
o elemento da experiéncia bem-sucedida. Muito provavelmente, portanto, esse
ritual j& era presente em alguma sala de aula. E, mesmo para nds, ele ndo parece
exatamente desconhecido.

O mesmo autor compreende que os rituais da escola primaria sdo dire-
tamente decorrentes da estrutura fisica da escola, que devera contar com um
acervo material que possibilite a existéncia de aulas, tais como — por suposto
—elas deveriam ser. Todas as escolas primarias, por exemplo, precisardo dispor
de “um estrado sobre o qual repousa a mesa do mestre; bancos-carteiras em
numero suficiente; um quadro-negro; giz e esponja; quadros para aprendizagem
da leitura; um quadro do sistema métrico; cartas geograficas e o mapa-mundi”
(BITTENCOURT, 1908, p. 140). Além disso, deveria existir também um armario
para servir de biblioteca. Nesse sentido, pode-se dizer que Bittencourt reforca a
hipotese de Marta Carvalho (2001, 2006) e Margarida Louro Felgueiras (2010),
cujas analises concluem que a cultura material da escola é um relevante fator de
apreensao das coisas que efetivamente se passam nas salas de aula. Para Marta
Carvalho, os materiais utilizados para o ensino estdo intrinsecamente vinculados
aos métodos, aos modos de ensinar e a propria pedagogia; o que, por sua vez,
incita ao dominio de préaticas atreladas estas “a materialidade dos objetos que
lhes servem de suporte. As praticas que se formalizam nos usos desses materiais
guardam forte relacdo com uma pedagogia em que tal arte ¢ normatizada como
boa imitagdo de um modelo” (CARVALHO, 2006, p. 147).

Também os materiais individuais dos alunos serdo elementos fundamentais
para descortinar o ritual da sala de aula.

Todos os alunos do curso primario elementar devem possuir o seguinte:
caderno para exercicios escritos; uma ardosia; um primeiro livro de lei-
tura. Os do curso médio igualmente um caderno para exercicios diarios;
um livro de leitura corrente, de acordo com o programa do curso; uma
gramatica elementar com exercicios; uma aritmética também elementar,
um pequeno atlas de geografia e um resumo de historia patria. Os do curso
complementar estudardo as mesmas disciplinas com maior desenvolvi-
mento e mais a histdria geral e a instruco geral e civica (BITTENCOURT,
1908, p. 140-141).

Augusto Coelho — autor portugués cuja obra ¢ bastante utilizada em es-
colas normais portuguesas e brasileiras do inicio do século XX (CARVALHO,

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 70, p. 155-178, jul./ago. 2018 161



BOTO, C. A civilizagao escolar pelos compéndios diddaticos de formagdo de professores

2001, 2006) — ja assinalava a importancia de se pensar a dindmica da disciplina
escolar, organizada como esteio para o desenvolvimento das qualidades da
vontade. Em Nogdes de pedagogia elementar, obra cuja 2 edi¢do foi publicada
em Lisboa, em 1907, J. Augusto Coelho advoga a tese de que o fator prioritario
do capitulo concernente a disciplina escolar seria o de formar a crianca para a
constancia de bons héabitos, adquiridos pela boa educagio e capazes de firmar nos
estudantes a educacdo da vontade. Para o pedagogo, “na educagdo da vontade,
os dois objetivos fundamentais do professor sdo exaltar a energia mental dos
alunos e formar-lhe o carater” (COELHO, 1907, p. 68). Educar a vontade, sob
tal perspectiva, corresponde a disciplinar os impulsos e a levar o estudante a
“conformar o seu querer com as leis e regras destinadas a conduzi-lo, quer, em
geral, a respeitar os principios da ordem, quer, em especial, a aplicar a aten¢ao
ao estudo” (COELHO, 1907, p. 70). Tenciona-se, no limite, forjar a vontade
auténoma por meio do habito bem preparado. O autor recorda que, para conseguir
isso, o professor devera — para apresentacdo das nogdes — valer-se da clareza,
da disting@o e da viveza, “pois embalde tentara conciliar a aten¢do dos outros
quem for obscuro, confuso e arrastado” (COELHO, 1907, p. 70). Trata-se, pois,
de instar o aluno a se modificar, no que for necessario, sem, para tanto, valer-se
da “imposicao regulativa de prescri¢des” (COELHO, 1907, p. 72). O carater se
forma quando os esfor¢os incidem sobre a persisténcia e sobre a constancia das
acdes; numa palavra, sobre a formagao dos habitos.

Como teodricos da “ciéncia que trata da educagdo” (COELHO, 1907, p.
234), os educadores precisam possuir trés caracteristicas. Além de “espirito
enciclopédico” (COELHO, 1907, p. 235), eles precisam ter “percep¢do apta a
distinguir, numa dada nogao, o essencial do acidental, o fundamental do aces-
sorio; qualidades de precisao e clareza; tendéncia ordenadora e coordenadora”
(COELHO, 1907, p. 235). Por seu turno, os professores, na qualidade de “aplica-
dores praticos” (COELHO, 1907, p. 235) da pedagogia, precisardo desenvolver
alguns atributos — todos eles concernentes a seu modo de se comportar em sala
de aula. No trato com as criangas, o mestre devera ser paciente e benevolente —
capaz de angariar a simpatia e o afeto de seus alunos. Moralmente, é necessario
que suas ac¢des primem pela justica e pela coeréncia entre o necessario rigor e
a imprescindivel brandura e suavidade necessaria ao papel de educador. Final-
mente, ele, professor, devera se comportar de maneira a se tornar um exemplo
para seus alunos. Nas palavras de Coelho:

Pelo lado intelectual, ter nogdes claras acerca das condi¢des exteriores
destinadas a modificar o aluno em harmonia com o fim em vista, isto &,
acerca do instrumento educativo, da maneira de aplicar a sua agdo ao
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educando e da ordem em que deve ser aplicada; pelo lado emocional,
tendéncia para se emocionarem perante as fraquezas da personalidade
alheia, isto ¢, a simpatia e, portanto, lhaneza, dogura, suavidade, bene-
voléncia, afetuosidade, etc.; pelo lado moral, uma estrutura moral capaz
de servir de exemplo ao educando, no ditar os fins e os meios: clareza na
objetivacdo e coeréncia na maneira de conceber esses meios e fins nas
diversas situagdes da vida, quando dirigirem o educando na aplicago
dos meios aos fins — bom senso nas coagdes, suavidade e brandura sem
prejuizo da sua eficacia — entre o proprio proceder moral e o proceder
ditado ao aluno, rigorosa conformidade naquilo que possa ser possivel.
(COELHO, 1907, p. 235).

Em seu Manual Pratico de Pedagogia para uso dos professores em geral
e em especial dos professores de ensino médio e primario, Augusto Coelho
descreve, com bastante nitidez, os procedimentos mediante os quais de devera
proceder o que o autor compreende por ordem pedagogica. Na verdade, o ritual
escolar esta claramente contido nessa expressao: “dispor numa certa ordem”
(COELHO, s.d., p. 155) os objetos de ensino, de modo a que o método venha a se
desdobrar da prescri¢do geral para o caso-exemplo particular. Esse método — tal
como indicava ja o tratado de Comenius — deveria “seguir do homogéneo para
o0 heterogéneo, avangar do obscuro, confuso ¢ indefinido para o claro, distinto
e definido; partir do conhecido para o desconhecido” (COELHO, s.d., p. 155).

Para dar conta de um bom plano de trabalho e para executar na plenitude
seu lugar na liturgia escolar, o professor precisara ter algumas aptiddes intelec-
tuais e algumas disposi¢des morais, ja que “um professor sem vida, arrastado,
sonolento convida quantos o ouvem ao adormecimento e a apatia” (COELHO,
s.d., p. 176). E preciso, pelo contrario, que ele saiba prender a atengdo pode
seus atos, que ele “prenda as suas palavras todas as atengdes, atraia pela sua
exposi¢ao todos os espiritos” (COELHO, s.d., p. 176).

Com habilidade para apresentar a matéria com clareza e distingdo, o
professor precisara também ter uma “animag@o proporcionada a natureza do
objeto de ensino” (COELHO, s.d., p. 177). Outras qualidades do professor ddo
exata noc¢do do que o autor compreendia como sendo o tom do ritual da aula.
Nesse sentido, além da “posse plena do objeto de ensino” (COELHO, s.d., p.
176), sera imprescindivel ao professor possuir tanto o espirito de analise para
delimitar ¢ decompor os objetos em seus elementos ¢ o espirito de sintese para
recompor os objetos — a guisa de recapitulacdo. Assim, a teoria, decomposta,
¢ retomada. Por isso mesmo, na logica ritual requerida pela ordenagéo escolar,
cabera ao professor:
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Um certo equilibrio entre estas duas aptiddes, quer para ndo se perder —
mercé€ de uma andlise exagerada, em mintcias inuteis, quer para nao se
abalangar — mercé d’uma sintese precipitada, a unificagdes mal preparadas.
Em relagdo ao método de ensino: a) espirito bem acentuado de ordenacao
pedagogica para, numa mesma série, se lhe disporem no mais natural e
logico encadeamento os diversos objetos de ensino; b) espirito bem pon-
derado de coordenagdo, a fim de estabelecer uma racional convergéncia
dos objetos de ensino pertencentes a séries ou disciplinas diversas para
com o objeto especial de que tratar, sem contudo se diluir por aqueles a
atencdo do aluno em tanta demasia que este fique prejudicado. (COELHO,
s.d., p.176-177).

Antes da publicagdo da obra de Augusto Coelho, ja Camilo Passalaqua,
em livro intitulado Pedagogia e Methodologia — publicado em Sao Paulo no
ano de 1887 —, indica os caracteres que deverdo estar presentes no professor,
procurando articula-los com os principios a serem observados relativamente
aos alunos. Kulesza (2011, p. 562) destaca que o livro de Passalaqua — que teria
sido bastante usado nas Escolas Normais brasileiras desde sua primeira edigdo
— constitui um tratado de pedagogia. Em Pedagogia e Methodologia, ha o en-
tendimento claro de que cabe a didatica a tarefa de “investigar e demonstrar os
principios reguladores do mestre que ensina, do aluno que aprende e do proprio
ensino que se ha de dar” (PASSALAQUA, 1887, p. 147-148). Sob tal aspecto, o
autor identifica tais principios dizendo que “ninguém deve ensinar se ndo tiver
zelo, gosto e conhecimento da matéria” (PASSALAQUA, 1887, p. 148), além
de capacidade de expressdo. Mas ninguém devera ensinar principalmente se
ndo tiver crenga no progresso de seus alunos. Por seu turno, “o aluno deve ter
vontade de instruir-se e disposi¢@o para o estudo” (PASSALAQUA, 1887, p.
148). Deve também se habituar a falar corretamente o portugués. Finalmente,
os principios relativos ao ensino sao divididos quanto ao contetido — racional,
pratico, moral e religioso — e quanto a forma. Os principios relativos a forma
do ensino retomam a perspectiva de Herbart sobre o tema: analitico, sintético,
lento e engendrado mediante sucessivas recapitulagdes da matéria ministrada.
Como demonstra o trabalho de Rita de Cassia Gallego, ndo se pode dizer que
aquilo que consta dos manuais ou mesmo das prescrigdes do ensino ministrado
fosse a expressdo transparente e acabada do relato das praticas'. As praticas
s0, todavia, sempre “moveis” (CHARTIER, 1990, p. 78). Justamente por isso,

1 “Ainda que se indicasse no manual que era dever o oferecimento de um modelo de dis-
tribui¢do do tempo e do trabalho para o método simultdneo e o misto, ndo era localizado, entre os
materiais aos quais se teve acesso, qualquer modelo nesse sentido.” (GALLEGO, 2008, p. 287).
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talvez houvesse ja um dado modelo, expresso como “roteiro metodologico”
(AZANHA, 1992; CARVALHO, 2001, 2006), a partir do qual a orientagdo
viesse a se processar. E era esse o roteiro que dava a baliza dos proprios livros
sobre a arte de ensinar.

Em Portugal, publicando na cidade de Coimbra a 6* edi¢ao de sua obra Ele-
mentos de Pedagogia, Antonio Leitdo destaca, de maneira proxima aos autores
acima referidos, os atributos necessarios ao ser professor: habil, consciencioso,
fisicamente robusto, disciplinado, dedicado e conhecedor de seu oficio e das
matérias a serem ensinadas. Mais do que tudo isso, o profissional do ensino deve
primar pelo “tato pedagogico” (LEITAO, 1916, p. 32). Esse imprescindivel
requisito o “leva a conhecer sem esforco as necessidades do ensino, o grau de
energia intelectual e moral dos seus alunos e os professos a empregar com o
modo de ser psiquico proprio de cada um deles” (LEITAO, 1916, p. 32). A forma
do ensino recomendada para a organizagao das aulas respeitaria, por seu turno,
a ideia de o professor desenvolver uma li¢ao, com a possibilidade de o aluno
ir fazendo perguntas ao longo da prele¢do do mestre. Para que as aulas nio se
tornassem rituais monotonos, enfadonhos e infrutiferos, com longas explicagdes,
sugeria-se dinamizar o processo do ensino, com o recurso a palavra do aluno
— que poderia interrogar e ser também a qualquer momento interrogado. Para
o ritual da escola se processar, havia de se ter em conta, todavia, os recursos
materiais ou utensilios necessarios para a vida da sala de aula. Para qualquer
tipo de relagdo de ensino obter éxito, considera-se fundamental:

a) o quadro preto, auxiliar quase constante do ensino oral; b) o livro, guia
do professor e elementos de recapitulagdo para o aluno; c) os exercicios
escritos, destinados a verificar melhor o aproveitamento do aluno, a apurar
as suas faculdades de sintese e a dar ao professor um descanso relativo
no meio do incessante trabalho da dire¢do de uma escola. (LEITAO,
1916, p. 45).

O aluno, por sua vez, terd seu carater formado pela conformagdo de seu
corpo e de seu espirito a uma criteriosa disciplina escolar. A disciplina, para
Leitdo, implica ordem, esforg¢o e boa vontade do aluno para colaborar com o
trabalho do professor e na atengdo. Sé assim a inteligéncia do aluno podera se
focar e se concentrar “e assim a sua inteligéncia aplica-se e concentra-se sobre
0 objeto das licdes, aprende mais prontamente o que o professor explica e
desenvolve-se gradualmente, a0 mesmo tempo em que adquire uma soma maior
de conhecimentos” (LEITAO, 1916, p. 49). Para adquirir a estima e a confianga
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dos alunos, ndo devera o professor ser irascivel ou de constante mau humor. Por
outro lado, se os alunos quebrarem o elo da confianga e se tornarem excessiva-
mente rebeldes, além de poderem ser admoestados ou reprimidos, poderdo ter “a
privacdo de recreio, deten¢do na escola depois de findos os exercicios escolares,
ou quaisquer outros castigos paternalmente aplicados” (LEITAO, 1916, p. 52).

Mesmo assim, o rito da escola, além disso, ou se isso nao for suficiente,
deverd comportar prémios e castigos. Os primeiros poderdo se traduzir em um
elogio oral publico, na concessdo para algum aluno de uma fungao distintiva
que a classe toda almeje cada um para si ou mesmo uma “inscri¢do no quadro
das mengdes honrosas” (AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 29). Ja os castigos
podem consistir na repreensao individual ou publica, na inscri¢do do nome do
aluno infrator no quadro negro, como forma de registro de sua ma conduta e
até de uma exclusdo — tempordaria ou definitiva (esta em ultimo caso). A orien-
tagdo, sobre o tema, ¢ bastante explicita: “a honra mancha-se com as mas ac¢des
praticadas; logo ¢ justo que o aluno, que, depois de ser inscrito no quadro de
honra, desmereceu da boa conta em que fora tido, lhe seja riscado o nome”
(AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 30). Para que nio fosse perpetuado qualquer
tipo de estigma, se o aluno se emendar de seus erros, tenha seu nome eliminado
“do quadro dos que mal praticam. Tornou-se bom? Va mais tarde ao quadro de
honra” (AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 30).

Parece interessante observar a letra do que diz o texto, mas, por detras
dela, o espirito de sua diretriz. Boa parte do que se dizia sobre os castigos ou
sobre a criagdo de estigmas, muito provavelmente viria em consonancia com
praticas realmente existentes nas escolas primarias daquela época. Note-se que o
compéndio ndo recomenda o castigo corporal, identificado como “uma das mais
tristes persuasdes que constitui o extremo recurso das infimas camadas populares”
(AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 31). Arevolugdo escolar devera ser operada pela
persuasao; e s6 por meio desta ela podera ser desejada. O castigo fisico —embora
fosse, como se sabe, uma pratica bastante em uso nas escolas portuguesas daquele
tempo —, recomenda-se que seja abolido do territorio pedagogico?.

2 Mas o ritual indicado para as aulas ndo se resume ao comportamento moral. Era neces-
sario refletir sobre o que deveria ser ensinado e sobre a ordem pela qual esse ensino se processa.
O livro de Affreixo e Freire expde, por exemplo, o que o professor primario deveria ensinar em
Aritmética: “I. Ideia de quantidade, de unidade e niimero; II. Nimero inteiro decimal e misto; III.
Ideia de fragdes; IV. Leitura e escrita de niimeros; V. Quatro operagdes de inteiros e decimais; VI.
Problemas de uso comum; VII. Redugao a unidade; VIII. Regra de trés. Em todo o ensino é necessario
ter a ideia de utilidade; neste, porém, ndo pode haver o minimo descuido a precisdo da linguagem
e do calculo. Trate também o professor de sempre fazer com que seus alunos resolvam o maior
numero de problemas de uso comum; sera esta a parte mais proficua do seu ensino de aritmética”
(AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 63).
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E possivel pensar a educagdo como estratégia para cumprimento da predes-
tinagdo humana? Seria a educagdo escolar uma forma de conduzir as criangas a
perfazerem um destino que lhes teria sido previamente tragado? O que determina
as possibilidades de formagao humana? Como lidar contra as adversidades do
meio e da biologia para se obter éxito na tarefa educativa? Haveria a possibi-
lidade de assegurar estratégias que, se bem observadas, auxiliassem a ensinar
bem? Quais os segredos da construgdo da boa aula? Se sdo essas as indagacdes
que movem boa parte desses compéndios, também ¢ bastante comum a iden-
tificacdo da ideia de aula como li¢do coletiva, a partir da qual sera estruturado
o momento dos exercicios, até porque “na escola deve haver cuidado de que o
aluno trabalhe sempre” (AFFREIXO; FREIRE, 1879, p. 48).

O método é compreendido como ordenamento do processo do ensino, de
modo a que se possa organizar a ordem ritual pela qual se processara o traba-
lho com cada matéria. Os saberes sdo, assim, dispostos em fila, em um roteiro
que classifica prioridades e sequéncias didaticas; e, por meio das estratégias e
técnicas adotadas, sdo engolfados pelas licdes e exercicios. Nesse sentido, a
repeticao das palavras, dos gestos e das atividades gerara ritos, cuja regularidade
cotidiana engendra o modo de ser da sala de aula. Os ritos, desse modo, traduzir-
-se-30 como uma forma especifica de se lidar com o tempo e com o espago. E
como se, pela ritualidade, houvesse a interrup¢do do continuo do tempo para
se engendrar o lugar de um novo tempo, aquele do transcurso da ritualizagdo.
A escola como o rito retira a crianga, portanto, de suas pertencas familiares e
comunitarias, porque instaura, para ela, uma temporalidade nova — e necessaria
para seu desempenho institucional. Por ai é que se pode considerar a existéncia
do ritual da escola primaria.

Manoel Bomfim — professor da Escola Normal do Rio de Janeiro, diretor
do Pedagogium e diretor do Laboratério de Psicologia Experimental — ofe-
recerd uma definicdo conclusiva em seu livro Li¢cdes de Pedagogia: theoria
e pratica da educagdo (1920): o conceito de pedagogia como um campo
teorico de organizagdo do conhecimento cientifico aplicado a educacdo. Para
o autor, pedagogia ¢ a sistematizagcdo dos principios cientificos como uma
forma estruturada de organizar a racionalidade dos métodos e procedimentos
da intervencao educativa. Destarte, a pedagogia dispde sobre o concerto ritual
da escolarizacdo. Esse rito serd também, de acordo com os autores aqui enca-
deados, um cerimonial de apresentagdo de matérias: umas apos as outras, em
sequéncias fixas e hierarquicamente definidas. Havera “cientificamente” uma
ordem de exposi¢do dos contetidos de ensino, e essa ordem ¢ antes pedagogica
do que epistemoldgica. A pedagogia torna-se, sob tal compreensdo, a ciéncia
que dispde as matérias do mundo em ordem para poderem ser mais facilmente
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assimiladas e compreendidas. Mais do que isso, ¢ também a arte de formar bons
habitos e atitudes conforme regras.

Os manuais didaticos, compondo-se como guias para direcdo da sala de
aula, em suas praticas e suas rotinas, precisardo ser, pelo uso, traduzidos como
atividades de classe, transformados em roteiros didaticos de ensino da leitura e
da escrita. Esse processo, por si proprio, exigira (especialmente para o caso das
disciplinas escolares) algum nivel de transposigdo didatica; mediante a qual os
saberes teoricos serdo subordinados a finalidades pedagdgicas — o que supde
uma adequagdo dos mesmos contetidos aos niveis de cogni¢dao dos alunos, a
partir das fases especificas de seu desenvolvimento fisico, mental e emocional.
Vera Valdemarin observa essa intrincada relagdo entre os contetidos escolares
¢ as especificidades da condigdo dos alunos. Para a autora:

O saber escolar estd, entdo, intimamente ligado a atividade de construir
significados assimilaveis pelo aluno, fazendo uso da razdo, do raciocinio
normalizado, organizando o conhecimento numa sequéncia compreensivel
pautada por exercicios que visem a estimular e fixar a aprendizagem,
tendo por objetivo a manutengdo da cultura e da sociedade. [...] entre
as transformagdes sofridas pelos saberes cientificos ou eruditos em
saberes a serem ensinados, congregando paradigmas epistemologicos
e selecionando-os segundo critérios sociais € econdémicos nem sempre
explicitados. A explicitacdo desses critérios pode ser delineada no didlogo
com o contexto historico no qual emergem as elaboragdes filosoficas e
didaticas, ou seja, da discussdo sobre o papel desempenhado pela escola
na formacao de tipos especificos de raciocinio derivados de conteudos
também determinados. (VALDEMARIN, 2004, p. 132).

Joaquim Pintassilgo ja observou que os manuais de formagdo de pro-
fessores do século XIX e principio do XX caracterizam a pedagogia simulta-
neamente como “ciéncia da educa¢do” e como “arte de ensinar”. A ideia ¢ de
que se trata de uma “ciéncia aplicada” (PINTASSILGO, 2011, p. 202). Para o
autor, ha nitidamente a valorizacdo da “dimensao artesanal do trabalho docente”
(PINTASSILGO, 2011, p. 207). Diz Pintassilgo que “tanto a vocagdo como a
paixdo surgem como metaforas de um ensino assente em valores € em propositos
morais, de um professor crente em ideais remetendo para o aperfeicoamento
humano, de um comprometimento simultaneamente racional e emotivo e de um
exercicio da profissdo criativo e desafiador” (PINTASSILGO, 2011, p. 207).
Por ser assim, ao ensinar, esse artista da profissdo devera trabalhar simultinea
e necessariamente o aprendizado de saberes, valores e costumes.
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Retomar o entrelacamento da historia com a filosofia da educacgdo pode
se constituir como recurso compreensivo para se obter elementos passiveis de
reconstituir a tranga — entre praticas efetivamente engendradas nos diferentes
rituais que diferentes escolas perfilham, em suas similaridades e diferencas — e
os tracos do pensamento pedagodgico que prescreve modos € maneiras de se
dar aula, recomendando esta ou aquela por esta ou aquela razdo. Reconstituir
a historia das praticas de ensino paralelamente a busca de compreensdo das
teorias pedagdgicas ¢ uma maneira de se buscar apreender quais praticas foram
as que mais “deram certo”, quais foram bem-sucedidas. A, entdo, nds teremos
mais elementos para, porventura, compreender: por que esta ou aquela escola,
este ou aquele professor ensinam bem ou ensinam mal? Quais sdo as formas
de ensinar mais merecedoras de crédito por seus méritos, por seus resultados e
por seu reconhecimento publico? Quais sdo os ritos que precisardo ser abolidos
do cenario de sala de aula? Ao buscar no passado aspectos capazes de interagir
com os problemas do nosso “tempo presente” — como historiadores — podere-
mos retomar a fertilidade de uma histdria do pensamento educacional que nao
seja cindida do estudo das condi¢des materiais do ensino de sua época. Nao se
trata de elaborar o que ja foi denunciado como “sinteses desencarnadas”. Mas
pensar algumas das intersecgdes entre o pensamento pedagdgico e as realidades
concretas das escolas constitui, em meu entendimento, um desafio colocado para
as novas geracdes. De fato, se a escola inventa seus modos de ser e de agir, se
os ritos ali produzidos sdo cerimdnias e protocolos internos, pode-se, mesmo
assim, considerar que essa invenc¢do tem a baliza de algumas referéncias: refe-
réncias teoricas, conceituais e de método. Como pensar os estilos pelos quais
se processou o ensino nas diferentes tradi¢des nacionais, regionais, locais, em
um mundo em constante deslocamento? As novas tecnologias da informacao,
bem como as modificagdes no cendrio migratério e demografico acarretam
inusitadas problematicas para projetarmos os temas da historia da educacio. O
processo de mundializagdo da economia trard consigo a pretensao de uniformizar
praticas e reinstalar rituais? Como articular a tradicdo da escola moderna com
as novas demandas da sociedade digital se todo o formato da escola ainda ¢
tributario da cultura do livro impresso? Trata-se, sob quaisquer hipoteses, de
investigar, sistematizar e divulgar os movimentos e deslocamentos pelos quais
ritos e tradi¢des escolares sao constituidos.
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