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RESUMO: Diante do crescente indice de adultos com Transtornos do Espectro Autista (TEA) que ingressam na universidade,
este estudo buscou descrever a experiéncia académica de seis estudantes, com esse diagndstico, regularmente matriculados em
uma universidade puablica no estado de Sao Paulo. Foram realizadas entrevistas individuais que buscaram identificar topicos
relacionados ao ingresso na Graduagdo, permanéncia, acessibilidade, relacionamentos e sugestoes de melhorias no contexto
universitdrio. Pautado nos preceitos da Psicologia Histérico-cultural, utilizou-se da andlise qualitativa dos relatos, em especial dos
Nicleos de Significagdo, que se constituiu no estabelecimento inicial de pré-indicadores, seguido pela aglutinagao desse contetido
em indicadores, e a construgio dos nucleos de significagio. Como resultados, foram verificadas pobres experiéncias interacionais
durante o Ensino Bésico. Na universidade, as controvérsias entre o interesse pela Graduagio e o despreparo do contexto
universitdrio apareceram como fatores geradores de angustia e ansiedade associados as barreiras de permanéncia e a necessidade da
conclusao do curso no prazo regulamentar. Identificou-se a necessidade de ajustes tanto no ambito singular quanto no contexto
social académico, com destaque para a participacao de estudantes com TEA, que ainda ¢ pouco debatida e reconhecida, e para as
adaptagoes ao meio, que recaem majoritariamente ao sujeito, na contraméo dos preceitos da inclusio educacional.
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ABSTRACT: Given the growing rate of adults with Autism Spectrum Disorders (ASD) entering university, this study sought to
describe the academic experience of six students with this diagnosis, regularly enrolled in a public university in the state of Sao Paulo.
Individual interviews were conducted to identify topics related to undergraduate entry, permanence, accessibility, relationships
and suggestions for improvements in the university context. Based on the precepts of the Historical-Cultural Psychology, we
used the qualitative analysis of the reports, especially the core of meaning, which constituted the initial establishment of pre-
indicators, followed by the agglutination of this content into indicators, and the construction of the Core of Meaning. As a
result, poor interactional experiences were verified during Basic Education. At the university, the controversies between interest
in undergraduate studies and lack of preparation in the university context appeared as factors that generate anguish and anxiety
associated with barriers to permanence and the need to complete the course within the regulatory period. It was identified the
need for adjustments both in the singular and in the academic social context, with emphasis on the participation of students with
ASD, which is still little debated and recognized, and the adaptations to the environment, which fall mainly to the subject, against
the precepts of educational inclusion.

KEYWORDS: Autism. Autistic Spectrum Disorder. University. Inclusion. Disability.

! heep://dx.doi.org/10.1590/51413-65382519000400012
? Financiamentos da Pesquisa: Fundagio de Amparo & Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) - Processo 2015/17411-9, e
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Bolsa de Mestrado.

*Fonoaudi6loga. Mestre em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Pes-
quisadora no Marcus Autism Center - Emory University. anagabrielaolivati@gmail.com. Bauru/Sao Paulo/Brasil. ORCID: 0000-
0002-7062-1270

“ Doutora em Educagio. Pés-doutorado em Educagio Especial. Livre-docente em Psicologia da Educagio. Docente do Departa-
mento de Psicologia e do Programa de Pés-Graduagio em Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem - Unesp - Bauru/SP.
Bolsista PQ - CNPq. Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias — Universidade Estadual Paulista - Unesp. lucia.leite@
unesp.br. Bauru/Sao Paulo/Brasil. ORCID: 0000-0003-2401-926X

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.25, n.4, p.729-746, Out.-Dez., 2019 729

@ @ This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution License.



OLIVATL, A.G. & LEITE, L.P.

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ considerado como uma desordem do
neurodesenvolvimento que abrange um espectro caracterizado por comprometimentos na in-
teracio social e comunicacio, bem como pela presenca de interesses restritos e comportamen-

tos repetitivos (American Psychological Association [APA], 2013). E heterogéneo em muitas
formas, incluindo sua trajetéria de desenvolvimento: enquanto a maioria das criancas com um
diagndstico de TEA continua a vivenciar dificuldades sociais substanciais na vida adulta, um
subconjunto pode nio mais preencher os critérios diagnésticos (Gillberg, Helles, Billstedt, &
Gillberg, 2016). Nos casos mais leves, nio sao identificados atrasos na linguagem, pois nessa
drea do desenvolvimento as diferencas devem-se as alteracoes pragmadticas e a fala pedante
(Lopes-Herrera & Almeida, 2008) com alteragoes no padrio da prosédia, que podem inter-
ferir na passagem de mensagens importantes para a comunica¢do humana (Globerson, Amir,
Kishon-Rabin, & Golan, 2015; Olivati, Assump¢io Junior, & Misquiatti, 2017). Embora al-
guns parimetros auxiliem a delinear certas facetas do transtorno, ainda nao hd consenso sobre
uma teoria que poderia ser considerada universal para explicar essa condi¢do. Entretanto, con-
forme sugerido por Ita Frith (2008), existem “cinco grandes ideias” sobre o Autismo.

A primeira refere-se a uma lacuna na capacidade meta-representacional, denominada
“teoria da mente”, que impossibilita pessoas com TEA de inferir o estado mental de outras pessoas.
Como consequéncia, pessoas com TEA apresentam muita dificuldade em compreender crengas,
emocgoes, desejos, percepgdes e intengdes das outras pessoas. A segunda grande ideia engloba uma
categoria especial de neurdnios denominados “neur6nios espelho”, que estdo ativos quando uma
ac¢do é desempenhada e observada. A hipétese de sua disfungio propoe uma explicagio do déficit
nas habilidades sociais em pessoas com TEA. A terceira, denominada “hipétese da motivagio so-
cial”, propoe que as pessoas com TEA nao apresentam o impulso social inerente, o que as ajudaria
a explorar as oportunidades de aprendizagem necessdrias para o desenvolvimento de conheci-
mentos em cogni¢ao social. O quarto idedrio, nomeado “fraca coeréncia central” considera pessoas
com TEA com um funcionamento cognitivo diferente, orientado para o detalhe. Dessa forma,
essas pessoas tendem a processar a informagao localmente em vez de globalmente, o que dificulta
a percepgao do contexto. Por fim, a quinta refere-se a “hipétese da disfungao executiva’, em que
pessoas com TEA apresentam problemas associados com fung¢des como planejamento, flexibili-
dade, inibi¢io e meméria de trabalho (Bolis, Balsters, Wenderoth, Becchio, & Schilbach, 2017).

Em termos numéricos, estima-se que a prevaléncia dos TEA esteja em torno de 1%
entre a populagio adulta (Brugha et al., 2011). No entanto, estudos realizados com a faixa
etdria infantil referem que uma em cada 59 criancas com oito anos de idade apresenta o diag-
néstico do transtorno (Baio et al., 2018).

A literatura internacional afirma que, nas tltimas décadas, se tem observado um
aumento significativo nos indices do diagnéstico de TEA (Myers et al., 2018). Essa alta acaba
por repercutir na demanda desse publico nos diversos niveis de ensino, inclusive na procura
de jovens com TEA no ingresso a universidade. Entretanto, esse niimero ainda é pequeno, a se
considerar que por volta de um ter¢o desse publico frequentou a faculdade nos seis primeiros
anos posteriores a conclusio do Ensino Médio na realidade americana (Shattuck et al., 2012).
Um fato que chama atencio é que dentre esses estudantes, 38,8% conseguem concluir a gra-
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duagao (Newman et al., 2011). No entanto, ainda é restrito o nimero de pesquisas que tém
se proposto a compreender as experiéncias universitdrias de estudantes com TEA (Rosa, 2015),
particularmente pela perspectiva de si mesmos (Bolourian, Zeedyk, & Blacher, 2018).

No Brasil, dados levantados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio ([INEP], 2018) nas modalidades de ensino presencial e a distancia,
apontaram que 754 estudantes com Transtornos do Espectro Autista (378 diagnosticados
com Autismo Infantil e 376 com Sindrome de Asperger), foram matriculados na Educacio
Superior, dentre um total de 39.855 matriculas de estudantes autodeclarados com alguma de-
ficiéncia (1,9%). Particularizando ao Estado de Sao Paulo, local onde se insere esta pesquisa, os
dados do INEP (2018) indicam que 197 estudantes diagnosticados com TEA realizaram a ma-
tricula; nimero que vem crescendo quando analisado os mesmos relatérios de anos anteriores.

Em termos normativos, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva ([PNEEPEI], 2008) aponta como publico-alvo da Educagao Especial, den-
tre outras categorias, estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento - que passaram
a receber a nomenclatura TEA com a publicagio do DSM-5, em 2013. Em relagio ao Ensino
Superior, essa politica sublinha que devem ser garantidas acoes transversais que promovam o
acesso, a permanéncia e a participagio do seu publico. Essas a¢oes envolvem o planejamento
e a organizagio de recursos e servigos para a promogao da acessibilidade arquitet6nica, nas co-
municagoes, nos sistemas de informagao, nos materiais diddticos e pedagégicos, os quais devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (PNEEPEI, 2008).

No ano de 2012, foi publicada a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, co-
nhecida como Lei Berenice Piana e regulamentada pelo Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro
de 2014, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Desde sua promulgacio, para efeitos legais, esse grupo social passou a
ser designado como pessoa com deficiéncia (Decreto n° 8.368, 2014). O respaldo legal vem
buscando suprimir eventuais contratempos vivenciados por estudantes com TEA nos diversos
niveis de ensino, inclusive no superior. O ingresso no Ensino Superior é marcado por vdrias
mudangas, que vao desde a configuracio das préticas educacionais até as vivéncias entre estu-
dantes e, considerando-se as caracteristicas singulares desses estudantes, esse grupo pode estar
enfrentando desafios sociais, emocionais, de vida independente, autodefesa e comunicagio,
tanto dentro quanto fora da sala de aula (Adreon & Durocher, 2007).

Na leitura desses dados, é possivel inferir que as politicas ptblicas que tém orientado
e valorizado priticas educacionais inclusivas acabam por promover um acesso mais acentuado
de estudantes com TEA a niveis mais elevados de ensino. Com isso, observa-se a necessidade de
refletir sobre a possibilidade de uma modificacio nos ideais, nos valores, nas velhas crencas e nas
praticas dirigidas a esse grupo social. Um olhar transformador sobre as diferencas, constitutivas
do sujeito, pode pautar-se no respeito a diferenga humana, com atengio na revisao das suas idios-
sincrasias, ou seja, 0 que muitas vezes ¢ tido como estranho e anormal deve ser visto como uma
diferenca em um rol de tantas outras, por exemplo. Diante dessas consideragdes, este texto pro-
cura relatar os achados de uma pesquisa que objetivou descrever a experiéncia académica de seis
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estudantes, com diagnéstico de TEA, regularmente matriculados em uma universidade publica
no estado de Sao Paulo.

2 METODO
Esta se¢io aborda os participantes da pesquisa, os instrumentos e os procedimentos
de coleta e andlise de dados.

2.1 PARTICIPANTES

E oportuno mencionar que as agdes de pesquisa delineadas foram aprovadas em Comité
de Ftica e estdo cadastradas na Plataforma Brasil, sob o Protocolo CAAE 48308815.0.0000.5398.
No inicio do estudo, os participantes receberam informagdes a respeito da pesquisa e, para firmar
a participagio, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, elaborado de acordo

com a Resolugao CNS 466/2012 do Conselho Nacional de Saide.

A amostra foi entdo constituida de seis estudantes de uma universidade publica do
Estado de Sao Paulo, autodeclarados com Transtornos do Espectro Autista, por ocasiao da
matricula inicial ou em curso. A selecao da amostra ocorreu por meio de consulta ao sistema
institucional de cadastro da Graduagao. O contato com esse publico foi autorizado pelas ins-
tAncias responsdveis na universidade e ocorreu via e-mail ou telefone.

Na inten¢do de confirmagio diagndstica, recorreu-se a aplicacdo da escala de Avaliagao
de Tragos Autisticos (ATA). A escala ATA (Assumpgio Junior, Kuczynski, Gabriel, & Rocca,
1999) ¢ composta por 23 subescalas, cada uma das quais dividida em diferentes itens. E conside-
rada uma prova estandardizada que fornece o perfil da conduta da pessoa, embasada em diferentes
aspectos diagnosticos dos TEA. Pode ser aplicada a partir dos dois anos de idade. A escala é pon-
tuada com base nos seguintes critérios: cada subescala da prova tem um valor de 0 a 2; pontua-se
zero, nos casos em que nao houver a presenca de nenhum item; 1, se houver apenas um item; e
2, se houver mais de um item. Realiza-se a soma aritmética dos pontos obtidos, sendo nota de
corte o valor 23, o que ¢ indicativo de que a pessoa pode apresentar TEA. A escala ndo possibilita
verificar graus do TEA, embora seja possivel identificar o perfil da sintomatologia. O Quadro 1
permite visualizar as informag6es referentes a caracterizagio dos participantes.

— . e e I
P1 M 30 28 E“gﬂl‘\;‘;‘g:if;f;smal 12 anos 27
P2 F 22 19 Ciéncias Bioldgicas 4 anos 35
P3 M 26 18 Biologia Marinha 2 anos 36
P4 M 24 21 Engenharia Mecanica 6 anos 11*
P5 M 37 7 Matemdtica 4 anos 35
P6 M 23 13 Ciéncias sociais 4 anos 35

Quadro 1. Caracterizagio dos participantes.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.

*Apesar da pontuagio inferior 2 exigida pela nota de corte, P4 foi incluido pois apresentou laudo médico com o diagnéstico de
TEA no ato da entrevista.
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2.2 INSTRUMENTOS
Os instrumentos utilizados na pesquisa foram:

. Ficha de caracteriza¢io da amostra: elaborada especialmente para a realizagao do estudo;
esse material era composto por questoes de identificagao pessoal, tais como data de nas-
cimento, idade, género, curso, ano de ingresso, dentre outras.

. Roteiro norteador de entrevista: para a coleta de dados, foi utilizado um roteiro nortea-
dor de entrevista, adaptado dos estudos realizados por Branco (2015) e Silva (2016) que
visava averiguar diversos aspectos referentes a vivéncia universitdria de acordo com a
percepgao de pessoas com deficiéncia que frequentam essa modalidade de ensino.

Nessa versdo aplicada, as questoes foram ordenadas em dez categorias temdticas: 1 —
Motivos para o ingresso na Graduagio; 2 — Informacio sobre a condigao de TEA no processo
seletivo; 3 — Adaptacoes realizadas durante o processo seletivo; 4 — Condigdes de acessibilidade
na Graduacio; 5 — Relacionamentos no contexto Universitdrio; 6 — Adaptacoes no processo
de ensino e aprendizagem; 7 — Fatores relacionados a permanéncia e a conclusao do curso; 8 —
Demandas decorrentes do diagnéstico; 9 — Importancia do curso de Graduagao; 10 — Sugestoes
de melhoria na Universidade.

2.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados deu-se em encontros individuais presenciais, que se iniciavam com
a solicitagdo de preenchimento da ficha de caracterizagao/identificagdo, seguida da aplicagao da
ATA, descrita anteriormente. A aplicagdo da referida escala foi realizada por meio de questio-
namentos contidos no instrumento, cujas caracteristicas relatadas pelos participantes deveriam
corresponder a0 momento da coleta de dados.

Ainda no mesmo encontro, deu-se prosseguimento as entrevistas, momento que
as questoes do roteiro norteador foram apresentadas. Todas as entrevistas foram gravadas em
arquivos de dudio e tiveram dura¢io média de 90 minutos.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Inicialmente, os dudios obtidos foram transcritos em documentos de texto. Na sequ-
éncia, foi realizada a leitura flutuante dos relatos obtidos nas entrevistas para apreensio inicial
do contetido e organizagio do material.

Posteriormente, foram utilizados os procedimentos metodolégicos qualitativos, no-
minado de Nucleos de Significagio (Aguiar & Ozella, 2000), para auxiliar na interpreta¢io dos
relatos dos participantes, com a finalidade de alcangar o acesso aos processos psiquicos supe-
riores, na interpretagio dos sentidos e significados atribuidos a determinados fenémenos. Esse
tipo de andlise, que se fundamenta na Psicologia Histérico-cultural, parte das palavras inseridas
no contexto que lhe atribuem significado, de tal modo que o contexto englobe a narrativa do
sujeito, aliado as condi¢oes histérico-sociais que o constitui (Aguiar & Ozella, 2013).

A operacionalizagdo da andlise ocorreu em respeito aos critérios apontados pelos
autores, a saber: a) estabelecimento de pré-indicadores, - que se configuram em palavras,
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auséncias ou incompletudes, selecionadas de acordo com sua importincia para compreensio
do objetivo da investigac¢io; b) aglutinacio desse contetddo em indicadores (por similaridade,
complementaridade ou contraposi¢ao); c) elaboragio dos nucleos de significacio, pelo pro-
cesso de articulacio dos indicadores e seus assuntos organizados e nomeados de acordo com
a esséncia dos contetidos expressos pelo sujeito (Aguiar & Ozella, 2006). Nesse processo, de
procurar interpretar tais contetudos, foram necessdrios a interlocugao e o olhar atento de dois
pesquisadores envolvidos com o estudo.

Como essa abordagem se pauta na andlise de axiomas, ¢ pertinente retomar que o
sentido de uma palavra depende da compreensio individual da palavra como um todo e da
estrutura interna da personalidade. Segundo Vygotsky (1987), “¢ o agregado de todos os fatores
psicoldgicos que aparecem em nossa consciéncia como resultado da palavra” (p. 276). Nessa
diregao, o sentido deixa de ser entendido como o significado estrito da palavra no contexto,
para ser considerado como uma unidade psiquica de consciéncia organizada na processualida-
de da linguagem (Rey, 2011). Dito de outra forma, ao fazer uso dos Nucleos de Significacio,
o pesquisador precisa compreender que, para além da dicionariza¢io do conceito, existe uma
interpretagio prépria, singular a cada sujeito.

3 RESULTADOS

Ap6s repetidas leituras dos relatos obtidos nas entrevistas transcritas, estabeleceram-
-se, em primeiro lugar, os pré-indicadores, seguidos pela aglutinacio desse contetido em indi-
cadores, sendo finalizado o tratamento pela constru¢io dos nicleos de significacio. O Quadro
2 permite observar os pré-indicadores, os respectivos indicadores estabelecidos e os nimeros de
participantes que relataram a respeito.

Indicadores Pré-indicadores e nimero de participantes

Boas notas (5); dificuldade com interagio social (4); dificuldade de
concentragdo (2); dificuldade de aprendizagem (2); era muito fechado (2);
certificado pelo ENEM (2); dificuldade em uma disciplina (2); muitas faltas
(2); mudanca de escolas (2); dificuldade de comunicagio (1); notas ruins
(1); nunca me encaixei (1).

Experiéncias no Ensino Bésico sob a
condicio de TEA

2 Bullying Me zoaram (3); Me chamaram de retardado (2); Me isolaram (3).

Sempre gostei da drea (5); Segui escolha de colegas (2); Realizar o sonho (2);

3 Importincia do curso Aproximar da normalidade (1).

Nao tive adaptagées (6); Nao tinha o diagnéstico (3); Nao queria que sou-
4 Ingresso na graduagao e TEA bessem (2); Nao gosto de trote (2); Nio sabia que Asperger era deficiéncia
(1); Ndo me perguntaram nada (1); Fiquei desnorteado (1).

Barreira de informagao (6); Nio tive ajuda (5); Tinha grupo de acessibilida-

5 Barreiras de acessibilidade na de (3); Faltam profissionais capacitados (3); Nao tinha grupo de acessibilida-
Universidade de (2); Campus nao é acessivel (2); Nao solicitei (2); Falaram que nao existia
(1); Prédio ¢ acessivel (1).
Luta pela permanéncia na Univer Mesmo critério de ensino e avaliagio (6); Como aluno normal (6); Depen-
6 3 zpe a permanencia na Lniver- déncias (5); Meus pais me ajudam (4); Dificuldade de aprendizagem (3);
sidade Faltas (2); Falta de acompanhamento (1); Jubilar (1).
Mau julgamento (5); Foram avisados (3); Me humilhou (2); Nao compre-
7 Despreparo dos professorcs endem (2); Falou que ndo tenho capacidade (1); Atestado de como agir (1);

Nao tem o que fazer (1); A¢do de bullying contra mim (1); Desprezavam o
que eu perguntava (1).
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Dificuldade com interagio social (6); Dificuldade em manter amizades (5);

3 Complicadores relacionados & Dificuldade com concentragio (4); Comportamento estranho (3); Persegui-
condigio do TEA ¢ao (3); Atividade cerebral muito intensa (2); Movimentos estereotipados
(2); Dificuldade em lidar com mudanca (2); Nao tenho empatia (2).
Brigas (4); Postura das pessoas (4); Forcam sair da Universidade (3); Masca-
9 F . L rar (3); Crises (2); Sempre fui fechado (2); Me senti normal (2); Gordinho
atores socioemocionais

(2); Nao aguentei (2); Inferno (2); Nao queriam aceitar (1); Nunca me
encaixei (1); Traumatizada (1); Fiquei apavorado (1).

_ . . Professor que tivesse mais afinidade (1); Mais empatia e paciéncia de profes-
Sugestoes de melhoria na Univer- N L . _ .
10 sidade sores (1); Acesso claramente as matérias (1); Orientagio dos dois lados (1);
Entender a dificuldade do aluno (1); Conscientizagio (1).

Quadro 2. Indicadores, pré-indicadores e niimeros de entrevistas em que aparecem.
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.
Legenda: ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

A partir dos indicadores apresentados no Quadro 2, foram construidos trés nicleos
de significacdo, de acordo com seus respectivos contetdos, que se encontram dispostos no

Quadro 3.

Nucleos de significagio Indicadores que o compéem

Indicador T - Experiéncias no Ensino Bdsico.

Indicador 2 — Bullying.

Indicador 7 - Despreparo dos professores.

Indicador 8 - Complicadores relacionados a condi¢ao do TEA.
Indicador 9 - Fatores socioemocionai

Ensino Bdsico: heterogeneidade académica e
experiéncias interacionais pobres

Indicador 2 — Bullying.

Indicador 3 - Importancia do curso.

Indicador 4 - Ingresso na graduagio e TEA.

Indicador 5 - Barreiras de acessibilidade na Universidade.
Indicador 6 - Luta pela permanéncia na Universidade.
Indicador 7 - Despreparo dos professores.

Indicador 9 - Fatores socioemocionais.

Controvérsias entre o interesse pela graduagio e
o despreparo do contexto universitdrio

Indicador 2 — Bullying.

Necessidades de mudanga no 4mbito singular e Indicador 8 - Complicadores relacionados 4 condigao do TEA.
social Indicador 9 - Fatores socioemocionais.

Indicador 10 - Sugestoes de melhoria na Universidade.

Quadro 3. Nucleos de significacio e indicadores que os compoem.
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.

Destarte, os relatos dos participantes foram classificados em trés nucleos de signi-
ficagao, que organizaram de forma temdtica os principais pontos abordados nas entrevistas,
a saber: 1) Ensino Bdsico: heterogeneidade académica e experiéncias interacionais pobres; 2)
Controvérsias entre o interesse pela graduacio e o despreparo do contexto universitirio; 3)
Necessidades de mudanga no 4mbito singular e social.

No primeiro nucleo de significacio — Ensino Bdsico: heterogeneidade académica e
pobres experiéncias interacionais —, os relatos englobam, em sua maioria, facilidades quanto
ao conteudo académico no Ensino Bdsico (cinco dos seis participantes nio apresentaram difi-
culdades marcantes com a aprovagio, obtendo conceitos bastante satisfatérios na maior par-
te das disciplinas curriculares). Entretanto, dentre estes cinco participantes, quatro relataram
embaragos em dreas especificas (tais como matemdtica e artes), necessitando de reforgos (dois
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participantes) ou sendo retidos em algumas disciplinas cursadas (dois participantes). Com re-
lacdo ao fator presenca nas aulas, trés dos seis participantes relataram grandes problemas com
faltas, devido as dificuldades de interagao social. Isso foi mencionado por todos os participantes
e se tornou, inclusive, motivo da obten¢io da conclusio do Ensino Médio a distancia para dois
participantes (P2 e P6). O relato de P4 permite observar alguns desses aspectos: “[...] ensino
fundamental eu ia bem. Mas assim, sempre tinha essa parte de dificuldade em interacio social.
S6 que assim, o aluno tira nota boa, nio dé trabalho, por que a escola vai se preocupar?”.

O segundo nucleo de significagao — Controvérsias entre o interesse pela graduagio e
o despreparo do contexto universitdrio — permitiu refletir sobre as nuances que estudantes uni-
versitdrios com TEA podem vivenciar no contexto académico, apds ao ingresso na graduacio,
nos termos de P2: “[...] eu tava fazendo uma coisa pensando em posteriormente trabalhar com
botinica, ou com etnobotéinica que era meu sonho, mas eu nio tava conseguindo concluir o
curso 14 por causa do bullying. Se eu tivesse s6 o bullying mas conseguisse levar as matérias eu
continuaria. Mas eu nao conseguia nenhum dos dois”.

Na andlise desse nticleo, hd outros elementos a serem destacados. Trés (P1, P2 e P4)
dentre os seis participantes obtiveram o diagnéstico de TEA quando jd estavam na graduagao;
desse modo, houve identificacio tardia da sua condicio. Nesses casos, as dificuldades acadé-
micas (P1, P2 e P4) e emocionais (P2 — “crises de ansiedade” e P4 — “depressao”), culminaram
na busca por respostas com profissionais externos a Universidade, que foram explicadas com a
obtencio do diagndstico. Quando a par da situacio, os trés participantes procuraram suporte
dos professores e da equipe técnica da graduacio.

P1 fez o pedido de dilagio do prazo para conclusao de curso, devido ao fato de que
faltava aprovacio em 15 disciplinas e jd estava prestes a jubilar. Apds algumas dificuldades
burocriticas a esse respeito, inclusive a necessidade de recorrer a Reitoria para obten¢io do
beneficio, conseguiu a extensao de prazo para a integraliza¢ao dos créditos. P1 cursava, no ato
da entrevista, pela terceira vez a tltima dependéncia restante para a conclusio da graduagao em
Engenharia Industrial Madeireira.

Apbs o recebimento do diagndstico, P2 relatou que sua mie se dirigiu até a universi-
dade e informou a sessao de graduagio sobre a sua condigdo. Segundo ela, todos os professores
do curso de Ciéncias Bioldgicas estavam cientes da situacio; entretanto, nio foram apresen-
tadas solucoes para que pudesse conseguir aprovagio nas dez disciplinas em que apresentava
dependéncia. O seguinte trecho procura ilustrar a importincia da conclusio do curso para P2:
“Era tudo que eu queria. Tanto que com todas as dependéncias eu insisti por 4 anos. Eu fiz de
tudo. Eu pesquisei formas de aprendizado, tentei é... tentei procurar outros tipos de terapia.
Comecei a fazer exercicios fisicos, assim. Tudo que vocé imagina que eu pudesse fazer pra tentar
concluir esse curso eu tentei”. Quando questionada se houvera apoio oferecido pela institui¢ao,
a resposta foi: “Da universidade nao”.

Cursando Engenharia Mecinica, P4 contou com apoio multidisciplinar de uma
equipe de profissionais externa a universidade para progredir academicamente. Os profissionais
interviram junto a segao técnica da graduagio, orientando sobre como as priticas pedagé-
gicas poderiam ser ajustadas para favorecer a aprendizagem do aluno. Entretanto, P4 relatou
que as orientagoes se esgotaram no plano tedrico. Relatou, ainda, que, por sua vontade, nio
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divulgaria o diagndstico mesmo que isso o impedisse de obter os beneficios legais a que tem
direito: “Entao, muitas vezes pra nio ter atrito com o professor, eu acabei, eu também acabei
escondendo um pouco isso da academia”.

utro importante aspecto a ser destacado refere-se as barreiras de acessibilidade en-
Out tant t destacado ref b d bilidad
rentadas na trajetéria académica, dentre as quais sobrepoe-se a falta de servigos e os auxilios
frentad trajet d dent b falta d 1
prestados a esse publico, relatado por todos os participantes. Para P2, por exemplo: “A tnica
coisa que assim, os professores nao disponibilizavam muito o material, nao tinha uma apostila.
Muitos nio disponibilizam o slide e... isso eu encontrei dificuldade”. P6, ainda com respeito
as informagoes passadas por professores, assinalou: “Eles nao te oferecem nada, nao falam nem
do grupo de pesquisa deles”.

O terceiro e tltimo Nucleo de Significagao — “Necessidades de mudanga no 4mbito
singular e social” — reuniu consideracoes a respeito de transformagoes no contexto em decor-
réncia de particularidades dos estudantes com TEA (frente as dificuldades com as habilidades
sociais, concentrac¢io e funcionamento executivo/planejamento) e, igualmente, de questoes
relativas aos professores e aos colegas de classe. P6, matriculado no curso de Ciéncias Sociais,
discorreu sobre isso: “Falta preparo deles e pra mim; orienta¢ao dos dois lados. Como que eu
vou interagir?”.

Os relatos que indicavam dificuldades de interagio no Ambito singular foram asso-
ciados pelos participantes a dificuldades em detectar os estados mentais de seus interlocutores.
P3 mencionou em relagio ao comportamento alheio: “Que as vezes eu nio entendo. Eu nio,
eu nao to percebendo as coisas”. P4, por sua vez, relatou auséncia no comportamento de “em-
patia’. Jd no que diz respeito as habilidades cognitivas, P2 e P5 discorreram sobre a dificuldade
em se organizar quanto ao conteddo a ser estudado para as provas; e P1, P2, P5 e P6 relataram
déficits de concentracio durante as aulas. Sobre esse tépico, P2 descreveu: “Nao, praticamente
(com) nenhum professor eu consegui aprender. Porque era tudo em slide e era muito rdpido e
eu ndo conseguia me concentrar ou na fala ou na imagem do slide ou anotar”. Além disso, um
fator mencionado por P4 referiu-se ao fato de ser “lerdo para escrever”. Para ele, um tempo
extra para fazer provas seria essencial.

No que concerne as adaptagoes ou ajustes necessirios no contexto universitirio, os
relatos apontaram principalmente para a mudanca de postura por parte dos professores que,
segundo os participantes, poderiam compreender melhor as peculiaridades de cada estudante e
oferecer auxilio mais pontual no acesso ao contetido ministrado nas disciplinas.

Quanto aos colegas de classe, P2 mencionou: “uma conscientiza¢do de que esses
alunos autistas ou mesmo outros sio pessoas. Eu considero pessoas normais que tem algumas
peculiaridades e que vocé pode estabelecer relacoes de amizades com eles e tudo mais. Eu acho
que ¢ isso”. Isso revela que esses alunos se mostram abertos e querem estabelecer interagoes
sociais dentro do contexto de convivéncia comum.

4 DiscussAo
No que concerne 2 inser¢ao de criangas com TEA na rede de ensino bésico comum,
estudos tém apontado diversas dreas relacionadas as habilidades sociais, demonstrando resul-
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tados bastante inferiores quando comparados aos pares com desenvolvimento tipico. Dentre
tais fatores, citamos: o desengajamento e isolamento no recreio (Frankel, Gorospe, Chang, &
Sugar, 2011); menor propensio a ter amizades reciprocas (Bauminger, Solomon, & Rogers,
2010); maior probabilidade de ser rejeitado (Locke, Kasari, Rotheram-Fuller, Kretzmann, &
Jacobs, 2013); e maior chance de ter relagoes de pior qualidade (Calder, Hill, & Pellicano,
2012). Tais fatores corroboram os achados deste estudo, que enfocaram as dificuldades com
as interagoes sociais no Ensino Fundamental, permanecendo muitas delas até o nivel superior.
Entretanto, o estudo de Locke, Williams, Wendy, & Kasari (2017) destacou que existem casos
de criangas com TEA que sdo socialmente bem-sucedidas nas escolas (embora a maior parte
da literatura enfoque no outro viés). Dentre os aspectos que foram associados ao sucesso nas
relages sociais, o estudo mencionou a gravidade dos sintomas e a interagao mediada por um
adulto, indicando a importincia de intervengées pontuais.

No entanto, metade da amostra investigada sé obteve diagndstico mais tardiamente.
Um dos participantes (P4) refere que esse fato pode ter influéncia em fungio do seu bom de-
sempenho escolar, tanto conceitual como comportamental, mascarando a sua condigio, nessa
etapa do desenvolvimento. Em outras palavras, tais aspectos possivelmente contribuiram para
nao alertar os professores para o TEA, uma vez que destoava da sintomatologia trivialmente
popularizada do transtorno.

Cabe mencionar que o diagndstico tardio vem sendo foco de estudos cientificos e
tem demonstrado aplicagoes positivas quanto ao seu conhecimento por parte do individuo
com TEA (Olivati & Leite, 2017), de modo que sdo relatados sentimentos de alivio com
a confirmagio do diagndstico, tendo em vista que alguns aspectos do passado que nio ti-
nham explicac¢io passaram a fazer sentido (tais como intimidacio na universidade, dificuldades
com emprego, ansiedade persistente e problemas com amizades e relacionamentos amorosos)

(Hickey, Crabtree, & Stott, 2017).

Em relagio ao desempenho académico dos participantes com TEA no transcurso da
Educacio Bdsica, foi verificado que apenas um dos seis participantes apresentou dificuldades
significativas com o desempenho escolar: “Pra falar a verdade eu acho que nem aprendia [...],
eu fazia as matérias, mas de uma forma mecAnica”. Para os demais, esse nio foi considerado um
problema, pois os relatos enfocaram inclusive a facilidade em obter boas notas sem a necessi-
dade de muito esfor¢o. Contudo, foram identificadas dificuldades pontuais em algumas dreas
de concentragio (tais como matemética, fisica e artes). E possivel verificar, portanto, que os
participantes com TEA apresentaram um perfil diversificado, com dreas especificas de fraquezas
e fortalezas, corroborando os achados de Keen, Webster e Ridley (2016).

Isso posto, é possivel inferir que se o sistema educacional estivesse mais atento as
necessidades especiais ¢ aos aspectos interacionais desse publico, ofertando tanto o suporte pe-
dagdgico como a proposi¢ao de formas alternativas de ensino, favorecendo o estabelecimento
de trocas interacionais, tais alunos poderiam se beneficiar significativamente com a inclusio no
ensino regular. Esse ¢ um importante assunto a ser considerado em concordancia aos preceitos
da educagio inclusiva, especialmente tendo em vista que existem relatos de que criangas com
TEA que permaneceram nas classes comuns apresentaram melhor desempenho académico do
que as que mudaram para as classes de Educacio Especial (Kim, Bal, & Lord, 2018), embora a
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permanéncia nas escolas ainda seja um desafio devido s barreiras sociais e bullying recorrentes
no cotidiano escolar (Rosa, 2015).

As dificuldades com interagio social relatadas por todos os participantes mostraram-
-se como um complicador & permanéncia na universidade. Essas dificuldades vém sendo obser-
vadas e relatadas na literatura (Gelbar, Shefcyk, & Reichow, 2015; Olivati & Leite, 2017;) e sao
compativeis com caracteristicas diagnésticas dos TEA (APA, 2013). Tais aspectos, relacionados
aos déficits pragmadticos da linguagem (Trevisan & Birmingham, 2015) sao passiveis de treina-
mento e intervengio e podem melhorar o perfil comunicativo de adultos com TEA (Ferreira,
Teixeira, & Britto, 2010) contribuindo, consequentemente, com o sucesso dessas pessoas em
sua experiéncia universitdria.

E importante considerar que as dificuldades relacionadas 4 prosédia (Globerson et
al., 2015; Olivati, Assumpgao Junior, & Misquiatti, 2017), alterages na comunicagio gestual
(de Marchena et al., 2019), nas habilidades semanticas e pragmadticas (Trevisan & Birmingham,
2016), na compreensdo metaférica de algumas frases e expressoes e a fala incessante sobre um
assunto favorito (Klin, 2006), podem interferir no estabelecimento de relacoes sociais e, embo-
ra nio se deva generalizar tais caracteristicas, todos os estudantes devem ser contemplados em
suas singularidades em uma proposta educacional que se adjetiva como inclusiva. Em relagao a
isso, podemos refletir que o bullying, presente nos relatos de todos os participantes e observados
nos trés nicleos de significagdo, pode estar mais relacionado ao estigma e a rejeicao social asso-
ciados a uma dada condigio de deficiéncia (incapacidades) e ndo as caracteristicas particulares

do TEA em si (McLeod, Meanwell, & Hawbaker, 2019).

Outro fator importante identificado nas entrevistas refere-se as dificuldades de
aprendizagem associadas as habilidades organizacionais (P2 e P4) e atencionais (P1, P2 e P5).
E conhecido pela literatura que a flexibilidade cognitiva é uma das 4reas de funcionamento exe-
cutivo que representa desafios na aprendizagem de estudantes com TEA. A adaptagio mental
¢ dificultosa e, portanto, eles podem apresentar dificuldade em transitar de um conceito para
outro, o que pode dificultar a manutengio da atengdo e complicar a leitura e a compreensio dos
contetidos curriculares expressos no Ensino Superior. Infere-se, portanto, que a falta de foco
atencional em determinado objeto ou situagio, associada aos problemas com a velocidade na
execugio de tarefas de sala de aula, pode levar a dificuldade de apropriagao de conceitos, como
observado por Gobbo e Shmulsky (2014), indo de acordo com os relatos de P2 e P4. Diante da
identificagao de tais demandas especiais, é oportuno resgatar que o préprio Estado regulamenta
a garantia de um sistema educacional e igualitdrio em todos os niveis, prevendo a modificagao
e os ajustes metodoldgicos no ensino (Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011).

No tocante as questdes de acessibilidade, todos os participantes indicaram a barreira
da informagao como o principal aspecto encontrado em suas respectivas unidades universitd-
rias. O estudo realizado por Pereira, Lima e Oliveira (2016), em uma Universidade Federal,
analisou a forma com que o acesso a informagdo pode auxiliar a pessoa com deficiéncia, no
acesso e na permanéncia no Ensino Superior. Os achados preliminares corroboram as afirma-
¢oes dos participantes deste estudo, considerando-se que os autores entendem esse aspecto
como estando longe de ser o ideal. Acrescentam que podem ser encontrados pelo menos trés ti-
pos de informacoes: as que sao disponiveis & comunidade académica, por meio dos livros e arti-
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gos cientificos — encontradas nas bibliotecas; o contetido informacional passado em sala de aula
pelos professores, por meio de debates com os colegas; e, por fim, o conjunto de informagées
veiculado pela Universidade sobre seus setores, servigos, direitos e deveres dentro da unidade
(Pereira, Lima, & Oliveira, 2016) deve utilizar de formas mais variadas possiveis, ajustando-se
as singularidades dos alunos; deve, assim, estar em formatos acessiveis a eles.

Ficou evidente nos relatos dos participantes a necessidade de professores mais capaci-
tados e aptos a lidar com as diferencas, mesmo tendo se passado mais de 20 anos da promogio
da educagio inclusiva no cendrio brasileiro. Esse aspecto foi igualmente observado em estudos
semelhantes (Costa & Marin, 2017; Souza, Santos, Teodoro, & Fabiano, 2018), embora ji
seja constatada a existéncia de assisténcia colaborativa por parte dos professores, o que impacta
de forma positiva o processo de participa¢io do estudante universitdrio com TEA (Donati &
Capellini, 2018). Outro fator importante a ser considerado é que todos os participantes prefe-
riram ocultar o diagndstico — devido ao receio dos julgamentos — de serem considerados como
“coitadinho e pobrezinho” (P5) ou de serem vistos “com um olhar de dando uma desculpinha
porque ele é autista” (P6), o que pode inviabilizar a implementagao de suportes na esfera edu-
cacional (Anderson, Carter, & Stephenson, 2018). E oportuno mencionar que os professores,
por desconhecimento, muitas vezes enfrentam desafios no relacionamento com tais alunos, de
modo que encontram dificuldades do estudante para atender as demandas do curso e observam
a presenca de comportamentos considerados como antiéticos, arrogantes e agressivos (Donati
& Capellini, 2018) e merecem, portanto, uma atengao especial.

A preferéncia no velamento do diagnéstico, mencionada por todos os participantes,
jé apareceu em relatos de pesquisas cientificas (Anderson, Carter, & Stephenson, 2018; Gelbar,
Shefcyk, & Reichow, 2015). Dessa forma, é improvavel que os individuos com TEA divulguem
sua condigio aos pares, com receio de afastamento ou retaliagio por parte deles, muito em de-
corréncia dos mitos que envolvem o transtorno - como que sujeitos nessa condi¢io nao gostam
de fazer amizades, sdo esquisitas, agressivas - indo até aqueles que a classificam erroneamente
como doenga. Isso indica que hd muito que se debater sobre o TEA ou outras deficiéncias
em uma esfera educacional responsdvel pela formacio de futuros profissionais. A universidade
deve ter o compromisso na formagio académica daqueles que serdo os profissionais do futuro
e, assim, cabe a instituicdo possibilitar que a ideia de homem plural seja algo a ser considerado
e respeitado, rompendo com a légica de sujeito tnico.

Diante de tais mudangas sugeridas pelos participantes, é importante mencionarmos
que ja é observada a implementacio de programas de inclusiao nas universidades publicas do
pais, tais como o Programa Incluir (2013), que visa a consolidagao de nicleos de acessibilidade
nas unidades federais de Ensino Superior, os quais respondem pela organizagao de agoes insti-
tucionais que garantam a integragio de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras comportamentais, pedagdgicas, arquitetonicas e de comunicagao (Programa Incluir,
2013). Contudo, essa nio foi a realidade encontrada pelos participantes do presente estudo,
que, em sua totalidade, relataram a auséncia de niicleos de apoio na universidade, talvez em
fungao da natureza administrativa da universidade investigada, que pertence a esfera Estadual,
e, portanto, nio contemplada no Programa, ou, ainda, por seu cardter multicampi, dificultan-
do o estabelecimento de um ndcleo em todas as suas unidades.
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De forma geral, o suporte universitdrio oferecido foi incipiente, e, quando ocorreu,
o suporte deu-se em virtude de solicitagoes individuais dos estudantes. Como exemplo de
intervengdes a serem propostas por esse contexto, a literatura refere que encontros semanais
para planejar atividades sociais em torno dos interesses dos estudantes com TEA, melhorar as
habilidades organizacionais, direcionar as habilidades sociais especificas e contar com um men-
tor durante as atividades sociais aumentaram o niimero de participa¢des em eventos sociais,
em atividades extracurriculares, interacoes entre pares, melhor desempenho académico e maior
satisfagdo com sua experiéncia universitdria (Ashbaugh, Koegel, & Koegel, 2017). Além disso,
a disponibilidade no meio académico de profissionais com competéncia técnico-cientifica no
trato com estudantes com TEA pode contribuir com a relagio institui¢ao de ensino-familia, de
modo a respeitar as necessidades individuais dos estudantes e oferecer um espago para acolhi-
mento de suas demandas e de sua familia (Costa & Marin, 2017).

5 CoNCLUSAO

Muitos dos artigos cientificos utilizados para discussio dos resultados aqui apresen-
tados referem-se a publicacoes da literatura internacional, tendo em vista a ainda restrita opgio
de estudos realizados com estudantes universitdrios com TEA em territério nacional - embora
jé sejam encontrados estudos sobre essa temdtica. Essa ¢ uma informacao a ser relevada, espe-
cialmente em se considerar o crescente nimero de estudantes com TEA ingressando nas uni-
versidades do pais devido as politicas publicas que incentivam essa iniciativa (Martins, Leite,
& Lacerda, 2015).

O autismo ¢ frequentemente descrito como uma condigio invisivel, porque as pessoas
que vivem com autismo de qualquer tipo s3o como as demais, mas nio estdo em conformidade
com as normas sociais. Trazemos aqui um trecho de Baron-Cohen um pesquisador que trabalha
com os fatores sociais de estigmatizacio e isolamento que passam as pessoas com TEA. “Para
mim, o ponto de virada foi quando um homem me disse que ter autismo era como ser um peixe
de 4gua doce em dgua salgada. Nesse ambiente, eles sao invélidos. No ambiente certo, a defici-
éncia diminui e eles nao apenas desabrocham, mas podem realizar seu potencial” (Baron-Cohen
como citado em Morgan, 2015, p. 967, tradugdo nossa). A mensagem ¢ bastante clara - ser di-
ferente nio é causa de exclusio social; existem maneiras e meios para as pessoas que vivem com
autismo prosperarem em uma sociedade apta a receber a diversidade (Morgan, 2015).

Ao utilizarmo-nos dos Nucleos de significagao, foi possivel compreendermos os as-
pectos relacionados pelos participantes as suas trajetdrias académicas, bem como a influéncia
do ambiente universitdrio nessa etapa de vida, a luz de como o sujeito singular se relaciona
ao entendimento do préprio homem como ser genérico. Os estudantes com TEA apresenta-
ram relatos importantes sobre dificuldades com as interacoes sociais, fatores socioemocionais
e desafios académicos que impactaram em sua permanéncia na universidade. O interesse em
participar de um curso superior marcado pela persisténcia diante dos obstdculos sociais, me-
todoldgicos e individuais enfrentados demonstram a importincia da conclusio do curso para
esse publico.

Os suportes oferecidos pelas instituicoes foram deficitdrios, tanto na identificagio
das necessidades educacionais especiais quanto na proposi¢io de estratégias facilitadoras que
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contribuissem com o sucesso desses estudantes na universidade. Esses resultados demonstram a
dificuldade dos profissionais do Ensino Superior em quebrar com uma prdtica homogénea, ou
seja, proverem condigoes singularizadas. Além disso, as garantias de ajustes curriculares devem
ser previstas e aplicadas quando necessdrias, desde o ingresso ao término dos cursos, mesmo
ciente que o ingresso na universidade publica, no Brasil, ¢ fundamentalmente meritocrético.
Em outras palavras, a inclusao educacional no Ensino Superior no pais ainda caminha a passos
lentos, e ndo é incomum a comunidade universitdria se espantar com a presenca de estudantes
com deficiéncia nas salas de aula. Garantir que o estudante com TEA tenha condi¢oes igualitd-
rias na sua vivéncia académica, como qualquer outro estudante, ainda se configura um desafio,
pois o que se percebe é que recai ao sujeito a culpa pela sua condi¢io de diferenga (negativa),
sendo a estranheza perpetuada. Nesse entendimento, muitos sujeitos com TEA, como os parti-
cipantes deste estudo, optam por manter velado o diagnéstico, mesmo em um contexto que se
proclama como plural, a universidade publica.
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APENDICE A

Roteiro norteador de entrevista

Questoes adaptadas de Branco (2015) e Silva (2016)
e Fale um pouco como foi sua trajetdria escolar (Educacio Bisica).

Ingresso na graduagao

e Por que vocé escolheu fazer essa Graduacio? (Por que esse curso? Por que esse campus? Como chegou a essa decisao?)

» Quando vocé prestou o vestibular, vocé foi favorecido com adaptagoes? (No local da prova, tipo de carteira, recursos como prova
online ou com outro tipo de favorecimento, qual, etc.)?

e Se teve, vocé solicitou? O que achou do suporte recebido? Se n4o teve, por que acredita que nao tenha tido? E o que achou disso?

* Vocé se auto declarou com deficiéncia no processo de matricula?

¢ Vocé tem conhecimento se a universidade oferece algum servico de apoio especializado aos alunos com deficiéncia? Vocé utiliza
algum recurso e/ou faz uso de algum servico? Qual? Exemplifique algumas situagoes de uso desses servicos? Quem financia
e/ou promove seu acesso aos apoios?

* Depois que vocé foi aprovado no curso, vocé percebeu que houve mudangas no campus para atender as suas necessidades? Quais?
Voct solicitou?

Acessibilidade

* Vocé frequenta e/ou utiliza os diferentes espagos da universidade (biblioteca, laboratério de informdtica, 4reas de lazer, cantina
etc.). Considera que hd barreiras de acessibilidade?

» Como vocé analisa as condicoes de acessibilidade em relagio as suas realizagoes no Curso de Graduagio?

» Com quais pessoas se relaciona, no curso de Graduagio, e como ¢ a relagio com essas pessoas?

» Como ocorre a sua relagio com os colegas? Professores? E os profissionais da universidade?

* Todos os professores conhecem e/ou consideram as suas necessidades educacionais e as consideram no planejamento das
atividades/aula na sala? Percebe alguma situagio que seja favordvel ou nio para sua aprendizagem?

e Como ocorre a avaliagio da sua aprendizagem em sala de aula? Igual aos demais colegas? Fale sobre isso.

* Como ¢ sua relagao com o seu orientador?

e Como vocé se sente na sala de aula ¢ no curso? O professor organiza suas atividades de maneira diferenciada quanto as suas
necessidades?

e Como ¢ o seu processo de avaliagio? Igual aos demais colegas? O que vocé pensa sobre isso?

* No que se refere as suas Necessidades Especificas, existe algum tipo de barreira no campus em que vocé cursa a Graduagao? Se
sim, quais sdo elas? Se ndo, o que precisaria ser feito?

e Como vocé avalia hoje a acessibilidade no campus em que estuda? Existem dificuldades de acesso e/ou para a remogio de
barreiras? Por que vocé acha que acontece assim?

e Como vocé avalia as condi¢des de acessibilidade da universidade. Vocé considera que suas necessidades sao atendidas? Por qué?

Facilidades ou dificuldades encontradas no contexto universitirio

» Vocé encontra facilidades ou dificuldades para cumprir suas atividades administrativas e académicas (matricula no sistema,
entrega de documentos, localizagio de materiais no xerox etc.)?

* Vocé consegue acompanhar todas as atividades ofertadas pela universidade (cursos de extensio, palestras, reuniées etc.)? Relate
alguma estratégia que considera favordvel/desfavordvel para sua aprendizagem.

* Vocé acompanha as disciplinas do curso dentro do prazo regular? Considera que exista alguma facilidade e dificuldade para
frequentar as aulas na universidade? Usa algum recurso especifico?

* Vocé sente dificuldades em realizar sua pesquisa? Se sim, quais? (acesso aos participantes, 4 instituicdo etc.).

* Vocé acha que concluird a graduagao dentro do prazo previsto?

¢ Gostaria de comentar algo sobre o assunto que nio foi perguntado? O qué?

* Vocé recebe algum apoio para cursar a universidade? Em caso positivo, qual a finalidade?

* Quais foram os pontos positivos que seu ingresso na universidade possibilitou? E qual a importancia da concluso desta formagao
na graduagio para vocé?

¢ Qual sua pretensio de trabalho apds a conclusao do curso?

* Vocé gostaria de destacar algum aspecto positivo e/ou negativo para concluir o Ensino Superior?
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