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RESUMO: A atuacio qualificada do professor de Educagao Especial ¢ condi¢ao fundamental para o apoio a inclusio escolar do
publico-alvo em diferentes contextos escolares. Este estudo objetivou analisar a atuagio do professor de Educagao Especial no
cendrio da pandemia da Covid-19. Os dados foram coletados por meio da técnica de grupo focal on-/ine, com a participagio de
seis professoras. Das experiéncias compartilhadas nos encontros, foi possivel elaborar trés eixos temdticos: Os desafios vividos
pelas professoras da Educagao Especial; Contextos vivenciados pelas professoras da Educagio Especial na escola; e Fortalezas,
perspectivas e pontos positivos da inclusio escolar. A inclusdo escolar é um projeto coletivo que pressupde agoes coordenadas e
exige adesdo de todos os segmentos da sociedade civil, nio apenas da escola. Os professores de Educagio Especial perceberam-se
implicados no processo inclusivo, ainda que ndo haja envolvimento total das equipes educacionais, o que os faz se sentirem isolados
e desamparados diante de algumas situagdes desafiadoras. Compreender o olhar dos professores de Educagio Especial oferece
subsidios para o planejamento da Educacao Especial, na perspectiva da inclusio.
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ABSTRACT: The qualified performance of the Special Education teacher is a fundamental condition for supporting the school
inclusion of the target population in different school contexts. This study aimed to analyze the role of the Special Education teacher
in the context of the COVID-19 pandemic. Data were collected using the online focus group technique with the participation of
six teachers. From the experiences shared in the meetings, it was possible to elaborate three themes: The challenges experienced
by the Special Education teachers; Contexts experienced by the Special Education teachers at school; and Strengths, perspectives
and positive points of school inclusion. School inclusion is a collective project that presupposes coordinated actions and requires
adherence from all segments of civil society, not just the school. Special Education teachers perceive themselves to be involved
in the inclusive process, even though there is no full involvement of the educational teams, which makes them feel isolated and
helpless in the face of some challenging situations. Understanding the gaze of Special Education teachers offers subsidies for the
planning of Special Education, from the perspective of inclusion.
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1 INTRODUCAO

Uma vez conhecidas as caracteristicas e as necessidades especificas da crianga no Am-
bito escolar, inicia-se o desafio da inclusio, para que seja garantida a possibilidade de desen-
volvimento e de inser¢io social, académica, cultural e profissional. A educagio, na perspectiva
inclusiva, deve envolver no apenas o ingresso ou a matricula do aluno no ensino regular, mas
sua inclusdo psicossocial com colegas e comunidade escolar, além de oferecer condicoes que
garantam o aprendizado dos contetidos, cuidadosamente planejados. Para que isso ocorra, ¢
fundamental a participacio de profissional com qualificagdo especifica, uma vez que o processo
educativo deve ser realizado tendo em vista os aspectos essenciais para a promogao da qualidade
de vida da crianca. Nesse sentido, a participagdo e o conhecimento do professor sao requisitos

necessdrios para definir os objetivos e o foco necessérios, de acordo com as necessidades de cada
aluno (Bezerra, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) — Lei 172 9.394, de 2 de
dezembro de 1996 —, em seu capitulo V, que trata da Educacio Especial, no Art. 59, estabelece
que os sistemas de ensino devem assegurar ao Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE) pro-
fessores com especializagiao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especiali-
zado, bem como professores de ensino regular capacitados para a integragio desses educandos
nas classes comuns (Zerbato et al., 2021).

A Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva
(PNEEPEI) estabelece que o sistema de ensino deve assegurar a “transversalidade da modalidade
de Educagio Especial desde a educacio infantil até a educagio superior”, assim como a oferta do
“atendimento educacional especializado” (Zerbato et al., 2021, p. 323). O documento indica que,

para atuagdo na educagio especial, o professor deve ter como base da sua formagcio, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
drea. Essa formagao possibilita a sua atuagio no atendimento educacional especializado, apro-
funda o cardter interativo e interdisciplinar da atuagio nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos niicleos de acessi-

bilidade das institui¢des de educagio superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domici-
liares, para a oferta dos servigos e recursos de educagio especial. (Zerbato et al., 2021, p. 323)

A contratagio do professor de Educa¢io Especial requer a admissao de profissional
de nivel superior especializado para atendimento ao PAEE, nos termos da legislagio, matricula-
dos regularmente em cursos técnicos de nivel médio e em cursos de nivel superior nas institui-
coes federais de ensino, em ato conjunto ao do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento
e Gestao e do Ministério da Educagao (MEC). Quanto a formagao do professor de Educacio
Especial, sao possiveis dois perfis profissionais diferentes: possuir formagao inicial de nivel su-
perior em Licenciatura em Educagao Especial ou ter uma Licenciatura como formagio inicial
e formagio continuada em nivel de Pés-Graduagio em Educagao Especial em instituigio de-
vidamente registrada no MEC. A fun¢io docente e a formacio para o cargo indicam que o
profissional que atua nesse atendimento deve ter formagao inicial que o habilite para exercicio
da docéncia e formagao especifica para a Educagio Especial. As atribui¢oes do professor de
Educacio Especial que ird atuar nesse servigo de apoio a inclusdo escolar estdo estabelecidas nas
Orientagdes para a Organiza¢do de Centros de AEE no Brasil, Nota Técnica da Secretaria de
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Educacio Especial e Gabinete (SEESP/GAB) n° 9/2010. Dentre as diversas fungoes designadas
ao professor de Educagao Especial, destacamos a atribuicio que se refere ao estabelecimento da
articulagao com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos servicos
e dos recursos e ao desenvolvimento de atividades para a participacio e a aprendizagem dos
alunos nas atividades escolares.

A atuacio de educadores é uma condicio fundamental para a educagio e para a in-
clusio de alunos PAEE, em diferentes contextos escolares. O apoio a educadores tem suscitado
discussoes sobre a relagio entre educagio comum na rede regular e Educacio Especial, pois
envolve o debate sobre a necessidade de desenvolver uma atuagio articulada entre os diferentes
agentes educacionais (Freitas, 2013; Zerbato et al., 2021).

Nesse cendrio desafiador, emerge uma perspectiva promissora de colaboragio entre
diferentes atores/educadores que intervém no processo educativo de alunos PAEE, a saber: pro-
fessor regente de classe comum, professor de Educagio Especial, professor de salas de recursos
multifuncionais, familia e comunidade. O estabelecimento de uma relacio positiva entre esses
agentes educacionais contribui para a sustentacdo de um ambiente facilitador na vida escolar
de alunos PAEE. Vale destacarmos que as atividades desenvolvidas nas salas de recursos sao de
complementagao ou de suplementagdo no contraturno do aluno PAEE, bem como de elabo-
racdo de recursos pedagdgicos, contato com a familia para fins de orientagio, dentre outras.
Entretanto, esse servico deve articular-se com a sala comum e com o professor da Educacio
Especial. Em acordo com as normas vigentes do Estado onde atuam os professores deste estu-
do, as atribuicoes de profissionais da sala comum devem ser harmonicas com as dos profissio-
nais supracitados (Faria et al., 2021).

O surgimento da pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 (Covid-19) implicou
uma série de desafios sem precedentes para a humanidade em diferentes niveis no mundo todo
(Oliveira et al., 2020; Sola et al., 2021). O contexto educacional foi um dos mais afetados no
contexto da pandemia, suscitando a necessidade de implementar solugées rdpidas e, a0 mesmo
tempo, inovadoras, no sentido de proporcionar respostas tempestivas para a sociedade, para os
alunos e para as familias (Scorsolini-Comin et al., 2020).

Entre os grupos populacionais em situagio de maior vulnerabilidade no contexto da
Covid-19, situam-se os alunos PAEE. Considerando que, no contexto da Educagao Inclusiva,
cabe ao professor de Educacio Especial ser um agente facilitador para que os alunos PAEE
sejam de fato incluidos e se sintam participantes em todo o processo de ensino e de aprendi-
zagem, a importincia de sua atuagio se torna decisiva no cendrio de crise instaurada. Em uma
perspectiva colaborativa, o professor de Educagio Especial trabalha em sintonia com o profes-
sor regente em aulas regulares sincronas ou assincronas, ocupando os mesmos espagos ao mes-
mo tempo (Prado & Vitaliano, 2017). Em tempos pandémicos, é pertinente questionarmos:
Como o professor de Educac¢ao Especial pode contribuir para promover um ambiente pedagé-
gico favordvel com a suspensio das aulas e a transferéncia das atividades para o ensino remoto?

Frente a esse desafio, podemos delinear a seguinte questdo de pesquisa: Como tem se
dado a atuacio do professor de Educac¢io Especial e como acontecem agdes colaborativas entre
o professor de Educacao Especial, o professor regente de ensino comum, a comunidade escolar
e a familia? Ainda ¢ limitado o conhecimento que permite compreendermos como se consti-
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tuiu a atuacio do profissional de Educagio Especial durante a pandemia, na perspectiva da
Educagao Inclusiva dos alunos PAEE. Considerando tal lacuna, este estudo objetivou analisar
a atuacdo do professor de Educagio Especial do PAEE no cendrio da pandemia da Covid-19.

2 METODO
Nesta segdo, discorremos acerca dos aspectos éticos, do desenho, dos participantes,
do instrumento, da coleta de dados e da analise dos dados deste estudo.

2.1 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa seguiu as normas definidas pela Resolugao n° 466, de 12 de dezembro de
2012, do Conselho Nacional de Satide (CNS) do Ministério da Satide (MS) destinada a pesquisas
que envolvem seres humanos e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG), sob nimero de Parecer 48299521.2.000.5112. Os par-

ticipantes foram esclarecidos a respeito da natureza da pesquisa.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em modalidade remota foi
disponibilizado em formuldrio de inscri¢ao e enviado via e-mail para todos os participantes, a
fim de serem informados sobre 0 anonimato, os objetivos e os métodos da pesquisa, a preserva-
4o de suas identidades, a auséncia de remuneracio financeira, o direito de indenizagao, os pos-
siveis riscos e beneficios decorrentes do ingresso na pesquisa e a liberdade de participar ou nio
e de interromper a colaboragio na pesquisa no momento em que desejassem, sem que isso lhes
acarretasse danos pessoais. Os professores de Educagao Especial assinaram o TCLE e foi pos-
sivel retornd-lo por e-mail ou entregi-lo diretamente na Secretaria de Educagao do municipio.

2.2 DESENHO DO ESTUDO

O pesquisador que utiliza o0 método qualitativo busca compreender a subjetividade
dos sujeitos bem como a temdtica em estudo de forma detalhada a partir de seu contexto de
vida. A pesquisa qualitativa pode ser conduzida por meio de abordagem individual ou grupal.
A intera¢io em grupo produz um contexto dialégico no qual a opinido de um participante
incentiva outros a se posicionarem concordando ou discordando, o que colabora para o mape-
amento dos pontos de consenso e de dissenso, além de possibilitar a ampliagio do escopo da
discussio sobre o tema.

Entre as estratégias utilizadas em pesquisas grupais, uma das mais consagradas ¢é a téc-
nica do grupo focal (GF), cujo objetivo primdrio é a promogio de discussao e a observagio da
interacio entre as pessoas selecionadas (Borges & Santos, 2005). A escolha dessa técnica ocor-
reu em funcio da disponibilidade de uma equipe com experiéncia prévia consolidada no cam-
po da pesquisa qualitativa em educagio e, particularmente, com a conduc¢io de GE Segundo
Abreu et al. (2009), essa técnica permite que os participantes “discutam e manifestem suas
opinides, trazendo a tona uma gama de dados (produzidos pela interagao) que revelem pontos
de consenso e dissenso, fundamentais para dar resposta as indagagoes da pesquisa” (p. 8).
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2.3 PARTICIPANTES

Para o recrutamento dos participantes, foram convidados professores de Educacao
Especial da Rede Municipal de Educa¢io de uma cidade do Sudoeste de Minas Gerais. A di-
vulgacio foi realizada por intermédio da coordenacio da Secretaria de Educagao, por meio de
mensagem/convite via aplicativo do WhatsApp e e-mail, com apoio das coordenadoras, das
diretoras e da Secretaria Municipal de Educa¢io. O contetido do convite continha um texto
de apresentacio para aproximagio do pesquisador aos participantes e informava os objetivos
do estudo.

O critério de inclusio foi: ser professor de Educacio Especial da Rede Municipal de
Educagio (efetivo ou designado). Constituiram critérios de exclusao: ser professor de escola
regular, sem contato com PAEE; nio ter acesso a Internet; e autodeclarar-se nao detentor de
habilidade e de possibilidade de participar mediante uso de ferramenta on-/ine.

Participaram seis professoras de Educacio Especial, todas do sexo feminino, com
idades entre 32 e 56 anos (média de 42 anos), com tempo de atuagio na Educa¢io Inclusiva
entre quatro e 14 anos (média de oito anos), a maioria com experiéncia de suporte a pessoas
com diagnéstico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) (Quadro 1).

Quadro 1
Caracteristicas das participantes do estudo
Participantes e Tempo de trabalho na Deficiéncia a que dd
idade (anos) Educagio Inclusiva (anos) suporte atualmente
P1-47 14 Autismo
P2 -56 4 Autismo
P3 - 36 9 Autismo e microcefalia
P4 _ 36 5 D.e‘ﬁc1enc1a intelectual e baixa
visio
P5-32 6 Autismo
P6 — 46 10 Autismo e deficiéncia intelec-

tual

2.4 INSTRUMENTO

O GF on-line foi utilizado para criar espaco de falas compartilhadas para refletir
sobre as experiéncias de professores de Educagio Especial em diferentes contextos escolares.
Trata-se de um procedimento de coleta de informagoes semelhante ao GF presencial. Sua prin-
cipal caracteristica ¢ o fato de ser realizado em ambiente virtual, dispensando a presenca fisica
das participantes para que haja interacdo e, consequentemente, comunicagio entre elas (Abreu
etal., 2009). Essa diferenciagao é também apontada como uma das principais vantagens do GF
on-line, uma vez que possibilita aumentar a amplitude territorial da pesquisa e de seu universo
amostral, reunindo professores de regides ¢ de municipios diversos.

Nesse sentido, para criar espagos de fala e de escuta entre professores de Educacio
Especial, entendemos que essa estratégia de pesquisa qualitativa é um recurso adequado, pois
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permite obter “um conjunto de percepcoes e nio simplesmente uma relagao de perguntas e
respostas de um para um” (Costa, 2006, p. 189). Em outras palavras, as trocas de experiéncias
realizadas por meio do GF possibilitam captar conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experi-
éncias e reagoes, e assim compreender uma variedade de pontos de vista, processos emocionais
e profissionais (Borges & Santos, 2005).

O GF foi conduzido obedecendo & ordem de quatro momentos simultdneos e dis-
tintos: preparagdo, apresentagio, desenvolvimento e encerramento. A preparagio, com cerca
de 15 minutos, foi composta pela apresentagao das participantes, breve introdugio do tema,
apresentagio dos objetivos do trabalho bem como da técnica de GF e dos aspectos éticos en-
volvidos na pesquisa (Quadro 2). O moderador/pesquisador atentou-se para as caracteristicas
individuais das participantes, a fim de deix4-las mais 4 vontade nas discussoes, promovendo um
clima permissivo e confortdvel para exposi¢io de opinides (Gondim, 2002).

Quadro 2

Objetivos e questies de cada sessio realizada do GF
Encontro 1 Encontro 2 Encontro 3
Agosto/2021 Setembro/2021 Setembro/2021

L B . Desafios enfrentados na Educa- | Fortalezas e pontos positivos da Educa-
Participagio na Educacio Especial na | . . _ . .
. ; ) ¢ao Especial na perspectiva da | ¢ao Especial na perspectiva da Educa-
perspectiva da Educagio Inclusiva. g . _ .
Educagio Inclusiva. ¢ao Inclusiva.

Examinar a receptividade dos pro- | Identificar e analisar as fortalezas que
Objeri Autoavaliagio e percepgao da par- | fessores de Educacao Especial em | o professor de Educagio Especial tem
etivos

ticipagdo no processo de inclusdo. | relagio aos desafios de atuacio na | percebido no processo de Educacio
Educacao Especial. Inclusiva.

Como vocé considera que tem sido | Como professor de Educagio Es- | O que ¢ possivel destacar de positivo
Questoes | sua atuagio enquanto professor de | pecial, qual tem sido o seu maior | diante da Educagio Inclusiva em sua
Educagao Especial? desafio no Ambito escolar? escola?

uais sio os desafios enfrentados uais sio as necessidades para , .
Q ~ Q R B . P O que estd funcionando bem na Edu-
como professor de Educagio Es- | melhoria da Educacao Especial na b .

cacio Inclusiva?

pecial? perspectiva da Educagio Inclusiva?

2.5 COLETA DE DADOS

Foram seguidos os passos preconizados para a condu¢io do GF (Borges & Santos,
2005; Pelicioni, 2001). Uma boa condug¢ao de um GF comega no momento em que o primeiro
participante entra na sala virtual de discussao. Além de receber cada participante de maneira
cordial, cabe a0 moderador criar um ambiente on-/ine agraddvel de espera e evitar a0 mdximo
que o tema escolhido seja abordado precocemente em conversas informais, o que eventualmen-
te pode “esfriar” a discussao no momento formal de coleta de dados.

Uma vez iniciado o grupo, apresentamos os objetivos da pesquisa de forma honesta,
breve e genérica. Inspirados em Morgan (1997), introduzimos o que se esperava do grupo e,
com franqueza, admitimos que estarfamos ali para aprender, salientando que este aprender era
como um “entendimento incompleto” e nio de total ignorincia sobre o tema, o que poderia
soar falso.
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No segundo passo, explicamos a forma de funcionamento do grupo. Além das regras
gerais, enfatizamos que o intuito nio era obtermos consenso nas discussoes e que a divergéncia
de perspectiva e de experiéncias seria respeitada e considerada.

No terceiro momento, solicitamos consentimento ao grupo para efetuar a gravagao
pela plataforma do Google Meet, que adverte todos os participantes presentes com a mensagem
“gravando”, e reforcamos a garantia do total sigilo do material obtido. E muito importante que
os participantes se sintam seguros de que o material serd utilizado somente para fins de pesqui-
sa. Fizemos uma breve rodada de apresentacio das participantes e, a partir desse momento, nio
admitimos mais o ingresso de outras pessoas. Iniciamos, entio, a exploragio do foco de estudo.

A condugio do GF deu-se a partir de um roteiro de tdpicos, relacionados, inicialmente,
as questoes de investigagio. Como a proposta do método foi desenvolver uma discussao focada
em um eixo especifico, esse roteiro continha quatro itens (recomenda-se entre trés e cinco tépi-
cos no mdximo), planejados com antecedéncia. Esses topicos nao foram expressos ao grupo em
forma de questdes, mas, sim, de dicas, de pequenos estimulos para introduzir o assunto. Durante
a condugio do grupo, coube ao moderador exercer variados papéis: solicitar esclarecimento ou
aprofundamento de pontos especificos; conduzir o grupo para o préximo tépico quando o atual
jé havia sido suficientemente explorado; incentivar a participagao dos timidos; desestimular os
tipos dominadores, que monopolizam a fala; e finalizar o grupo (Gatti, 2005).

Foram realizados trés encontros on-/ine. Na data marcada para o primeiro encontro,
as professoras participantes acessaram o enderego do /ink para entrar na sala do Google Meet,
cujo convite foi previamente encaminhado pelo pesquisador via e-ma4il. Uma dinimica de apre-
sentagdo do tema foi, entdo, conduzida pelo moderador, a fim de que todas as participantes
tivessem conhecimento inicial sobre o tépico da discussao. Em seguida, foi feita uma apresenta-
¢ao geral dos objetivos da realiza¢ao dos grupos e foram esclarecidas as dividas iniciais quanto
a participagio, combinando hordrios, datas dos préximos encontros, dentre outras questdes
pertinentes apontadas pelo grupo.

Posteriormente, o moderador langou uma pergunta generalizada com base nos obje-
tivos da pesquisa, e esperou que algumas participantes respondessem ou questionassem, dando
inicio ao processo de discussio. O tempo de realizagio de cada sessao do grupo variou entre
uma e duas horas, o que nao se diferencia do GF presencial.

2.6 ANALISE DOS DADOS

A unidade de andlise do GF ¢ a fala que emerge no grupo, e nio as respostas indi-
vidualizadas de cada membro (Abreu et al., 2009). Nessa perspectiva, foi utilizado o méto-
do da Andlise Temdtica (AT) de Braun e Clarke (2019), considerando as seguintes etapas: 1)
Familiarizar-se com os dados, transcrevé-los e revisd-los; 2) Gerar codigos iniciais; codificar as-
pectos interessantes dos dados de modo sistemdtico em todo o banco; reunir extratos relevantes
a cada c6digo; 3) Buscar eixos temdticos; reunir os c6digos em eixos temdticos potenciais; unir
todos os dados pertinentes a cada eixo temdtico em potencial; 4) Revisar os eixos temdticos e
checar se os temas funcionam em relagio aos extratos e ao banco de dados como um todo; gerar
mapa temdtico da andlise; 5) Definir e nomear os eixos temdticos, refinar os detalhes de cada
eixo temdtico e a histéria que a andlise conta; gerar defini¢es e nomes claros a cada eixo temd-
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tico; 6) Produzir o relatério e fornecer exemplos vividos; dltima andlise dos extratos escolhidos
na relagio com pergunta de pesquisa e literatura; relato cientifico da andlise.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A ferramenta do GF foi uma pega-chave para o aprofundamento das experiéncias
das professoras de Educacio Especial em tempos pandémicos, pois nos possibilitou conhecer
os testemunhos de cada participante, tornando-as protagonistas.

Das experiéncias compartilhadas nos encontros dos grupos focais, organizamos os
contextos de discursos analisados em trés eixos temdticos: Os desafios vividos pelas professoras
de Educacio Especial; Contextos vivenciados pelas professoras de Educacio Especial na escola;
Fortalezas, perspectivas e pontos positivos da inclusio escolar (Quadro 3).

Quadro 3
Sintese representativa dos eixos temdticos e subeixos temdticos operacionalizados com auxilio da
Andlise Temdtica

Eixos temdticos Subeixos temiticos

Apoio familiar.

Os desafios vividos pelas professoras de | Exclusio dentro da escola.

Educacio Especial Cumprimento de protocolo por parte da equipe escolar, sem envol-
vimento efetivo com a inclusio.

Convivéncia com professores regentes.

. . Convivéncia com outros alunos.
Contextos vivenciados pelas professoras

de Educacio Especial na escola Desvalorizagio do professor de Educacio Especial.

Envolvimento emocional com a deficiéncia e o contexto do aluno.
Reconhecimento do trabalho do professor de Educacio Especial.

Atuagio profissional no contexto pandémico.
Troca de experiéncias.
Sala de recurso.

Fortalezas, perspectivas e pontos positi-
vos da inclusio escolar

3.1 Os DESAFIOS VIVIDOS PELAS PROFESSORAS DE EDUCAGCAO ESPECIAL

As professoras de Educagio Especial elencaram como desafios o apoio familiar, a
exclusdo dentro da escola e o cumprimento de protocolo por parte da equipe escolar, sem en-
volvimento efetivo com a inclusio escolar.

As participantes entendem que, embora as familias de criangas ou de adolescentes
PAEE frequentemente vivenciem situacoes estressantes, elas nutrem esperancas, sonhos, além
de preocupagées com seus filhos (Fivero-Nunes & Santos, 2010a, 2010b). A relagao positiva
entre escola e familia — considerando o cendrio das novas configuragées familiares — é impor-
tante para deflagrar um processo mobilizador que permita avancar na perspectiva de inclusio
escolar. Além disso, é possivel impactar, positivamente, as familias de alunos PAEE ao estabe-
lecer relacionamentos significativos, pois, independentemente do tipo de deficiéncia, elas se
sentem sobrecarregadas com um fluxo constante de tarefas, de sugestdes e de compromissos
estabelecidos para ajudar seus filhos a aprender e a desenvolver seus esquemas de autonomia.
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A dificuldade maior ¢ em relagio a familia. Porque quando a familia apoia, ajuda o professor em
casa, ¢ outro desenvolvimento do aluno. Nao importa qual CID [Classificagao Internacional de
Doengas] ele tem... quando o pai ¢ a mie impdem os limites, é completamente diferente. (P2)

A escola deve proporcionar subsidios para que o aluno PAEE tenha ferramentas para

se desenvolver de maneira satisfatéria, segundo suas especificidades. Nao adianta assegurar
somente a presenca fisica do aluno PAEE na escola regular, pois é imperativo fazer com que ele
seja parte efetiva do/no processo de ensino e de aprendizagem. Para tal, a escola necessita refletir
sobre como tornar exequivel a Educacio Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para
que isso ocorra, deve haver, obrigatoriamente, transformagées nas préticas pedagégicas, ainda
tdo arraigadas em formas tradicionais de ensino.

No Ensino Médio, eu tive uma experiéncia negativa com os professores regentes de aula. O

professor, ele tem que estar por dentro com tudo o que acontece com aquele aluno, e muitas
das vezes a gente sente aquele aluno sendo excluido dentro de sala de aula, infelizmente. (P1
g q

As parcerias construidas entre escola, familia e sociedade podem contribuir para que
sejam desenvolvidas acoes inclusivas para todos envolvidos no ambiente escolar. Entretanto,
para que seja possivel reduzir as barreiras que o aluno PAEE encontra para desempenhar suas
atividades e sentir-se como pertencente no/do mundo, ¢ fundamental poder contar com a
criatividade, a sensibilidade e o bom senso dos professores no cotidiano escolar, para que a
perspectiva inclusiva possa, de fato, prevalecer.

As trocas de experiéncias sao muito védlidas para conseguir realizar um trabalho; as vezes, eu

tenho uma ideia de que foi para o meu aluno e d4 certo para minha colega e s vezes nio dd
para o outro.

Na percepgao dos participantes, ao PAEE nio basta que lhe seja dado um lugar na
sociedade. E condigio sine qua non que a perspectiva inclusiva se alargue até estar assegurada a
possibilidade de autonomia e de escolha, com opgoes de escolha. Essa possibilidade de escolher
podera incluir, também, a recusa de aceitar o lugar que a sociedade “preparou” e previu para a
sua “colocagao” (Rodrigues, 2006, p. 12).

Assim sendo, igualdade nio é, de forma alguma, tornar igual, e incluir nio ¢ nivelar
nem uniformizar o discurso e a prdtica, mas exatamente o contrdrio: as diferengas, em vez de
serem vistas como fatores limitantes, devem ser valorizadas. Como refletem as participantes,
o “aluno-padrao” nio existe. Cada ator do cendrio da Educacio Inclusiva deve ser valorizado
como ele ¢ (Castro, 2021), para que tenha seu protagonismo reconhecido.

Além das atividades didrias domésticas e de lazer, as criangas receberam fortes deman-
das escolares durante a pandemia. Com isolamento social, rupturas e fechamento de escolas,
suspensio de atividades escolares presenciais, o campo da educagdo teve de migrar, sem aviso
prévio, para o mundo on-/ine. Vale salientarmos que, em muitas localidades do pais, a realidade
do aluno da Educagio do Campo, em comparagio com as escolas da zona urbana, nao apre-
sentou os mesmos recursos fisicos e materiais necessdrios a execu¢io do ensino remoto. Nesses
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casos, o ensino remoto nao ocorreu na modalidade on-/ine, mas por meio de trabalhos escritos,
entre outras formas (Maria et al., 2021).

Nesse momento, entraram em cena atividades como aulas a distincia, videoaulas,

ensino hibrido, aulas sincronas e assincronas:
Dificuldades sempre tem muitas, sdo vdrias coisas que dificultam pra nds. Na pandemia, logica-
mente estd bem mais complicado, mas a dificuldade maior ¢ em relagio a familia também. Por-

que quando a familia apoia o professor, ajuda em casa, o aluno vai ter outro desenvolvimento.
Com a pandemia estd bem mais dificil, presencial era bem menos complicado. (P3)

As atividades, em tempos pandémicos, sao ofertadas pelas escolas em diferentes ni-
veis de ensino, que exigem tempo e dedicagio, nao somente dos professores e das criangas,
mas também de adultos que auxiliem as criangas com desenvolvimentos tanto tipicos como
atipicos. Isso, de alguma forma, provoca inquietagdes e insegurancas dos atores envolvidos no
ambito educacional.

3.2 CONTEXTOS VIVENCIADOS PELAS PROFESSORAS DA EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLA
Entre os contextos vivenciados durante a pandemia, o trabalho emocional ganhou
destaque. Segundo Venancio et al. (2020), para analisar as emogdes de educadores, é necessirio
considerar suas histérias pessoais e profissionais, suas crencas e suas atitudes, suas condi¢oes de
trabalho e seus contextos social e educacional nos quais desenvolvem suas atividades profissionais.
Eu tenho um aluno que tem autismo, depressio e sindrome do sono [...], ndo tem como a gente,
que é um ser humano, ndo sentir. (P2)

Eu tive problemas psicolégicos... nio arrependo em momento algum de trabalhar nessa drea, ¢
0 que eu amo fazer, eu gosto, mas a gente também precisa de cuidados. (P1)

Fatores envolvidos na vivéncia profissional das participantes impactam, diretamente,
suas experiéncias durante o periodo pandémico. Analisando o ambiente escolar e a sala de aula,
as professoras relataram a forma como ocorriam as interrelagbes nem sempre positivas com
outros professores:

Tem professor que acha que a gente estd atrapalhando a aula dele, porque a gente tem de ex-
plicar para o aluno, a gente tem de estar falando com o aluno, ento eles acham que a nossa

conversa com o aluno, mesmo a gente falando baixo, a gente tem nocio, né, os professores
acham que a gente estd atrapalhando a aula deles. (P4)

Incentivar a interacio entre os estudantes ¢ fundamental no processo educativo in-
clusivo e tais interagdes nio devem ter somente cardter fisico, mas também precisam abranger
os aspectos emocionais e cognitivos das relagoes entre os pares (Camargo et al., 2020). Embora
as participantes relatem, na maioria das vezes, praticas cooperativas durante o periodo pan-
démico, mencionam, também, desafios no relacionamento entre alunos-alunos, professores-
-alunos e professores-professores.

Eu fico impressionada com os colegas de sala, eles sempre sio muito abertos, sempre procuram

ajudar. (P3)
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Os regentes de aula, infelizmente tém muitos que acolhem o aluno e muitos que nio. Eu falo
que ¢ frustrante pra gente, como se diz, as vezes o aluno nao tem essa percepgio devido a defici-
éncia que ele tem, quando vocé vé que o professor nio tem coragem de chegar perto da carteira
daquele aluno ali e perguntar como que ele estd, perguntar se ele precisa de alguma coisa. (P4)

O Plano de Estudo Tutorado (PET)® tornou-se uma ferramenta de fortalecimen-
to da Educagao Especial que leva as préticas educativas a outro contexto. Desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais, contempla uma série de atividades como
pinturas, desenhos, recortes, leitura, interpretagio, jogos, dentre outras a serem desenvolvidas,
capazes de nortear as atividades tanto do professor quanto dos alunos em periodos de isola-
mento social.

Para Gomes e Ferreira (2021), o PET ainda carece de maior aten¢io no Ambito edu-
cacional, pois alguns enunciados escolares analisados limitam a aprendizagem a determinados
aspectos como leitura, produgao de texto, dentre outros, e reduzem as possibilidades de ensino.
Nesse sentido, torna-se fundamental a intervengao docente para que atividades de leitura, por
exemplo, sejam ampliadas para outras dimensées, garantindo uma aprendizagem contextuali-
zada e significativa.

Cobram muito para a gente adaptar de acordo com o PET e ¢ muito dificil adaptar todo aquele
material, que é enorme e sio coisas que o aluno nio sabe o que ¢ aquilo, nem alfabetizado ele
nao ¢, entdo nao tem como adaptar todo o nosso plano de acordo com o PET. E os pais também
nao tém condi¢ao de passar. (P6)

A inclusio estd acontecendo pelo professor de apoio, que estd af na batalha, que nao desistiu,

apesar de pegar um PET desse, ele estd 14 com PET fazendo o trabalho dele da melhor forma
possivel. (P1)

Entendemos ser fundamental a participacio e a intervengao do professor de Educacio
Especial em atividades e em propostas advindas de instituigoes escolares, para que sejam con-
sideradas dimensoes presentes nas experiéncias do professor de Educacio Especial, garantindo
ao aluno PAEE um processo de aprendizagem significativo e contextualizado.

3.3 FORTALEZAS, PERSPECTIVAS E PONTOS POSITIVOS DA INCLUSAO
Como fortalezas e pontos positivos do processo de inclusao escolar dos professores
de Educacio Especial, a prética pedagdgica é um t6pico a ser considerado para o éxito do pro-
cesso de inclusio escolar. O contexto da pandemia da Covid-19 (Oliveira et al., 2020), diante
de suas complexidades, nao permitiu que as professoras ficassem estagnadas, mas buscaram
atividades alternativas que atendessem as especificidades de cada aluno nos processos de ensino
e de aprendizagem e conseguiram vencer os desafios e as adversidades abruptamente impostos.
Antes da pandemia essa dificuldade com a familia nao era tanto como agora. Hé casos e casos.
Eu tenho casos agora que a gente nio estd na presenca, mas os familiares ajudando... tem aluno

meu que os pais estdo participando, manda foto, faz chamada de video, entao, nessas partes, pra
mim estd dando certo, mas em outros casos nio. (P4)

¢Ver https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets_ocultoeleicao
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Eu passo horas e horas adaptando contetido, porque vocé tem que pensar 14 no aluno, como
que ele vai fazer... e na familia, ainda mais que eles estdo fazendo com os familiares... se eles vao
conseguir ajudar ele a fazer, ndo ¢ ficil, eu nao acho ficil. (P2)

Eu estou imprimindo tudo aqui na minha casa [...], se eu mando pra escola, ndo vai ser do jeito
que eu pensei em trabalhar, af eu tive de abrir esse recurso do meu bolso, porque a escola nao
vai me dar. [...] eu faco atividades da maneira que eu sei que o aluno vai compreender. (P3)

Para fortalecer a condu¢io do processo educativo, os professores de Educacio
Especial precisam se sentir amparados e acompanhados em suas prdticas pedagdgicas, para que
nao se sintam sozinhos e desamparados no decorrer do processo de inclusio escolar. A gestdo
educacional apresenta-se como uma fortaleza necessiria para promover momentos em que o
professor de Educacio Especial possa expressar suas angustias, seus medos e suas duvidas.

As vezes me sinto em uma ilha... (P4)

Eu tomo remédio para ansiedade [...], isso me deixa muito angustiada, jd tem uns cinco anos
eu comecei a fazer um tratamento para ansiedade, eu j4 tive sindrome do panico, eu ji perdi
noites de sono. Porque a gente acaba sugando muito o que vive, muitas das vezes a gente escuta:
“Ah, mas vocé nio pode pegar os problemas pra vocé”. Entendo que a gente nio pode, mas a
gente ¢ humano. (P2)

A atuacio de profissionais da Educac¢io vem se constituindo como condi¢io fun-
damental para o processo de inclusaio ao PAEE. O apoio a esses educandos tem levantado
discussoes acerca da relagdo entre Educagio Comum na Rede Regular e Educacio Especial,
pois envolve debate sobre a necessidade de desenvolver uma atuagio articulada entre diferentes
agentes e atores educacionais. A perspectiva colaborativa entre esses diferentes agentes que in-
tervém no processo educativo desses educandos — professor regente de classe comum, professor
de Educagao Especial, professor de salas multifuncionais, familia e comunidade — assume um
papel fundamental para o estabelecimento de uma relagio positiva entre esses profissionais, no
sentido de contribuir para o sucesso do PAEE (Freitas, 2013).

Muitas vezes, a demanda da Educa¢ao Especial chega as escolas antes da capacitacgao
profissional dos professores, dificultando o papel que se espera que estes desempenhem no
contexto educacional, conforme discussio fomentada por Zerbato et al. (2021), ao afirmar
que a maioria dos profissionais com formagao em Educacio Especial é contratada em regime
tempordrio. Isso significa que as instituigoes aguardam a matricula dos alunos para tomarem,
posteriormente, providéncias paliativas para o acolhimento desses estudantes. Isso implica, se-
gundo Mendes (2017), uma maneira desorganizada e descontinua de promover agbes institu-
cionalizadas para o atendimento a essa populacio.

Essa problemadtica ¢ destacada por diversos autores (Freitas, 2013; Mendes, 2017;
Zerbato et al., 2021), ao afirmarem que as escolas, além de nao terem, no corpo docente,
professores com especializagio no campo da Educagao Inclusiva, também nio estdo prepara-
dos para o PAEE. O fato ¢ que a inclusdo escolar vai além de ofertar acessibilidade estrutural,
de modo que a escola deve, também, apresentar uma proposta de educagio mais dindmica e
interdisciplinar para o desenvolvimento humano em suas especificidades. E fundamental aco-
lher, acompanhar e atender cada estudante PAEE de perto, valorizando as suas préprias pos-
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sibilidades e os seus processos de constru¢io individuais, em contato e em intera¢io continua
com o coletivo, que também se desenvolve com a promogao da autoconfianca e da autoestima
soliddria do professor de Educagio Especial, em suas observagées cotidianas, leituras e desafios
langados ao grupo de estudantes colaborativamente.

Nessa vertente, no contexto pandémico, Boer e Asino (2022) consideram que a si-
tuagio e o contexto escolar influenciaram os materiais de aprendizagem adequados ao PAEE.
Além disso, a falta de infraestrutura, de acesso e de conectividade bem como de confianca e de
competéncia dos professores de Educacio Especial afetaram a tomada de decisdo no processo
de aprendizagem. Acima de tudo, o medo de ser infectado pela Covid-19 e, consequentemente,
de perder a vida, apoderou-se dos professores, de tal forma que eles nao conseguiram se envol-
ver totalmente na resolugio de problemas para projetar materiais de aprendizagem apropriados
para o PAEE.

O professor de Educagao Especial deve ser assessorado na construgao dos saberes que
envolvem a educacio do PAEE, a fim de que a Educagio Inclusiva promova, de fato, as me-
lhores condi¢des possiveis de aprendizagem para seus alunos, com o desenvolvimento de suas
habilidades, sobretudo em relagio a autonomia. Ainda que seja um desafio para a gestao esco-
lar, a formagio do professor de Educagao Especial nio estd centrada somente em capacitagoes
continuadas, mas é processo dinimico e permanente, que deve promover reflexdes continuas
sobre sua prdtica profissional (Vieira & Omote, 2021).

Vale destacarmos que a situagao sanitdria advinda da pandemia impds mudancgas como
distanciamento fisico, fechamento de escolas e redugées nos servigos comunitérios, o que poten-
cializou o enfraquecimento dos sistemas de apoio necessirios para que os alunos PAEE conti-
nuassem seus processos de aprendizagem e de desenvolvimento. As desigualdades existentes nos
resultados educacionais experimentados pelos alunos PAEE, que jd eram vulnerdveis antes da
pandemia, foram exacerbadas & medida que as fissuras nas estruturas de apoio foram desveladas.

Muitas vezes esse aluno nao sabe ler, ndo saber escrever... e ele vai passando. Esse ano foi mais

dificil ainda por conta da pandemia. Eu peguei um aluno com muita dificuldade... eu sei, por-
que a mée dele me conta... (P1)

Espacos de acolhimento e de escuta, que propiciem aos professores de Educacio
Especial o compartilhamento de experiéncias de suas préprias fragilidades, davidas e barreiras
psicolégicas, contribuem para a valorizacio e a construgao de sentidos para o oficio docente.

4 CONCLUSOES

Por meio deste estudo, foi possivel compreendermos a atuagio do professor de
Educacio Especial na inclusio do PAEE no cendrio da pandemia da Covid-19. As participantes
enfatizaram que estao vinculadas ao processo de inclusio escolar, ainda que nao haja envolvi-
mento total das equipes educacionais, o que as faz, por vezes, se sentirem isoladas e desampa-
radas diante de algumas situagoes desafiadoras, como a instaurada pelo contexto pandémico.

Ainda que reconhecam a existéncia de dificuldades e de adversidades no processo de
inclusao escolar, o qual privilegia as vdrias dimensoes (cognitiva, afetiva, social, cultural, dentre
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outras) do aluno PAEE, as participantes relataram seu desejo, como professoras de Educacio
Especial, de oferecer um trabalho significativo nao voltado somente & aprendizagem cognitiva
do aluno PAEE, mas a busca de autonomia e de qualidade de vida de cada individuo, conside-
rando sua singularidade e seu contexto escolar.

Quanto as implicagoes para a pratica educacional, ressaltamos a necessidade de ofe-
recer constante incentivo aos professores de Educagao Especial, sobretudo em tempos pandé-
micos. Esse apoio pode estimular, seguramente, grupos de profissionais da educacio que ainda
nio conseguem integrar, em sua atuagio cotidiana, agdes, processos e sensibilidade diante dos
alunos PAEE.

Assim sendo, esperamos que este estudo colabore com a discussao sobre a relevincia
do papel do professor de Educacio Especial no campo educacional e na vida do PAEE, con-
tribuindo para que a escola cumpra seu desafio de educar na e para a diversidade. Todavia,
consideramos que o contexto investigado apresenta limitagoes referentes as perspectivas de um
grupo especifico de educadoras de uma regiao brasileira, necessitando, portanto, de futuras pes-
quisas, que poderao agregar novas contribui¢oes, abarcando préticas vivenciadas em diferentes
contextos educacionais, de modo a suprir as lacunas existentes sobre a temdtica.
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