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RESUMO

Propomos uma reflexdao sobre a ambivaléncia da escola sobre os adolescentes com trajetéria infracional. Nosso
problema consiste em demonstrar como a escola opera como lugar de exclusdo, operando a partir da l6gica segregatdria
do privilégio cultural. O método foi a revisdo critica da producdo cientifica da psicologia e sociologia, usando como
descritores “educa¢do” e “adolescente em conflito com a lei” nas plataformas SciELO e Pepsic. Nos resultados
constatamos que os indices de evasdo escolar coincidem com a entrada na trajetéria infracional dos adolescentes,
fortalecendo o estigma e a exclusdo. Perguntamos se, mesmo excludente e tdo precdria, ndo seria ainda essa escola
formal melhor do que a ndo escola? Apds analise da literatura defendemos a hipdtese de que a escola pode funcionar
como uma alga que oferece um ponto de apoio, protegdo e referéncia para o adolescente com trajetéria infracional,
ainda que seu modelo seja anacronico em relacdo ao efetivo exercicio dessa possibilidade.

Palavras-chave: escola; adolescente; delinquéncia.

School Ambivalence and Adolescent Offenders

ABSTRACT

We propose a reflection about the ambivalence of the school about adolescents with infringing trajectory. Our problem
is to demonstrate how the school operates as a place of exclusion, operating from the segregated logic of cultural
privilege. The method was a critical review of the scientific production of psychology and sociology, using as descriptors
“education” and “adolescent in conflict with the law” on the SciELO and Pepsic platforms. In the results, we found
that school dropout rates coincide with the entry of adolescents’ trajectory in the criminal context, strengthening
stigma and exclusion. We ask if even exclusionary and so precarious would this formal school not be better than the
non-school. After analyzing the literature, we defend the hypothesis that the school can function as a loop that offers
a point of support, protection and reference for adolescents with an infringing trajectory, even though its model is
anachronistic in relation to the effective exercise of this possibility.

Keywords: school; adolescent; delinquency.

Ambivalencia de la escuela y adolescentes infractores

RESUMEN

Proponemos una reflexion sobre la ambivalencia de la escuela sobre los adolescentes con trayectoria delictiva. Nuestro
problema consiste en demonstrar cdmo la escuela opera como lugar de exclusion, operando a partir de la |dgica
de segregacion del privilegio cultural. El método fue la revision critica de la produccién cientifica de la psicologia y
sociologia, usando como descriptores “educacion” y “adolescente en conflicto con la ley” en las plataformas SciELO
y Pepsic. En los resultados constatamos que los indices de evasion escolar coinciden con la entrada en la trayectoria
delictiva de los adolescentes, fortaleciendo el estigma y la exclusion. Preguntamos si, aun excluyente y tan precaria, ¢no
seria aun esa escuela formal mejor de que la no escuela? Tras andlisis de la literatura defendemos la hipétesis de que
la escuela puede funcionar como un alza que ofrece un punto de apoyo, proteccién y referencia para el adolescente
con trayectoria delictiva, aun que su modelo sea anacrdnico en relacion al efectivo ejercicio de esa posibilidad.

Palabras clave: Escuela; adolescente; acto delictivo.
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APRESENTACAO

O presente artigo traz resultado parcial da pesquisa
transdisciplinar sobre a desisténcia do crime na adoles-
céncia, realizada entre 2017 e 2019, intitulada “Curso
de vida e trajetdria delinquencial” (IEAT, 2017). Seu
objetivo geral foi analisar o curso de vida de jovens em
vulnerabilidade, acolhidos pelo sistema socioeducativo,
a fim de identificar eventos que explicassem a entrada,
permanéncia e desisténcia, especificos da experiéncia
adolescente com a delinquéncia.

O desafio em compreender as interagdes entre
vérios eventos complexos e dindmicos e seus desdo-
bramentos e impactos nas trajetdrias e narrativas dos
adolescentes em situagdes de vulnerabilidade exigiu
uma abordagem transdisciplinar engenhosa e inovado-
ra, tedrica e metodologicamente, capaz de descrever o
conjunto das narrativas colhidas, em sua singularidade
e generalidade. Além disso, permitiu articular as tra-
jetdrias nos planos biografico, infracional e judiciario-
socioeducativo, comparando-as e identificando seus
principais turning points (pontos de virada) e constraints
(coercGes) no curso de vida dos adolescentes.

As nocgdes de trajetodria e ciclo de vida (Benson,
2012; Sampson & Laub, 1992; Elder, 1985), bem como
de narrativas memorialisticas (Guerra, 2017), foram o
ponto de partida para a investiga¢cdo e para a organi-
zacdo da coleta e da analise de dados. Trés trajetdrias
entrelacadas foram priorizadas no inicio da pesquisa
para respondermos as suas hipoteses: a biografica, a
infracional e a institucional. Para esse fim, a pesquisa
organizou-se em trés fases: revisdo bibliografica com
consolidagdo tedrico-conceitual das premissas trans-
disciplinares da investigacdo; coleta e analise das traje-
torias adolescentes, a partir da analise documental dos
Planos Individuais de Atendimento (PIA), mapeamento
territorial, aplicacdo de questionarios e coleta de narra-
tivas memorialisticas e construcdo de dispositivo anali-
tico transdisciplinar, com consolidacdo de metodologia
social a ser aplicada no campo socioeducativo.

Nesse artigo, focamos na primeira fase, detendo-nos
na revisao analitica comparativa e critica da bibliografia
atual sobre o aspecto educativo da trajetédria institu-
cional do adolescente autor de ato infracional, posto
gue essa trajetéria se mostrou determinante para a
instalacdo da conduta infratora e consolidacdo da car-
reira criminal, merecendo analise aprofundada. Nosso
objetivo aqui é demonstrar o estado da arte nacional
sobre o tema, analisar comparativamente os resultados
das pesquisas identificadas como prévias a nossa inves-
tigacdo, comparar esses resultados com a situagdo da
populagdo-alvo dessa pesquisa, a saber: os adolescentes
gue passaram pelas medidas socioeducativas em Belo
Horizonte em 2015, e indicar planos de orientagdo poli-
tica para o setor socioeducativo, através dos resultados
analiticos alcancgados.

Metodologicamente, partimos da bibliografia con-
solidada sobre processos educativos para constituir o
campo dos fundamentos tedrico-conceituais de nossa
pesquisa, promovendo um didlogo entre a literatura
classica francesa e a literatura critica brasileira. Na se-
quéncia, identificamos nas plataformas SciELO e Pepsic,
a partir dos descritores “educagdo” e “adolescente em
conflito com a lei”, artigos cientificos nacionais escri-
tos apds a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei Federal n? 8.069, 1990) com vistas a
proceder a sua analise comparativa. Foram analisados
os seis artigos encontrados, a saber: Silva e Bazon
(2014), Cunha e Dazzani (2016), Moreira, Melgaco,
Albuquerque, Rocha e Ribeiro (2015), Rocha (2015);
Silva e Salles (2011), Padovani e Ristum (2013). Essa
andlise serviu de esteio para estudo comparativo com
dados do Tribunal de Justica de Minas Gerais de 2014,
2015 e 2016, bem como dos resultados da pesquisa de
Veloso (2014) dedicada a analise do tema da educagdo
no contexto de Minas Gerais.

Foram identificados os temas do ndo reconhecimen-
to da escola como valor social nas classes periféricas, das
dificuldades da escola em integrar o adolescente autor
de ato infracional, da reproducdo cultural no ambiente
escolar dos privilégios econdmicos, de classe e de raca,
e do fortalecimento do estigma criminal. Entretanto, o
principal aspecto encontrado disse respeito ao turning
point que identifica a coincidéncia de idade da evasdo
escolar com a da entrada na criminalidade —os 14 anos
—, evidenciando a importancia da instituicdo escolar na
prevencdo da infragdo entre adolescentes.

De forma a avangar na discussdo, partiremos do solo
transdisciplinar conceitual elaborado a partir da litera-
tura francesa e brasileira sobre a educacdo formal. Na
sequéncia, discutiremos e compararemos os resultados
da literatura cientifica nacional com a producdo do esta-
do de Minas Gerais, pois esta recupera a perspectiva do
adolescente na discussdo cientifica. A analise comparati-
va permitiu a construcdo da hipdtese do algamento pela
escola como fator protetivo e preventivo em relagdo a
carreira criminal.

CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA

A educacgdo, em sentido amplo, constitui o processo
de socializagdo dos novos membros de uma sociedade
— as criangas e os jovens —, conduzido pelas geragoes
mais velhas. Tal processo é imprescindivel para qualquer
sociedade, na medida em que somente através dele os
individuos se tornam parte de uma cultura. Nas socieda-
des complexas, esse processo se da, primeiramente, no
ambiente doméstico e, em seguida, na escola. A escola
é, portanto, a instituicdo responsavel pela transmissao
de tudo aquilo que é considerado necessdrio — em
termos de conhecimento e habilidades — para que o
individuo se torne um membro produtivo da sociedade.
Além disso, em termos normativos (padrdes e valores)
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e estruturais (recursos), a escola compreende um
elemento crucial de controle social na medida em que
transmite também o exercicio da autorregulagdo com-
portamental (Hunter, 1985). Sendo assim, a educacao,
processo amplo e multifacetado, recebe contornos e
fungdes especificas sob a forma da instituicdo “escola”.

Todavia, faz-se necessdrio ressaltar que a escola
opera sobre as bases do privilégio cultural: ndo somente
pela rede de relagGes sociais, mas pela capacidade de
transmissdao da heranga cultural que as classes desfa-
vorecidas nao possuem, ou seja, de um capital cultural
e um ethos familiar que contribui para definir, entre
outras coisas, as atitudes em face do capital cultural e
da institui¢do escolar (Bourdieu, 1998, p. 41)

Podemos afirmar que existe uma contradicdo ineren-
te a instituicdo escolar que, embora adotando um dis-
curso universal e meritocratico, promove uma selecdo
fortemente atrelada a heranca cultural e a origem social
dos alunos. De fato, a ideologia que sustenta o formato
moderno da educag¢do de massa ignora — ou denega
—, em seu discurso e na pratica pedagdgica, os efeitos
cumulativos das vantagens e desvantagens atreladas
a origem social, e a escola ndo faz muito mais sendo
cumprir a funcdo de conservacdo social e perpetuacdo
das desigualdades sociais.

Embora a andlise de Bourdieu tenha como referéncia
a sociedade francesa, os capitais econémico e cultural
constituem elementos estruturantes de qualquer socie-
dade moderna (Souza, 2017). Na sociedade brasileira,
como na francesa, é o acesso ao capital cultural que
distingue a classe média da classe trabalhadora, ou seja,
sua distribuicdo em relagdo ao trabalho “intelectual” e
ao trabalho “manual”.

O que ocorre na distingdo entre as sociedades mo-
dernas “avancadas” (francesa) e aquelas “emergentes”
(brasileira) ndo é tanto uma diferenga qualitativa, mas
guantitativa. De fato, as hierarquias sociais se impdem
em todas elas, havendo acesso diferencial a recursos es-
cassos e a distribuicdo desigual dos capitais econdmico
e cultural que determinam o acesso aos outros capitais
(social e simbdlico). A diferenga, entre uma sociedade
como a francesa e a brasileira, se refere ao tamanho de
cada classe e a distancia entre elas, e, no caso brasileiro,
como em outros paises emergentes, a existéncia de um
contingente significativo de pessoas ocupando posi¢cdes
subproletarizadas: trata-se da “ralé”, termo retomado
por Jessé Souza (2012a) para denominar essa parcela
da populacdo sem acesso ndao somente aos capitais
socialmente valorizados, mas também despossuidas
dos pressupostos de acesso a tais capitais.

Souza (2012a, 2012b) identifica também na socie-
dade brasileira a emergéncia de uma classe — a meio
caminho entre a ralé e a classe média — por ele deno-
minada como “classe batalhadora”. O autor distingue

a ralé dos batalhadores, evidenciando as hierarquias
que servem de base a legitimagdo da desigualdade e
a maneira como as instituicdes mantém a condi¢do de
modernidade periférica (Souza, 2012a, p. 163). Nesse
sentido, ele percebe a constituicdo ndo de uma “nova
classe média”, mas de uma “nova classe trabalhadora”
no Brasil.

Souza (2012b) marca a distingdo da classe “batalha-
dora” em relagdo aralé e a classe média, especialmente
quanto ao modo de aquisicdo de habilidades que ndo
passam pela escola formal, mas sim pela chamada “es-
cola davida”. Os batalhadores, entre a prisdo da neces-
sidade cotidiana da ralé e o privilégio do estudo, como
tempo de preparagdo para a vida futura, das classes
médias e alta, vao constituir, pela experiéncia de vida,
um trabalho mais pragmatico e ligado a necessidades
econbmicas diretas, sem o “privilégio da escolha” ou
o acumulo institucional do capital escolar e cultural.

Ainda que ndo se desconhega que, nos dois ultimos
decénios no Brasil, obtivemos avangos no sentido da
garantia do acesso universalizado a escola, pelo menos
até o 92 ano do Ensino Fundamental (e nos maiores
centros urbanos até o final do Ensino Médio), esses
dados sobre os “batalhadores” parecem quase iméveis.
Na realidade, hoje convivemos mais agudamente com
outro tipo de exclusao: a exclusdo dentro da escola. Ha
a exclusdo pelas letras ndo aprendidas adequadamen-
te; pelos niumeros nao operados além do elementar;
pela falta de ofertas de equipamentos publicos que
desenvolvam o gosto pelo letramento e praticas cultu-
rais; pela precariedade da formagdo dos educadores e
desvalorizagdo continua do magistério. Isso parece se
agravar ao lidarmos com aquela que é considerada a
mais delicada das transi¢des, a adolescéncia, presente
nas escolas do 62 ano do Ensino Fundamental ao 32ano
do Ensino Médio e na modalidade Jovens e Adultos. Ndo
é de se surpreender que os niveis de delinquéncia juve-
nil, por exemplo, mostrem-se resistentes a ceder. Essa
famigerada realidade brasileira ainda ndo é enfrentada
com o maximo de decisdo pelas diferentes esferas do
Estado — fato que acreditamos contribuir severamente
para o efeito de conservagao das posi¢des sociais que
encontramos em nosso entorno.

A Teoria da Reproducdo (Bourdieu & Passeron,
1970), ao apontar as contradi¢cdes entre a ideologia
e a pratica educacional, constituiu um passo adiante
na Sociologia da Educac¢do, uma vez que propds uma
inversdo critica daquilo que havia sido consagrado pela
sociologia durkheimiana da escola (Barrere & Sembel,
2006). Embora a escola continue manifestando as cren-
cas e valores que operam numa determinada sociedade,
percebe-se que o modelo contemporaneo esta forte-
mente vinculado aos valores das classes dominantes
e, mais especificamente, ndo possui a capacidade ou
disposicdo para romper com os mecanismos institu-
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cionais de reprodugdo das hierarquias sociais. Esse
descompasso entre o projeto da educagdo para todos
e a exclusdo de camadas populares fica ainda mais evi-
dente quando pensamos em adolescentes envolvidos
com a criminalidade.

Ambivaléncia e paradoxos da escola como
paradigma da interrupgao da trajetdria infracional
dos adolescentes

A representacdo da delinquéncia juvenil como re-
sultado da interiorizagdo insuficiente ou precaria das
normas e valores dominantes e legitimos é hegemonica
na justica penal juvenil (Rizzini, 2011). Essa concepgdo
fundamenta a elaboragdo (diagndstico), a aplicacdo
(sentenca) e a execucdo das medidas socioeducativas.
Assim, a gestdo e o tratamento judicidrio e socioeduca-
tivo propdem transformar e reinscrever os adolescentes
infratores através da educagdo, que se insere como um
dos eixos prioritarios do Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA) e do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) para a interrupgdo da trajetoria
infracional e para a construgdo de uma nova trajetoria.

Nessa perspectiva, a escola é reconhecida no ECA
e no SINASE como instituicdo capaz de possibilitar a
formacgdo de cidaddos criticos e o desenvolvimento
para a convivéncia social. Esse processo se da através
da socializagao e do aprendizado, fatores de protecao
aos adolescentes e jovens em condi¢des de vulnerabi-
lidade. Ao mesmo tempo, a escola é o espago para o
desenvolvimento da autonomia, da capacidade critica
e para a construgdo de diferentes identidades e do en-
frentamento das violéncias e exclusGes (discriminagéo,
opressdo, racismo e segregacgao).

Ha uma grande pressdo na instituicdo escolar
para que ela produza impactos nos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa, o que faz com que
a escola tenha que enfrentar uma combinacgdo per-
versa: a trajetdria de exclusdo escolar, a trajetdria de
vulnerabilidade e estigma do territério e a trajetdria
infracional. Ela é a institui¢do social pivé no processo de
reeducagdo e reinsercdo social dos adolescentes com
medida socioeducativa.

Entretanto, as estratégias pedagdgicas do ensino
consideram imprescindivel a obediéncia dos alunos, a
docilidade e a aceitagdo das regras, cabendo aos adoles-
centes infratores reinseridos compreender a hierarquia
no ambiente escolar, se mostrar sempre interessados
no conteldo, como se fossem parte de um grupo ho-
mogéneo. Essa estratégia pedagogica ndo considera as
particularidades de cada um, as experiéncias culturais
diferentes, os contextos familiares, comunitarios e
socioecondmicos distintos. Além das vivéncias dos
adolescentes serem desconsideradas, a escola cobra
deles o dominio de conteudos convencionais das dis-
ciplinas, podendo-se constatar, com isso, que ha uma

escassez de criatividade, de inovagdo nas atividades
desenvolvidas pelos educadores. Nessa perspectiva, a
escola se mantém rigida e resistente a reformulagao das
didaticas pedagdgicas.

Os adolescentes sob intervengdao do campo sdécio
juridico ndo se encontram em condig¢Ges de participar
da definicdo da situagcdo que lhes diz respeito. Seu
ponto de vista é invariavelmente desconsiderado ou
filtrado, sendo reduzido a significagdo que a lei lhe da.
Essa situagdo é reforcada pelo fato de a logica e as es-
tratégias terapéuticas adotadas nestes contextos terem
sido desenvolvidas, na sua maioria, paraimplementagao
com individuos que buscam uma adesdo voluntaria
(zanella, 2010).

Os preceitos e diretrizes que encontramos no ECA
e no SINASE enfatizam a capacidade da dimensdo
educacional junto aos adolescentes com o objetivo de
responsabilizacdo e do desenvolvimento de uma auto-
nomia pessoal. No entanto, esse desejo se confronta
com o quadro organizacional das escolas que refletem,
sobretudo, uma politica de controle permanente sobre
o comportamento dos adolescentes.

Essas estratégias mobilizadas acabam refor¢cando
e fixando ainda mais o adolescente em uma trajetoéria
delinquente, uma vez que suas reac¢des sao interpreta-
das pelo conjunto dos profissionais das escolas como
novas violéncias e infragdes cometidas no interior das
instituices. Os adolescentes em cumprimento de me-
didas socioeducativas tornam-se objeto de mecanismos
de contencdo e controle, especialmente aqueles que os
identificam como “alunos-problema”. A escola reproduz
e reforga as narrativas da midia e das esferas politicas
sobre a contaminacdo escolar pela violéncia dos terri-
térios e das classes perigosas.

Acima de tudo, esses “eventos” reforcam a ideia de
que o trabalho educativo esta num impasse, e revelam
sua incapacidade de propor um modo de subjetivacdo
que permita que esses adolescentes e jovens criem uma
ruptura na sua trajetdria infracional, abrindo caminho
para a primazia da resposta repressiva em detrimento
da educativa. Assim, um adolescente que ja se encontra
nessa trajetdria infracional tende a se desinteressar pela
escola como um local de aprendizado e socializacdo.
Em estudo realizado pelo Centro de Estudos de Crimi-
nalidade e Seguranca Publica (CRISP) da Universidade
Federal de Minas Gerais no ano de 2005,' nota-se o
efeito consideravel do envolvimento criminal sobre a
satisfacdo escolar: quanto maior o envolvimento crimi-
nal de jovens e adolescentes matriculados, menor o seu

" Realizada no ano de 2005, a pesquisa “Perdas sociais
causadas pela violéncia: violéncia nas escolas” envolveu
escolas publicas, estaduais e municipais, e particulares das
cidades de Belo Horizonte, Betim, Contagem, Santa Luzia,
Ribeirdo das Neves e Ibirité.
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grau de satisfagdo com a escola e, consequentemente,
maior sua probabilidade de abandono escolar futuro.

Esse quadro revela uma ambivaléncia do contexto
escolar em relagdo aos adolescentes que cumprem me-
dida socioeducativa. A instituicao escolar é responsavel
por acolher e incluir o adolescente que cumpre medida
socioeducativa, assegurando-lhe o direito a educagdo e
a socializagdo e assim contribuindo para sua autonomia
e protagonismo. Ao mesmo tempo em que a escola é
incapaz de gerar mecanismos de protegdo a esses alu-
nos, ha elementos do préprio contexto escolar capazes
de participar da construgao de praticas e identidades
desviantes e delinquentes dos adolescentes em cum-
primento de medida. A discriminagdo e a rejei¢ao por
eles sofrida no contexto escolar reforcam sua exclusao
e aumentam sua vulnerabilidade.

Assim, ha uma contradi¢do no programa ressocia-
lizador da justica penal juvenil entre uma formagdo
para uma autonomia alternativa ao ato infracional e a
espoliagdo dessa autonomia devido ao enquadramento
continuo da vida institucional dos sécioeducandos e as
tendéncias excludentes das institui¢cées (Misse, 2007).
Essa contradicao é denunciada pelos pesquisadores no
campo da psicologia que se dedicam ao tema da relagao
entre adolescente em conflito com a lei e a escola.

A educacgdo, a escola e o adolescente infrator no
Brasil

A reprodug¢do no ambito da educagdo formal da
realidade de privilégios de classe, raga e género na so-
ciedade brasileira se apresenta como evidente no que se
refere a relagdo da escola com o adolescente envolvido
com a criminalidade ou com possibilidade de envolvi-
mento. A escola parece exercer uma agao de expulsdo
desses jovens do ambiente escolar e a exclusdo deles
mesmo no interior de tal ambiente. Como ja exposto,
na tentativa de compreender como os pesquisadores
brasileiros refletem sobre este tema, realizamos uma
busca das produgdes no sistema SciELO e Pepsic usando
os descritores “educac¢do” e “adolescente em conflito
com a lei”. A partir da analise do material encontrado,
resumem-se, a seguir, as visdes sobre a questdo.

Silva e Bazon (2014) realizam um importante traba-
Iho de revisdo integrativa de literatura sobre as relagdes
existentes entre a educagdo escolar e a conduta infracio-
nal em adolescentes. Os pesquisadores trabalharam nas
bases de dados PsycINFO, LILACS e SciELO, no periodo
de 2008 a 2012, e concluiram que “Apesar das diferen-
¢as metodoldgicas, as pesquisas, em geral, convergem
apontando a ligagdo entre problemas no processo de
escolariza¢do e a manifestagao de conduta infracional”
(Silva & Bazon, 2014, p. 279). O trabalho de revisdo
sistematica da literatura sobre o tema da vinculagao
entre educac¢do e conduta infracional realizada por esses
autores ofereceu para o campo um texto que organiza

os artigos encontrados em cinco categorias:

1) a associagdo entre a qualidade das experiéncias
familiares, a adaptagdo escolar e a conduta
na adolescéncia; 2) o relacionamento com
professores e colegas como variavel de base a
vinculagdo escolar e protetiva ao envolvimento
com a pratica de delitos; 3) as sang¢des escolares
como variavel de base a desvinculagdo escolar e
risco ao envolvimento com a prética infracional; 4)
a associacao entre bullying, problemas escolares
e comportamento infracional na adolescéncia; 5)
a evasdo escolar e a conduta infracional. (Silva &
Bazon, 2015, p. 279).

A referida pesquisa revela que ha um “predominio
de estudos internacionais, realizados principalmente
nos Estados Unidos, em contraste com a escassez de
estudos brasileiros” (Silva & Bazon, 2015, p. 288).

Ainda no que tange a literatura brasileira sobre o
tema, Cunha e Dazzani (2016) apresentam um estudo
tedrico que pretende apontar e “discutir possiveis razbes
da animosidade que, de modo geral, tem caracterizado
arelacdo entre a escola e o adolescente em conflito com
a lei no Brasil” (p. 235). Os autores concluem que uma
dessas razoes se refere a classica repulsa pelos estratos
populares, que sdo vistos de maneira estereotipada,
estigmatizada e preconceituosa.

Ao realizarem uma revisdo dos textos tedricos sobre
o tema da articulagdo entre adolescente em conflito
com a lei e a escola, esses autores chegam a seguinte
conclusdo: “Aliteratura é eloquente em evidenciar que a
maioria dos adolescentes que cometem praticas delituo-
sas ndo frequentava a escola a época de sua apreensao,
bem como em situar a evasdo e a defasagem escolar
como preditores da delinquéncia juvenil” (Cunha &
Dazzani, 2016, p. 436). Essa conclusdo corrobora a hipo-
tese de que o efeito protetivo da escola tradicional para
jovens e adolescentes envolvidos em trajetoria criminal
é reduzido e é demonstrado, sobretudo, pela sua maior
insatisfacdo escolar e taxa de defasagem (idade X série).

O artigo trabalha, ainda, temas importantes como
o descompasso entre a escolaridade desses jovens e as
demandas do mercado de trabalho e, por conseguinte,
o possivel efeito desse desencontro na agao de adesao
do jovem a criminalidade, e sugere que “a escola ndo
aceita os alunos do jeito que eles sdo, e os alunos, por
sua vez, hdo aceitam a escola como é. Resultado: eva-
sd0” (Cunha & Dazzani, 2016, p. 245).

O tema da evasdao também inquieta as pesquisa-
doras Moreira et al. (2015), que discutem o indice de
evasdo escolar dos adolescentes da semiliberdade de
Belo Horizonte. As autoras anunciam que a evasao é
resultado de um desinvestimento de mao dupla: os
alunos ndo se interessam pela escola, e os professores
apresentam dificuldade de acolher os alunos das me-
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didas socioeducativas. Na esteira dessa reflexao, Rocha
(2015) realizou uma pesquisa de mestrado sobre os
imaginarios dos professores do ensino fundamental
sobre os adolescentes das medidas socioeducativas e
concluiu que ha grande negatividade nesse imaginario,
sendo os adolescentes enxergados como marginais,
violentos, laranjas podres (Rocha, 2015, p. 60).

O estudo de Silva e Salles (2011) também investigou
as “representagdes e as imagens de profissionais da
educacdo e discentes sobre os adolescentes autores de
ato infracional que se encontravam cumprindo medida
socioeducativa” (p. 353), privilegiando a medida de
liberdade assistida. O estudo, mais uma vez, aponta
para dificuldades da escola em acolher os alunos que
cumprem medida socioeducativa e para o desencontro
entre o enunciado desses jovens em relagdo a impor-
tancia da escola e sua capacidade de permanéncia nela.

Por sua vez, a pesquisa de Padovani e Ristum (2013)
investiga as especificidades do funcionamento de uma
escola formal nas dependéncias de uma Unidade de
Internagdo. Uma das conclusdes que podemos destacar
é que “a baixa escolaridade tem sido apontada como
um fator de risco que torna vulnerdvel uma populagdo
de jovens que percebem a inser¢do escolar como algo
distante de sua realidade” (p. 982). No que se refere a
analise do discurso coletivo dos educadores, foi possivel
concluir que consideram “que a escola tem papel fun-
damental na prevengdo e na diminui¢do da reincidéncia
infracional”, mas “fatores familiares, socioeconémicos e
pessoais constituem, segundo os educadores, um risco
para os adolescentes, dificultando a descontinuidade
de atos infracionais” (p. 969). Além disso, os autores
citam reflexdes que denunciam a ineficiéncia das es-
colas nas unidades de internagdo, como, por exemplo,
Rocha (2010, p. 208, citado por Padovani & Ristum, p.
978), revela que: “... a auséncia de a¢Ges educacionais
eficazes nos centros socioeducativos resulta em uma das
maiores provas da ineficiéncia do sistema, comprovada
no destino dos jovens ao sairem da instituicdo”.

Na esteira das pesquisas citadas, buscamos os dados
sobre o perfil educacional dos jovens em conflito com a
lei no Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente
Autor de Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH), de-
parando-nos com a constatagdo de que a idade em que
se da a maior parte das ocorréncias de evasdo escolar
coincide com a da entrada no sistema judiciario. Tendo
isso em vista, tentaremos extrair nossas consideragdes.

Evasao escolar e entrada no crime: um desvio de
rota ou um caminho previsto/pré-tragcado?

Segundo dados estatisticos de 2013 a 2015 do Centro
Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de
Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH), 6rgdo do
Tribunal de Justica do Estado de Minas Gerais (TIMG),
pouco se alterou no perfil dos jovens autores de ato

infracional, destacadamente quanto a sua relagdo com
a escolaridade (Tribunal de Justica de Minas Gerais,
2014, 2015, 2016). Os dados revelam que a maioria dos
jovens se encontrava entre 0 52 e 72 ano/série do Ensino
Fundamental: “No total de casos analisados [em 2013],
a 62 série teve o maior percentual com 25,0% do total,
seguida da 72 e 82 série, com 21,7% e 17% respectiva-
mente”. Em 2014, é a sétima série a de maior percentual
e, em 2015, ndo se obteve a informacdo (Tribunal de
Justica de Minas Gerais, 2015, 2016).

Ndo casualmente, que a faixa etaria média de
entrada no CIA, por suspeitas de envolvimento com
a criminalidade, é de 14 anos, coincidindo, segundo
Cunha e Dazzani (2016), com a idade mais frequente
de evasao escolar. Entretanto, cabe perguntar: Como a
escola seria percebida ou experimentada pelos préprios
adolescentes que se encontram em cumprimento de
medida socioeducativa?

Em pesquisa realizada em um centro de internacdo
para adolescentes autores de ato infracional de Belo
Horizonte, Veloso (2014) tenta radiografar a questdo
com base na fala dos préprios jovens internados. Chama
atencdo para o fato de seus discursos repetirem o senso
comum de considerar que a escola formal tem funcdo
social, ou, mais especificamente, funcdo de insercdo
social. Os adolescentes “acreditam que estudar pode
oferecer condigbes de serem melhores profissionais e
que, sem esse recurso (o estudo), eles ndo poderiam
ser qualificados” (Veloso, 2014, p. 67). Ao contrario da
expectativa da autora ao iniciar a pesquisa, os jovens
ndo demonstraram maiores rechacgos ou criticas em
relagdo a escola do interior da medida socioeducativa
— uma escola da Educagdo Basica reconhecidamente
precaria em sua estrutura, mas, ainda assim, compul-
soria em relagdo a possibilidade de ser desligado da
medida socioeducativa.

Os jovens entrevistados nao cogitam a possibilidade
de cumprir a medida sem frequentar a escola. Percebe-
-se, assim, que todo o sistema socioeducativo tem éxito
em inculcar a ideia da necessidade de escolarizacdo
como fungdo da prépria medida e até de saida dela.
Haveria uma nitida tensdo entre a privagao e a edu-
cagdo, pois ambas se sustentam em renuncias e em
contrapontos impostos judicialmente aos adolescentes.

Em certo momento, um jovem afirma que “a escola
I3 [de fora da medida], ndo era bagunca, era uma escola
boa” (Veloso, 2014, p. 71). Essa percepgao se reproduz
na escola de dentro da medida, fazendo a autora deduzir
que, apesar de minimas reclamacées, tal escola passa a
ter um valor ainda mais fundamental por estar vinculada
a liberdade, bem como ao acesso a outras atividades
que a propria medida impde: “se ndo vai a aula, nao sai
do alojamento para as demais oficinas” (2014, p. 68).

Contudo, ao atentar-se aos detalhes, Veloso percebe
que ha algo além dessa relagdo, digamos, de comensalis-
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mo entre o adolescente e a escola da medida socioedu-
cativa. Pode-se notar o quanto os jovens, estando nessas
condigdes, se preocupam com 0 modo como serao vistos
pela sociedade externa quando estiverem fora do siste-
ma. De certa forma, muitos buscam alguma garantia que
os faca se livrar dos significantes que estigmatizam e os
condenam como infratores, bandidos, delinquentes etc.
Logo, a escola é admitida como uma das possibilidades
de se libertar ndo somente da medida, mas de um estig-
ma. Mesmo reprodutora e excludente, ela ndo deixa de
ser apresentada pelo discurso do sistema como ponte
para uma possivel ascensdo social do jovem contra sua
fixacdo ao crime e ao estigma derivado dele.

Assim podemos dizer que a literatura nacional re-
une elementos cldssicos ja conhecidos sobre a evasdo
escolar e a inadaptagdo da instituicdo escolar no trato
educativo do adolescente autor de ato infracional. A
escola cabe acdo protetiva e fortalecedora de vinculos,
entretanto as pesquisas indicam que (1) a instituicdo
reproduz hierarquias calcadas num sistema segregacio-
nista; (2) mantém relacdo inamistosa com o adolescente
infrator e (3) fortalece o preconceito e o estigma, na
esteira da consolidagdo da carreira criminal.

Os resultados preliminares dessa revisdo critica e
comparativa agregam ao menos trés inovagdes, ou ao
menos trés perspectivas inéditas ao campo da litera-
tura cientifica acerca do tema, a partir dos estudos de
Veloso (2014) e dos dados de Minas Gerais. Como essa
pesquisa (Veloso, 2014) parte do saber do jovem, ela
introduz uma necessdria refragdo face as pesquisas que
partem da instituicdo escola, posto que: (1) o jovem
se interessa pelas conquistas que a escola pode trazer
para sua formacdo, reconhecendo sua importancia; (2)
as queixas dos adolescentes em relagdo a escola sao
circunstanciais, mas eles desejam estudar e se capacitar;
(3) eles acreditam que a educacdo vence estigmas. Nes-
se sentido, ao contrario do que correntemente se afir-
ma, a adolescéncia ndo recusa a escola, mas o sistema
educacional reincide em seus métodos, reproduz hie-
rarquias e processos excludentes, e repete, sem critica,
a representacdo social alienante do adolescente autor
de ato infracional, fortalecendo com isso seu estigma.

Na realidade — e aqui reside nossa hipdtese —, em
se passando por essa delicada transi¢ao, o adolescente
busca outros referentes para além do seu desenlace
familiar, parental e primario. Ao cometer o ato infra-
cional, que ndo deixa de ser um apelo suplente a esse
outro referente, o adolescente demanda uma orienta-
¢do, um ideal ou um significante mestre que venha dar
tratamento a angustia causada por essa transicdo. Tal
angustia se desdobra de questdes que ele proprio se
coloca: “como o mundao (a sociedade) me verd quando
eu sairdaqui?”; “O que eu vou ser la fora?”; “Como vou
ser percebido?”; “Como devo ser?”

Algumas questdes recolhidas por Veloso (2014) re-
velam o quanto o adolescente autor de ato infracional
—assim como qualquer outro—busca um referente, uma
alteridade, que lhe oferte balizas significantes para que
ele mesmo se regule. No interior da medida, o jovem
ficard atento as determinagdes provenientes dessa al-
teridade reguladora de sua liberdade para obedecé-la (ou
ndo) no sentido de saber o que é necessario fazer ou
dizer para que lhe seja concedido o beneficio de estar
logo fora da medida: “Olha, tem um juiz que determi-
na isso, e tem que eu que preciso sair daqui” (Veloso,
2014, p. 88).

Dessa forma, dizer ao adolescente que “quem faz
sua medida é ele préprio”, como amitde se percebe no
meio, pode resultar em algo um tanto nefasto por parte
dos operadores do sistema. Seria nefasto justamente
por ndo se ofertarem referentes possiveis que fagam
com que o jovem se oriente, se balize e ganhe capital
educacional e profissional da sdcioeducacéo. Ele pode
se perceber deixado a prépria sorte e tendo que, por
si mesmo e sem condi¢Oes ainda de fazé-lo, criar suas
préprias balizas e referenciais. Ainda que seja um fim
desejavel, como requer a politica, pode ser complicado
em se tratando de um sujeito que ainda nao se encontra
em condicGes de criar esses referenciais.

Logo, ele pode ficar atento as normas e ao que se
oferta, mas sem saber ao certo o que fazer com isso: se
deve ir a escola, vai a escola; se deve participar de ofici-
nas, participa delas; se deve ter conversa com técnicos,
éisso que fard. Mas o que se demanda mesmo é saber o
que se deve fazer para ser justamente o que esperariam
as normas e, poder se liberar do lugar e do estigma?
Corre-se o risco de atribuir ao proprio adolescente uma
responsabilidade e uma autonomia que ndo dependem
apenas dele e, mais, que podem ndo ser alcancadas em
um tempo tdo exiguo como o da medida.

Além disso, como vimos anteriormente, as familias
dos jovens quase nunca dispdoem de uma orientagdo
a ser transmitida, de valores — especialmente quanto
a escola formal — a serem repassados aos jovens, o
que vem a fortalecer uma relagdo ambivalente entre
o adolescente e sua familia. A educac¢do, ao passar
por sistemas informais, acaba por encontrar na escola
um contra valor, ou ainda um valor depreciado, que se
apresenta no movimento de exclusdo dos casos dificeis,
promovido desde o interior da prdpria escola.

Nesse sentido, ao se propor ao jovem uma res-
ponsabilizacdo consentida e compartilhada, o que se
colhe, muitas vezes, é a impoténcia por parte de todos
os implicados, que, frequentemente, ndo conseguem
alcangé-la. Todo jovem sabe que saird da medida, mas
talvez suplique por uma reposta que venha do outro
enquanto referente que consiga minimante orienta-lo,
sem deixa-lo no impasse de ndo saber o que fazer, e ter
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que fazé-lo mesmo assim.

E por isso que a escola formal na medida
socioeducativa pode ter uma fun¢do ndo apenas
socializadora, mas subjetivante — fato que ndo a difere
das escolas de maneira geral. No caso da escola da medi-
da, hd uma janela aberta para acolher as idiossincrasias,
transgressdes e sintomas dos jovens autores de atos
infracionais, no seio de sua passagem adolescente, sem
impor obrigacdes vazias, nem contelddos desconectados
do real; sem desacreditar os sujeitos com expectativas
negativas sobre seu futuro; e sem exercer sobre eles
ameagas e moralismos.

Uma vez ja sendo admitida (e até de maneira posi-
tiva) por parte desses jovens como moeda de troca da
medida socioeducativa, restaria a escola aproveitar essa
legitimidade e ndo se furtar do lugar de elemento capaz
de ofertar significantes para que os jovens se orientem
e se recoloquem no mundo. Que seja entdo tal escola
capaz de se conduzir no sentido ndo de fazer cumprir
mais uma obrigacdo de comensalismo do sistema, mas
de servir como baliza para que cada adolescente, um a
um, possa escolher seguir (ou ndo) seus significantes,
seu norte, no que tange ao dificil caminho percorrido
pelo sujeito para vir a se tornar um adulto. Eis, portanto,
o que nos faz concluir que uma escola no sistema socio-
educativo pode ser bem melhor do que a ndo escola.
E uma decisdo politica, e também da politica, fazé-la
orientar-se e ndo se afastar desse principio.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos verificar - tanto na literatura classica,
guanto nos dados cientificos atuais acerca da relagao
entre a escola e o adolescente autor de ato infracional
-, hd uma reincidéncia da posi¢do expulsiva e estigma-
tizante da escola, que age de maneira ndo-integrativa
e nao-protetiva em relagdo a esse jovem, reproduzindo
as hierarquias e légicas do poder vigentes. Como as
familias também se destituem ou exercem de maneira
inconsistente a fungdo de socializagdo, desacreditando
da formacdo escolar, temos um déficit nessa formacao
como resultado inevitavel que favorece a ades3o a car-
reira criminal. Ndo a toa a idade prevalente de entrada
no crime pelo adolescente coincide com a da evasdo
escolar no pais.

Apesar disso, os adolescentes assinalam para uma
crenga no potencial transformador e inclusivo da escola,
apesar de sofrerem as consequéncias de seu abandono
e evasdo. Ha também uma direcdo legislativa e uma
expectativa social e técnica de que a escola possa fun-
cionar como alga no processo socioeducativo do jovem,
com vistas a sua reinsercdo na sociedade. Garcia (2010)
propde o algamento como estratégia de producgdo de
novas formas de saber, com vistas a constru¢do de uma
posicdo mais favoravel ao jovem.

Neste projeto, tomaremos como referéncia a
I6gica do “alcamento” — elevagdo, alteragdo (saida)
de uma posigao mais subordinada para uma outra
mais favoravel... Privilegiando as a¢des praticas
gue podem ou ndo ser acrescidas de conteudos
tedricos, o interesse é de que o encontro das
(convivéncia com as) experiéncias — com o saber
— vividas por instrutores e alunos produza, por
algcamento, uma nova forma de saber, inédita até
entdo para os envolvidos nesse trabalho. Esse
novo saber serviria como ampliagdo aos recursos
ja disponiveis a esses jovens. (Garcia, 2010, s.p.).

Entretanto, diferentes elementos se contrapéem
a execugdo pratica desse ideal ressocializador: 1) A
familia e o jovem (ethos familiar) raras vezes incluem
a escola, e mesmo a educagao formal, como um valor
positivo; 2) Falta a esses jovens uma instrumentalidade
no uso do conhecimento (capital cultural), habitual no
trato com o saber formal transmitido na e pela escola;
3) Na perspectiva da instituicdo, a escola opera sobre
as bases do privilégio cultural; 4) A escola encontra-se
distante da realidade, da linguagem e do modo ldgico
de funcionamento do jovem; 5) Ha uma dificuldade dos
professores e da propria instituicao escolar em exercer
sua fungao de referéncia e de alga junto ao adolescente,
no processo de travessia em dire¢do a responsabilidade
adulta.

Nesse sentido, podemos concluir esse artigo evi-
denciando que ainda ndo esta clara, ou explicada em
seus meandros, a relagdo entre o ingresso no crime e a
saida da escola. A hipdtese construida a partir da analise
aqui empreendida nos indica que, se a escola conseguir
funcionar como alg¢a ou referente para o jovem na pas-
sagem a vida adulta, instrumentalizando novas formas
de saber, pode ser que, efetivamente, seja possivel o
recolhimento de resultados mais positivos a partir dessa
experiéncia institucional.

Para isso, uma analise mais profunda acerca dessas
correlagGes seria necessaria, assim como uma atualiza-
¢do do que se sabe acerca das metodologias de funcio-
namento escolar e da realidade do jovem e das familias
de periferia e suas formas de operar no mundo. Pouco
foi discutido sobre os aspectos afetivos, simbdlicos e
pulsionais que articulam o corpo e o saber do adoles-
cente em conflito com a lei, na passagem para a vida
adulta, nessas analises e pesquisas. Dai a necessidade de
avangarmos sobre o conhecimento acerca dos modos de
apropriagdo do espaco subjetivo, familiar, comunitario,
educacional e cultural por esses jovens.

Com este artigo, entretanto, fica evidente que as
algas no processo de travessia do corpo infantil tutelado
para o corpo adulto autbnomo podem e deveriam ser
articuladas também pela escola. Contudo, essa institui-
¢do ainda se encontra, no mais das vezes, ineficiente e

Psicologia Escolar e Educacional. 2020, v. 24 8



desatualizada em relagdo ao saber-fazer do jovem e ao
modo de funcionamento das familias de periferia, pouco
enfrentando a seletividade do sistema, os privilégios
culturais e a diferenca social.
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