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Dermeval Saviani analyzes the educational
work using the marxist approach,
articulating issues relating to philosophy
and history of education, educational policy
and educational theory, providing inputs
for coping with the emptying process
suffered by the the school curriculum.

From the contribution of Saviani and others
regarding the construction of the historical-
critical pedagogy, some curricular principles
for the theachig content selection can be
formulated. As an example, the question
of the classics is pointed out by Saviani

as a reference for the selection of school
subjects. The category of freedom is
understood following the marxist tradition
in a way opposed to the liberal-bourgeois
point of view based on the historical
analysis of the construction of sociability
and culture using work as foundation. This
historical perspective gives meaning to

the ideas proposed by Saviani regarding
knowledge, human education and school
curriculum.
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Dermeval Saviani analisa o trabalho
educativo pelo enfoque marxista,
articulando questoes relativas a filosofia e
histéria da educagdo, politica educacional e
teoria pedagdgica, fornecendo sustentagdo
para o enfrentamento do esvaziamento do
curriculo escolar. A partir da contribuicao
desse educador e de outros que a ele

se somam, na construcdo da pedagogia
histérico-critica, alguns principios
curriculares podem ser formulados para

a selecdo dos contelidos do ensino. Um
exemplo é a questao dos cléssicos, que
Saviani aponta como referéncia para

a selecdo dos contelidos escolares. A
categoria de liberdade é compreendida,
pela tradicdo marxista, de maneira
contraposta a visao liberal-burguesa e tem
como fundamento a andlise historica da
construcdo da sociabilidade e da cultura

a partir da atividade de trabalho. E esta
perspectiva histérica que da sentido as
ideias defendidas por Saviani sobre o
conhecimento, a formagdo humana e o
curriculo escolar.
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CONCEPCAO DE CURRICULO EM DERMEVAL SAVIANI E SUAS RELACOES ...

Introducao

A concepcao de curriculo na obra de Dermeval Saviani indica possibilidades reais para se pensar o
curriculo, visando o desenvolvimento da pedagogia histérico-critica como uma concepgao de formacdo
humana na perspectiva da transicdo do capitalismo para o socialismo e, deste, para 0 comunismo.
Nesse sentido, iniciamos esse artigo explicitando alguns principios curriculares para a selecdo dos
contetdos do ensino e para o trato com o conhecimento. Na sequéncia, discutimos como esses
principios articulam-se a teoria marxista da liberdade. Afinal, na sociedade capitalista o trabalho gera
a anulacdo da liberdade do trabalhador, posto que este é obrigado, pelas condicdes objetivas de vida,
a vender sua atividade para poder sobreviver. Ao mesmo tempo e contraditoriamente, o trabalho na
sociedade capitalista é a fonte de enormes avancos em termos das possibilidades de construcdo de
uma sociedade na qual os seres humanos possam viver e atuar de maneira livre e universal.

Principios curriculares a luz da pedagogia histoérico-critica

Conforme Saviani’, “[...] curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola.”
(p. 16). Trata-se das atividades essenciais que a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de
perder a sua especificidade. O processo de “selecdo do conhecimento” a ser incorporado ao curriculo
ndo deve se dar de maneira aleatéria, mas com base no que é necessario ao ser humano conhecer
para enfrentar os problemas que a realidade apresenta®. A problematizacdo da realidade pelo professor
como parte do método da pratica pedagégica é fundamental, pois a selegdo do conhecimento que se
vincula a definicdo dos objetivos de ensino implica definir “prioridades” (distinguir o que é principal do
que é que secundario), o que é ditado “[...] pelas condicdes da situacao existencial concreta em que
vive 0 homem."?2 (p. 39).

Malanchen? explica que a escola precisa garantir a socializacdo dos conhecimentos “cientificos,
filosoficos e artisticos”, devendo permitir a superagdo do conhecimento espontaneo pelo
conhecimento elaborado®. Guiada pelas formulagdes do Coletivo de Autores* acerca de principios
curriculares, a tese de Gama® explicita como tais principios podem ser aprofundados a partir das
formulagdes de Saviani. Trés principios para a “selecdo dos contelidos de ensino” — Relevancia
social do contetido; Adequacdo as possibilidades sociocognitivas do aluno e Obijetividade e enfoque
cientifico do conhecimento — podem ser destacados; pois estes possuem relacdo intrinseca entre
si e com os principios metodolégicos para o trato com o conhecimento (da sincrese a sintese;
simultaneidade dos contedidos enquanto dados da realidade; ampliacdo da complexidade do
conhecimento e Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos)’.

No que tange ao principio da Relevancia social do contetido, o Coletivo de Autores* explica que
o conteldo a ser tratado “[...] devera estar vinculado a explicagdo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensao dos determinantes sécio-histéricos do aluno, particularmente
a sua condigao de classe social.” (p. 31). Saviani® permite-nos complementar tal assertiva ao
ressaltar que, sendo o saber um meio de produgdo, sua apropriacdo contraria a loégica do capital
baseada na propriedade privada desses meios. Defendemos que o conhecimento sistematizado seja
apropriado pelos trabalhadores na escola, pois ele pode se converter em forca material, permitindo o
desenvolvimento da compreensao acerca das relagdes sociais de produgao”.

Nessa perspectiva, a “[...] organizacdo curricular dos varios niveis e modalidades de ensino [...]
devera tomar como referéncia a forma de organizacao da sociedade atual, assegurando sua plena
compreensdo por parte de todos os educandos.”® (p. 32). A nocdo de “classico” orienta a definicdo
dos curriculos escolares, fornecendo “[...] um critério para se distinguir, na educagédo, o que é principal
do que é secundario; o essencial do acessorio; o que é duradouro do que é efémero; o que indica
tendéncias estruturais daquilo que se reduz a esfera conjuntural.”® (p. 27-28).

[...] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola 0 momento

em que foi formulado. Define-se, pois, pelas nogdes de permanéncia e referéncia. Uma vez
que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histéricas, capta questdes nucleares que
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dizem respeito a prépria identidade do homem como um ser que se desenvolve historicamente,
o classico permanece como referéncia para as geragdes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivagdes humanas produzidas ao longo do tempo.™ (p. 16).

A nogdo de classico é um importante critério para guiar a selecdo dos conhecimentos artisticos,
filosoficos e cientificos que devem ser abordados na escola. Trata-se de priorizar os conhecimentos
que carregam a universalidade humana. Referimo-nos aos conhecimentos que possibilitam a relacdo
entre os seres humanos e a totalidade da cultura, servindo de referéncia para que as novas geragoes se
apropriem do que foi produzido ao longo da histéria social.

Outro principio é o da adequacgao dos conhecimentos as possibilidades sociocognitivas do aluno.
Ao discutir a questao dos saberes do ponto de vista da forma “sofia” e da forma “episteme”, Saviani®
esclarece que essas formas atravessam, indistintamente, os diferentes tipos de saber, ainda que com
énfases diferenciadas. As atitudes, a medida que se configuram como saber, implicam necessariamente
certo grau de sistematizagdo, assim como a experiéncia de vida tem um peso que néo pode ser
desconsiderado na forma como se constroem os saberes especificos®. Nesse sentido, “[...] o curriculo
escolar deve dispor, de forma que viabilize a sua assimilacdo pelos alunos, o conjunto de objetivacoes
humanas [...]1." O professor, por sua vez, “[...] ao lidar com o aluno concreto, precisara ter o dominio
dessas objetivagdes para realizar aquela colaboragdo original do adulto para com a crianca de que
falava Vigotski.”"" (p. 49). Isso significa dosar e sequenciar os contetidos ao longo do tempo-espaco,
tendo em vista atuar na zona de desenvolvimento iminente do aluno, considerando suas possibilidades
e necessidades como sujeito histérico.

E neste ambito que se situa o problema do conhecimento sistematizado [...]. Esse conhecimento
sistematizado pode néo ser do interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos
imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse conhecimento; mas ele corresponde
diretamente aos interesses do aluno concreto, pois enquanto sintese das relagdes sociais,

o aluno esta situado numa sociedade que pde a exigéncia do dominio deste tipo de
conhecimento™. (p. 45)

Portanto, devemos considerar o aluno concreto. Como apontam os estudos no campo da psicologia
histérico-cultural, ha que se tratar o conhecimento tendo em vista o desenvolvimento do aluno, o
que se faz incidindo sobre a zona de desenvolvimento iminente. Tal questao se traduz na afirmagéo
de Vigotski'® de que o bom ensino é aquele que antecede o desenvolvimento. Do mesmo modo que
é contraproducente o ensino que exige o que esta além dos limites da zona de desenvolvimento
iminente, também é in6cuo, em termos de desenvolvimento psiquico, o ensino que se limita ao que o
aluno consegue fazer por si mesmo.

Outro relevante principio curricular é o da objetividade e enfoque cientifico do conhecimento.
Essa premissa é abordada por Saviani', que salienta ser necessario superar a falsa afirmativa positivista
que identifica objetividade e neutralidade e esclarece que a questdo da neutralidade é uma questdo
ideolégica que diz respeito ao carater interessado ou ndo do conhecimento, enquanto a objetividade
é uma questao gnosiolégica, que diz respeito a correspondéncia ou ndo do conhecimento com a
realidade a que se refere.

O fato do conhecimento ser sempre interessado, sendo a neutralidade impossivel, ndo significa
a impossibilidade da objetividade. Afinal, “[...] dizer que determinado conhecimento é universal
significa dizer que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as leis que regem a existéncia de determinado
fendmeno, trata-se de algo cuja validade é universal."" (p. 57-8). Buscar a objetividade do
conhecimento corresponde a explicitacdo das multiplas determinacdes que produzem e explicam
os fatos. Por isso, é preciso identificar o aspecto gnosiolégico (centrado no conhecimento e na
objetividade) e o aspecto ideolégico (expressdo dos interesses, na subjetividade), uma vez que os
seres humanos sdo impelidos a conhecer em funcdo da busca pelos meios que atendam as suas
necessidades e satisfacam suas caréncias. Assim, a historicizacdo é a forma de resgatar a objetividade
e a universalidade do saber; ndo por acaso a historicidade do conhecimento é um dos principios
metodolégicos a serem considerados no trato com o conhecimento, como veremos mais adiante.
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O conceito de saber objetivo utilizado por Saviani é fundamental para a discussao do curriculo
na perspectiva histérico-critica, pois indica que h& que se tratar na escola de um conjunto de
conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao longo da histoéria;
hé que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso comum, do conhecimento. Tal perspectiva
contrapde-se as concepgdes curriculares relativistas de cunho pés-moderno, que negam a possibilidade
de apreensdo do real para além das aparéncias, pautando-se no improviso e rejeitando o critério de
maior ou menor grau de fidedignidade dos conhecimentos acerca da realidade’.

Considerando que “para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado”, sendo
necessario viabilizar as condicdes de sua transmissao e apropriacao, o que implica “dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio”" (p.
18), os “[...] principios da selecdo do conteldo remetem a necessidade de organizé-lo e sistematiza-
lo fundamentado em alguns principios metodolégicos, vinculados a forma como serdo tratados no
curriculo, bem como a l6gica com que serdo apresentados aos alunos*' (p. 31).

Iniciemos pelo principio da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia, que pode ser compreendido
quando Saviani' destaca que o papel da escola é possibilitar, por meio do acesso a cultura erudita, a “[...]
apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem expressar os proprios contetidos do saber
popular” (p. 22). Nao se trata de excluir ou negar o saber popular, mas supera-lo e torna-lo rico em
novas determinagdes, atingindo-se no ponto de chegada do trabalho educativo aquilo que nédo estava
posto no ponto de partida. Trata-se de estabelecer um movimento dialético entre o saber esponténeo e
o saber sistematizado, entre a cultura popular e a cultura erudita, de forma que a agdo escolar permita
que se acrescentem novas determinagdes que possam enriquecer as anteriores; o saber espontaneo,
baseado na experiéncia de vida, e a cultura popular sdo a base que torna possivel a elaboracao do saber
e, consequentemente, a cultura erudita. Destarte, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacao de
novas formas pelas quais se pode expressar os proprios contetidos do saber popular®.

Com isso, Saviani® defende ser necessario combater tanto o rebaixamento vulgar da cultura
para as massas como a sofisticacdo esterilizadora da cultura das elites, que coexistem nesse
momento conservador, transcendendo a “cultura superior” (ciéncias, letras, artes e filosofia) como
privilégio restrito a pequenos grupos da elite. E tarefa fundamental da escola viabilizar o acesso ao
conhecimento sistematizado, pois o “[...] conhecimento de senso comum se desenvolve e é adquirido
independentemente da escola.”® (p. 1-2). Dessa forma, contribui-se para a compreensao dialética da
realidade, de modo a articular o singular — o trabalho pedagégico desenvolvido nas escolas (trato com
o conhecimento, organizagdo escolar) — com o geral — a transformagéo da realidade regida pelo capital
(o projeto histérico-socialista).

Outro principio é o da simultaneidade dos contelidos como dados da realidade. Trata-se de buscar
assegurar na organizacao curricular a visao de totalidade, que carrega o particular e o universal,
demonstrando as relagoes e nexos entre os diferentes contelidos, ou seja, trata-se de, por meio da
socializagdo dos contelidos das diferentes areas do conhecimento, permitir ao aluno que aprofunde
sua compreensdo acerca da realidade. Considerando que, para produzir materialmente, o ser humano
necessita antecipar em ideias os objetivos da acdo, é necessério impulsionar os alunos a representarem
mentalmente os objetivos reais, o que inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacao (arte) na producdo de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes e habilidades?.

Assim empreende-se um movimento que vai “[...] da sincrese (‘a visao cadtica do todo’) a sintese
(‘uma rica totalidade de determinacdes e de relagdbes numerosas’) pela mediacdo da andlise (‘as
abstracoes e determinacdes mais simples’) [...]1", o que constitui uma “[...] orientacdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo
de transmissao-assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino).”'* (p. 74). Esse percurso orienta
a organizagao e sistematizagdo l6gica e metodolégica do conhecimento por dentro de uma unidade de
ensino, bem como de uma etapa ou ano escolar, remetendo ao principio seguinte.

A ampliacdo da complexidade do conhecimento, que parte do entendimento de que a apropriacdo
de dado conhecimento ndo se da de forma linear, em uma “Unica dose"”, mas por meio de sucessivas
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aproximagdes. Em um processo no qual vao se ampliando as referéncias acerca do objeto (apreensédo
das multiplas determinagdes), a representacdo do real no pensamento vai sendo produzida,
ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna. Assim, o trato escolar com o conhecimento,
embora requeira a sistematizacdo de sequéncias dos contelidos curriculares, ndo deve ser visto de
maneira linear, na forma de etapas que se sucedem rigidamente e as quais ndo se retorna. O que
mudaria de uma unidade de ensino ou de uma série para outra, além da incorporacdo de novos
conteldos, seria a ampliagdo das referéncias sobre aspectos da realidade ja estudados que, dessa
maneira, serdo compreendidos pelos alunos de forma cada vez mais aprofundada e complexa.

De um periodo para o outro enriquecem-se as determinagdes acerca dos objetos estudados,
incorporam-se ao saber escolar novos conhecimentos sobre esses objetos e também novos objetos das
ciéncias, das artes e da filosofia, avancando-se na qualidade do conhecimento apropriado e objetivado.
O curriculo devera traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, os agentes e os instrumentos
necessarios para que se alcance a aprendizagem’.

Ha outros textos em que Saviani®”'® trata da organizacdo curricular e reforca a pertinéncia do
principio curricular da ampliacdo da complexidade do conhecimento. Ao examinar as contradigdes
da educacdo burguesa, o autor propde que a organizacdo do sistema de ensino deva guiar-se pelo
enfrentamento das contradicdes inerentes ao sistema capitalista, sendo trés delas mais relacionadas a
educacao: contradicdo, homem e sociedade; homem e trabalho; homem e cultura®.

As consideragoes referentes ao principio metodolégico da ampliagdo da complexidade do
conhecimento fornecem elementos para pensarmos a organizagdo escolar, seja em termos de como
organizar metodologicamente uma aula ou unidade de ensino, seja em termos de como organizar
o0s niveis de ensino e o conhecimento ao longo dos anos escolares. Isso nos remete a outro principio
curricular: o da provisoriedade e historicidade dos conhecimentos.

Conforme o Coletivo de Autores?, “[...] é fundamental para o emprego desse principio apresentar
o contetido ao aluno, desenvolvendo a nocdo de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para
que ele se perceba como sujeito histérico.” (p. 33). Sobre isso, a luz da problematizacdo da questao
escolar realizada por Gramsci em “Os intelectuais e a organizacdo da cultura”, em especial a passagem
em que o autor tratou da centralidade que a cultura greco-romana tinha na escola tradicional,
traduzida no cultivo das linguas latina e grega e das respectivas literaturas e histérias politicas, Saviani'®
argumenta que a Historia seria exatamente essa matéria que deve ocupar o lugar central no novo
principio educativo da escola do nosso tempo.

Conforme Taffarel et al."’, trata-se de assumir a histéria como matriz cientifica, de modo que a
organizacao dos conteddos curriculares oriente-se pelo principio da radical historicidade do homem,
organizando-se “[...] em torno do mesmo conteldo, a prépria histéria dos homens, identificado como
o caminho comum para formar individuos plenamente desenvolvidos.”' (p. 129). Afinal, o presente
tem uma histéria enraizada no passado, ao passo que também contém elementos que projetam o
futuro. Dessa maneira, é impossivel compreender com radicalidade o presente sem compreender as
suas raizes, o que implica o estudo de sua génese™.

Nessa perspectiva, é imprescindivel para o trato com conhecimento aborda-lo na sua historicidade,
como produto da acdo humana concretizada em um dado momento histérico. Ademais, a histéria do
desenvolvimento dos conhecimentos produzidos pela humanidade fornece pistas importantes para sua
organizacao, sistematizagao e sequenciamento légico e metodolégico. Esse principio ndo deve, porém,
ser entendido de maneira mecanica, como se o estudo de cada tépico dos contetidos escolares devesse
necessariamente ser precedido de uma exposicdo sobre sua génese histdrica ou a sequéncia de ensino
devesse necessariamente reproduzir o percurso histérico de determinado conhecimento. Ha aqui a
necessidade de se considerar a dialética entre o légico e o histérico, isto é, entre um determinado
fendmeno em sua forma mais desenvolvida e seu processo de desenvolvimento™.

Os principios curriculares expostos articulam-se, mas ndo devem ser tomados isoladamente ou
como receituarios a serem aplicados de forma descontextualizada; pois, ao contrario, tém funcao
de orientar a definicdo e organizagdo do curriculo, bem como o trabalho educativo, que articula o
trabalho individual em torno de um projeto coletivo de formagéo.
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Relacoes entre o curriculo e a categoria de liberdade na tradicao marxista

Em estudo recente, Duarte?, pela perspectiva da pedagogia historico-critica, estabelece relagoes
entre os conhecimentos escolares e a categoria de liberdade, tomando como referéncia a abordagem
dessa categoria na tradicdo marxista. Ultrapassaria os limites e os propdsitos desse artigo uma anélise
dos momentos em que a categoria de liberdade se apresenta na obra de Dermeval Saviani. O enfoque
aqui adotado reduz-se apenas aos aspectos mais diretamente ligados a concepgao de curriculo.

Como ja foi assinalado neste artigo, a concepgao marxista de conhecimento ocupa lugar central na
teoria pedagogica histoérico-critica, partindo-se da definicdo da especificidade escolar, que reside na
socializagdo do saber sistematizado. Em texto intitulado “Marxismo, Educacdo e Pedagogia"”, Saviani*'
distingue a concepcdo marxista de conhecimento tanto da visdo moderna quanto da p6s-moderna:

Vé-se, pois, que estamos diante de uma concepgao claramente realista, em termos ontolégicos,
e objetivista, em termos gnosiolégicos. Assenta-se, portanto, em duas premissas fundamentais:
1. As coisas existem independentemente do pensamento, com o corolério: é a realidade que
determina as ideias e ndo o contrério; 2. A realidade é cognoscivel, com o corolério: o ato de
conhecer é criativo ndo enquanto producdo do proéprio objeto de conhecimento, mas enquanto
producdo das categorias que permitam a reproducdo, em pensamento, do objeto que se busca
conhecer. (p. 63)

Além disso, o autor defende que o aspecto gnosioldgico e o ideolégico do conhecimento “[...]
ndo se confundem, nao se excluem mutuamente e ndo se negam reciprocamente.”?' (p. 66). Assim, a
concepgao marxista de conhecimento nao se contrapde a exigéncia de objetividade, mas, ao contrario,
procura levéa-la as Gltimas consequéncias.

E nesse sentido que, no marxismo, unem-se o materialismo, a dialética e o historicismo, formando
uma concepcdo de mundo que da sentido a defesa, pela pedagogia histérico-critica, da socializagao
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoso6ficos em suas formas mais desenvolvidas?2.

Nessa direcdo, Saviani?' articula explicitamente a construcdo da pedagogia histérico-critica ao
projeto socialista:

Penso que a tarefa da construgdo de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a apreensdo
da concepcao de fundo [de ordem ontolégica, epistemolégica e metodolégical que caracteriza
o materialismo histérico. Imbuido dessa concepcdo, trata-se de penetrar no interior dos
processos pedagogicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes
pedagdgicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das
finalidades e objetivos da educacdo, das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos
contelidos curriculares e dos procedimentos pedagégico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a construgdo de uma nova sociedade, uma nova cultura, um novo
homem. (p. 81)

A questdo da liberdade estd, portanto, no centro desse processo de construcdo de uma pedagogia
inspirada no marxismo, necessariamente articulada a construgcdo de uma nova sociedade, uma nova
cultura e um novo ser humano.

Trata-se, primeiramente, da afirmagdo de que a humanidade nédo esté definitivamente aprisionada
ao capitalismo. Se essa sociedade colocou em movimento forgas produtivas desconhecidas pelas
formacgdes sociais precedentes, as relacoes capitalistas de produgdo tornaram-se um obstaculo nao
s6 ao desenvolvimento dessas forcas produtivas como também ao seu direcionamento em prol de
necessidades humanizadoras e de formas sustentaveis de relacionamento entre sociedade e natureza.

E importante também reafirmar que a liberdade est4 no centro do projeto de uma sociedade
socialista. Os problemas ocorridos nos paises que, no século XX, tentaram construir o socialismo
acabaram sendo usados pela ideologia liberal como argumento para difusdo da distorcida visdo de que
o0 socialismo se oporia ao principio da liberdade e que o capitalismo estaria pautado nesse principio. A
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visdo liberal, além de se restringir a uma concepgdo formal de liberdade, desconsidera que o processo
de reprodugdo do capital ndo sé foge ao controle dos seres humanos como se impoe de maneira
fetichista, como um ser sobre-humano que possui vida prépria e ndo se detém diante de qualquer
obstaculo de natureza ética, juridica, politica, ambiental, cultural, etc.

Como pode ser o baluarte da liberdade uma sociedade que impde a pobreza a maioria da
humanidade em nome da opuléncia de uma minoria, que se vé impotente perante o problema da
destruicdo dos recursos naturais causada por uma producao de mercadorias pautada no principio da
obsolescéncia programada, que ndo se mostra capaz de oferecer as novas geragdes alternativas de
futuro que deem sentido a vida para além do hedonismo imediatista que reduz tudo ao aqui e agora?
O socialismo, diversamente, afirma que a humanidade é livre para redirecionar as forgas produtivas,
colocando-as a servico da produgdo de necessidades verdadeiramente humanizadoras e fazendo do
trabalho uma atividade que, ao invés de escravizar as pessoas em decorréncia da venda da forca de
trabalho, seja uma das principais formas de livre desenvolvimento das capacidades e das necessidades
humanas.

Quando a pedagogia histérico-critica postula que o trabalho seja o principio educativo, ndo
esta tomando como referéncia o trabalho assalariado do qual o capital extrai a mais-valia, mas sim
a importancia do trabalho para a construcao histérica das possibilidades objetivas e subjetivas de
liberdade para a humanidade®.

Foi a partir da forma primeira e fundamental de atividade de trabalho, ou seja, a transformacédo da
natureza com vistas a satisfacdo das necessidades humanas, que se desenvolveu a dialética entre os
processos de objetivagdo e de apropriagdo, que constituem a dinamica fundamental de relacionamento
entre cada individuo e a cultura historicamente construida?. A partir dessa forma basica de trabalho,
indispensavel a todo tipo de sociedade, surgiram e desenvolveram-se novas necessidades que geraram
esferas mais elevadas de objetivagdo, chegando-se as formas mais desenvolvidas e complexas que sdo
a ciéncia, a arte e a filosofia.

A defesa do trabalho escolar com os classicos da ciéncia, da arte e da filosofia ndo denota
desconsiderar que eles refletem as contradicbes que marcam o desenvolvimento humano, até o
presente caracterizado pela luta de classes. A selecdo dos contelidos escolares nao é neutra, mesmo
quando realizada a partir de concepgdes que pretendam impor a acdo pedagdgica uma suposta
neutralidade politica. A pedagogia histérico-critica ndo esconde seu posicionamento politico, do qual
deriva sua defesa de um sistema publico de ensino que assegure a socializagdo do saber sistematizado.
Os arautos do liberalismo ndo defendem, de fato, a plena liberdade para todos, mas sim apenas o
tipo de liberdade que permita a burguesia continuar a subjugar o restante da humanidade a l6gica do
capitalismo contemporaneo, dominado pela forma mais destrutiva de capital, que é o capital financeiro.

O conhecimento por si s6 néo liberta o ser humano: o que o liberta é a pratica social. Da mesma
forma, ndo ha qualquer resquicio, na obra de Dermeval Saviani, da ideia de que a socializagdo do saber
sistematizado pela educagdo escolar promoveria, por si s, a libertacdo das pessoas. Isso seria idealismo
e se a pedagogia histérico-critica acreditasse nessa ideia, seu nome estaria errado, pois ela ndo estaria
historicizando o conhecimento, nem abordando de maneira critica as relacdes entre conhecimento
e transformagdo social. As teorias situadas no campo da esquerda, porém, que ndo atribuem
ao conhecimento qualquer papel relevante no processo de superacdo da sociedade capitalista,
também padecem do mesmo idealismo que julgam negar, pois destituem a revolucdo da necessaria
fundamentagdo no conhecimento objetivo da realidade social e desconsideram as complexas
mediacbes que unem os mais abstratos conhecimentos a prética social em sua totalidade.

Como ja foi explicitado neste artigo, para a pedagogia histérico-critica, o curriculo escolar é
uma unidade de contetido e forma. Assim, as relagdes entre a concepcao de curriculo na obra de
Dermeval Saviani e a categoria de liberdade na tradicdo marxista mostram-se também nas ideias
que esse educador defende acerca das formas de se ensinar e se aprender o saber sistematizado.

Esse & um ponto, alids, no qual a pedagogia histérico-critica tem sido injustamente alvo de muitas
acusagoes, especialmente dos educadores alinhados as “pedagogias do aprender a aprender”?, que
tendem a considerar que a pedagogia histérico-critica opta pelas formas tradicionais de ensino em
detrimento de formas que valorizam a liberdade do aluno. Nao é o caso de se retomar aqui as andlises
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que os educadores da pedagogia historico-critica ja fizeram sobre os limites e as inconsisténcias
das "pedagogias do aprender a aprender”?*, pois nosso foco volta-se para o fato de que Saviani,
ao abordar a questdo das formas de se ensinar e aprender, mantém-se coerentemente na linha do
tratamento dado pelos classicos do marxismo a categoria de liberdade.

Um exemplo dessa questdo abordada, extraido do texto “Sobre a natureza e a especificidade da
educagdo”, capitulo do livro “Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes", refere-se ao
carater aparentemente paradoxal da condicdo de aprendiz. Nesse texto, Saviani, ao defender que a
formagédo de automatismos é condigdo para liberdade, da como exemplo o processo pelo qual uma
pessoa aprende a dirigir um automoével. De inicio, cada um dos movimentos, isto é, das operacdes que
formam a acdo de dirigir o automovel, deve ser aprendido pelo iniciante, o que exige grande atencéo,
esforco e repeticdo, sem o qual a pessoa ndo adquire o automatismo que Ihe permitira conduzir o
automével com destreza, seguranca e autonomia. Antes de alcancar esse nivel, o aprendiz estara
prisioneiro do esforgo necessario a realizacdo de cada movimento.

A concentracdo da atencdo exigida para realizar a sincronia desses movimentos absorve
todas as energias. Por isso o aprendiz ndo é livre ao dirigir. No limite, eu diria mesmo que ele
é escravo dos atos que tem que praticar. Ele ndo os domina, mas, ao contrario, é dominado
por eles. A liberdade s6 serd atingida quando os atos forem dominados. E isso ocorre no
momento em que os mecanismos forem fixados. Portanto, por paradoxal que parega, é
exatamente quando se atinge o nivel em que os atos sdo praticados automaticamente que se
ganha condicdes de se exercer, com liberdade, a atividade que compreende os referidos atos.
Entdo, a atencdo liberta-se, ndo sendo mais necessario tematizar cada ato. Nesse momento, é
possivel ndo apenas dirigir liviemente, mas também ser criativo no exercicio dessa atividade.
E s6 se chega a esse ponto quando o processo de aprendizagem, enquanto tal, completou-
se. Por isso, é possivel afirmar que o aprendiz, no exercicio daquela atividade que é o objeto
da aprendizagem, nunca é livre. Quando ele for capaz de exercita-la livremente, nesse exato
momento ele deixou de ser aprendiz. As consideracdes supra podem ser aplicadas em outros
dominios, como, por exemplo, aprender a tocar um instrumento musical etc’. (p. 19-20)

O carater aparentemente paradoxal da condigdo de aprendiz esta no fato de que, para alcangar
a liberdade na realizacao de um determinado tipo de atividade, o individuo precisa inicialmente ser
destituido de sua liberdade, submetendo-se aos processos que ainda ndo domina quando tem inicio
a aprendizagem; mas sua liberdade serd reconquistada em um nivel mais elevado, quando alcancar a
autonomia na realizagdo daquela atividade, por meio do dominio das operagdes por ela requeridas.

Esse processo de conquista da liberdade, pela mediacdo da subordinagdo inicial aquilo que se pretende
dominar, esta presente na atividade humana desde a mais primitiva producado de instrumentos. Todos
os classicos do marxismo abordaram, de uma forma ou de outra, o caminho pelo qual o ser humano
avancou no dominio da natureza, conhecendo e respeitando sua processualidade objetiva para colocar
essa processualidade a servico da satisfacdo das necessidades humanas, o que foi chamado por Hegel
como a astucia da razao®.

Concluindo, podemos afirmar que o curriculo na concepgao histérico-critica tem como objeto o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores dos estudantes nas suas maximas possibilidades
dentro das condicdes histdricas atuais, o que, nas palavras de Saviani, significa produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida, histérica e coletivamente, pelo conjunto dos homen:s.
Tal processo implica ndo perder de vista a nocdo do todo, em especial, a unidade contetido-forma,
pois alterar o contetido que é ensinado nas escolas, avancando na socializagdo do saber sistematizado,
perpassa pela alteragdo da forma de organizagdo escolar. Assim, podemos dizer que é impossivel pensar
a alteracdo da organizacdo escolar sem que haja a alteracdo do contelido que é tratado na escola.

Esperamos ter evidenciado que tratar do curriculo na perspectiva histérico-critica articula-se a
questao da liberdade, que estd no cerne do processo de construgdo de uma nova sociedade, uma nova
cultura e um novo ser humano.
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Gama CN, Duarte N. Concepcién de curriculo en Dermeval Saviani y sus relaciones con la
categoria marxista de libertad. Interface (Botucatu). 2017; 21(62):521-30.

Dermeval Saviani analiza el trabajo educativo por el enfoque marxista, articulando
cuestiones relativas a la filosofia e historia de la educacion, politica educativa y teoria
pedagdgica, suministrando sustentacién para el enfrentamiento del vaciado del curriculo
escolar. A partir de la contribucion de ese educador y de otros que se suman a él, en

la construccion de la pedagogia histérico-critica, pueden formularse algunos principios
curriculares para la seleccién de los contenidos de la ensefanza. Un ejemplo es la cuestién
de los clasicos que Saviani sefala como referencia para la seleccién de los contenidos
escolares. La categoria de libertad es entendida, por la tradicién marxista, de manera
contrapuesta a la vision liberal burguesa y tiene como fundamento el andlisis histérico
de la construccién de la sociabilidad y de la cultura a partir de la actividad del trabajo.

Es esa perspectiva histérica la que da sentido a las ideas defendidas por Saviani sobre el
conocimiento, la formacién humana y el curriculo escolar.

Palabras clave: Curriculo. Dermeval Saviani. Pedagogia histérico-critica. Libertad.
Marxismo.
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