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Autonomia Intelectual e
Moral como Finalidade da
Educacao Contemporanea

Este trabalho representa um esforgo reflexivo, no sentido de auxiliar os
educadores na busca de parametros pedagégicos neste final de século.
Baseados nas premissas centrais da Psicologia Genética (Piaget), propomos uma
revisdo das préticas pedagogicas, que estdo baseadas preferencialmente no
Instrucionismo, tomando como referencial o Construtivismo.

A temdtica basica que perpassa todo este estudo fundamenta-se na nocao
piagetiana de autonomia, tanto no campo cognitivo como no campo afetivo,
pois os dois ndo podem ser dissociados, conforme o pensamento de Piaget.
Concluimos este estudo salientando que a recorréncia as premissas da Psicologia
Genética sobre o desenvolvimento da autonomia cognitiva e moral, redirecionara
a educagio rumo aos desafios e preméncias do século que se aproxima.
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O Construtivismo vem se firmando entre nos
como uma forga cada vez mais pungente no
campo da educacdo contemporanea.
Entretanto, esvazia-se-lhe muitas vezes dos seus
componentes epistemoldgicos, apre-sentando-
0 apenas como mais um método pedagdgice.
Mas Jean Piaget buscou, prio-ritariamente,
respostas para a guestdo crucial do
conhecimento e suas decalages verticais e
horizontais :

“Uma segunda aproximacdc do que seja
epistemologia, pode ser entendida como {....J.0
estudo da passagem de estados de menor
conhecimento para estados de um
conhecimento mais fundamentados”.

{ Piaget, 1967:7).

Como se passa de um conhecimento de
menor qualidade para outro de qualidade
superior ? Esta era a pergunta norteadora dos
questionamentos epistemoldgicos piagetianos.
Permanecer, entretanto, no campo filoséfico-
apriorismo ou empirismo - corria-se o risco de
nao sair da pura especulacio. Dai que Piaget
se autodenomina “um ex-futuro-filésofo *
(Piaget,1978}. Deixou de ser algo que ele
nunca foi!

Ele busca, pois, na psicologia ¢ campo expe-
rimental, onde possa elaborar sua teoria
construtivista sobre o conhecimento. Piaget
defende, energicamente, que ndo ha
conhecimentos {(conteddos) inatos nem
estruturas preformadas no sujeito cognoscente
- postura anti-apriorista -; mas também, afirma
Piaget, a experiéncia por si s6 ndo fornece ao
sujeito conhecimentos da ordem Idgico-
matematica (postura anti-empirista}. Os
conhecimentos sao construidos através da acio
do sujeito cognoscente com o meio € nio
apenas através do conceito ou da per-cepcdo,
comao defendiam o apriorismo ou o empirismo,
respectivamente.

Restringir-nos-emos neste estudo a pingar
alguns conceitos basicos da obra piagetiana,
no sentido de recortar methor a nogao de
autonomia, conceito central deste trabalho.
Para entender o que Piaget quer dizer quando
se refere & nogdo de autonomia, - embora
esse Conceito apareca no opus piagetianum,
originariamente, num contexto de moralidade
{1932)-, pensamas que seja necessario recorrer
ao modelo légico-matemdtico para encontrar
toda sua fecundidade conceptual.

Autonomia Intelectual

A autonomia intelectual caracteriza-se, na obra
piagetiana, pela articulagio de trés conceitos
axiais, que sdo: estrutura, génese e equi-
fibragao.

Estrutura

Uma caracterfstica que a inteligéncia humana
possui, segundo Piaget, se refere ao modelo
de estrutura que a representa, Mas, ele
recorre a um conceito de estrytura que supere
os aspectos preformistas e predeterministas
das estruturas cognitivas, defendidos pela
Gestalt, como podemos observar neste

pensamento do proprio Plaget :

“Uma estrutura é um sistema de
transformagdo que comporta leis enquanto
sistema (por oposicdo as propriedades dos
elementos) e que se conserva e se enriquece
pelo préprio jogo de suas transformagdes,
semque estas ultrapassem suas fronteiras ou
recorram a elementos exteriores”

( Piaget, 1970:7).

Apds um longo itinerdrio pelos campos da
linguagem(1923) e da moralidade(1932),
Piaget concentra-se no modelo l6gico mate-
mético, e a partir da década de cinqienta,
reconhece ser o melhor paradigma hipotético
para compreender a inteligéncia humana como
estrutura, estruturada e estruturante. Estudar a
evolugdo da inteligéncia humana significa para
Piaget, antes de mais nada, acompanhar suas
transformagdes estruturadas e estruturantes da
realidade, como acontece nas estruturas
matematicas. As operagdes matematicas A +
B = C; B = C - A pertencem a uma mesma
estrutura, pois a segunda vinculagao entre os
elementos A,B,C (B=C-A) decorre da primeira
ligacao dos mesmos {(A+B=C).

As transformacfes estruturais da inteligéncia
humana assemelham-se a modelos ldgicos
(agrupamente) e a modelos mateméticos
(grupo e reticulado}. O préprio Piaget afirma
que é possivel encontrar um isomorfismo entre
as estruturas matematicas, conhecidas como
Grupo de Klein e o reticulado de Bourbaki e
as estruturacdes da inteligéncia no seu nivel
mais elevado, o nivel formal. As trans-
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formagdes que acontecem dentro da estrutura
vao se tornando cada vez mais vinculadas,
segundo a lei da totalidade, atingindo sua forma

madxima na estrutura de grupo, como mostra-
remos a seguir.

O grupo de quatro transformagbes integra,
numa mesma estrutura, as operagdes de
identidade (1), sua negativa (N}, a reciproca
da idéntica (R) e uma quarta operagao, que é
a recfproca da inversa (C), correlativa. Um
exemplo poderd esclarecer melhor o
formalismo deste pardgrafo. Podemos
encontrar na inteligéncia do adolescente as
quatro operagdes acima descritas quando ele
realiza o seguinte curso de raciocinio diante
desta proposicio : Os corpos leves flutuam (1),
A essa operagdo de identidade chamaremos
de p( leves) que implica flutuar q. Entdo
poderemos transcrever essa proposicdo da
seguinte maneira : p . q (leveza implica em
flutuagado). Mas, para que essa proposicio seja
verdadeira, torna-se necessirio que nio se
confirme a operagio inversa ou negativa (N),
isto &, que haja corpos leves que néo flutuem
(ex.: uma agulha), que transcreveremos por
p . ~q. Também é necessdrio confirmar ao
mesmo tempo que todos os corpos que flu-
tuam sao leves (R), isto é, a reciproca da |,
gue transcreveremos da seguinte forma q
. p { flutuar implica em ser leve). E finalmente,
que ndo se possa dar que haja corpos nao
leves (pesados) que flutuem, ~p.q(reci-
proca da inversa p.~q).

Mas para atingir esse nivel de desenvolvimento
estrutural, Piaget nos mostra, através da sua
extensa obra sobre a construgdo das estruturas
l6gicas elementares, que a inteligéncia se
estrutura ( e conseqientemente, estrutura
também a realidade} em esquemas menos
elaborados, tais como os esquemas
sensoriomotores, simbélicos e operatérios
concretos.

Génese

Uma outra caracteristica que identifica a
inteligéncia humana, segundo Piaget, diz
respeito ao desenvolvimento das estruturas. A
psicologia piagetiana é conhecida como
genética porque coloca na génese o principio

ativo da transformagao dos conhecimentos. As
teorias psicolégicas do inicio do século XX nio
forneciam a Piaget o paradigma teérico capaz
de fundamentar sua concepgio de desen-
volvimento cognitivo, pois, ou se recorria as
teorias preformistas {estruturas sem génese)
ou ao ambientalismo(génese sem estrutura).
Piaget formula uma nova concepgio entre esses
dois conceitos, quando afirma :

“Nao existe, na verdade, um ponto de génese
sem estrutura, pois toda génese consiste na
transformacgao progressiva de uma estrutura
anterior sob a influéncia de situacées novas, e
toda génese se transforma na construgao de
uma nova estrutura, de tal forma que toda
génese, mesmo se ela comega e se desenvolve
sob o signo de desequilibrios parciais, consiste,
cedo ou tarde, numa restruturacio de uma
forma de equilfbrio correspondente a esta nova
estrutura”( Piaget, 1967:130-131).

Para Piaget ndo ha conhecimentos inatos como
se depreende do texto acima- que apenas
precisam da experiéncia para aparecer na
mente do sujeito, como querem os aprioristas.
Mas também a experiéncia por si s6 nio
fornece conhecimentos légicos ou
matemdticos (ex.: relagao entre todos e
alguns), como decorre das posturas do
empirismo. Piaget afirma que essas duas
posturas epistemolégicas partem de um

principio falso, quando afirmam que existem

desde o inicio um sujeito cognoscente e um

objeto capaz de ser conhecido.

“Por outro lado, e por conseqiiéncia , se ndo

existe no comeco nem sujeito, no sentido
epistémico do termo, nem objetos concebidos
como tais, nem, sobretudo, instrumentos
invariantes de troca, o problema inicial do
conhecimento serd, portanto, o de construir
tais mediadores..."(Piaget, 1970{1990]:8).

O processo psicogenético do desenvolvi-
mento cognitivo, pois, seguird seu caminho
de adaptacgao através do processo da assi-
milagdo e da acomodagéo; construindo
estruturas cada vez melhores e mais estiveis.
A esse processo Piaget chama de equilibragao
majorante, que passaremos a estudar.
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Equilibracao

Quando Piaget fala que a inteligéncia é uma
forma de adaptagdo equilibradora em relagdo
ao meio onde ¢ organismo se encontra, ele
na verdade esti se referindo nao sé ao tema
do conhecimento, mas a prépria Vida como
um processo continuo de equilibracao
majorante. A palavra majorante nada mais é
do que um galicismo que traduz os diferentes
niveis de equilibrio que a inteligéncia alcanga
através de seus processos adaptativos com o
meio, na evolucao da vida. A equilibragio da
inteligéncia aparece segundo trés formas
basicas de adaptagao :

a} 0s ritmos

Sao repertérios que promovem repeticoes no
nivel bioldgico ( ritmo cardiaco, respiratério
etc.) ou no nivel intelectual (esquemas de
assimilagéo reprodutora, generalizadora ou
recognitiva). Todo objeto colocado ac alcance
do bebé apds o primeiro més, serd assimilado
através do esquema de preenséol assimilagio
generalizadora).

b} as regulacées

Sua funcio consiste em ....: “ sincronizar as
diferentes acdes ritmicas para conseguir
sistematizar num conjunto 6s movimentos gue,
mantidos justamente num esquema estdvel,
podern garanti, por exemplo, a conservagdo
dos objetos através de suas transformagoes”.
{Pain,1992:16). Quando uma crianga de quatro
ou cinco anos vé& a bola de massa se transformar
numa salsicha, ela acompanha o processo de
transformacgao; porém, seu pensa-mento
(figurativo) se detém ora na forma de bola,
ora na forma de salsicha que a massa assume;
o que ird permitir-lhe afirmar que uma tem
mais ou menos massa do que a outra. A
regulacdo intervém no sentido de coordenar
essas duas acdes, levando a crianga, algum
tempo depois, a compensar o comprimento
da salsicha com altura da bola. £ o infcio da
operaghes concretas.

c) a reversibilidade

Mas as regulagbes que coordenam as acdes
sdo inicialmente unidirecionais. A rever-

sibilidade introduz a pessibilidade de integrar
duas agdes — contrdrias ou reciprocas - dentro
do mesmo esquema através de uma operagio
mental reversivel,

Mas a equilibragao intelectual requerida para
constituir uma verdadeira autonomia intelectual
s6 se completa, no nosso entender, ao atingir
o estigio operatdrio formal, como se depreende
deste pensa-mento piagetiano :

“S6 depois que este pensamento formal comeca,
por volta dos 11 a 12 anos, é que se forna
possivel a construcdo dos sistemas que
caracteriza a adolescéncia. As operages formais
fornecem ao pensamento um novo poder, que
consiste em destacd-lo do real, permitindo-fhe,
assim, construir a seu modo reflexbes e
teorias.....Esta é uma das novidades essenciais
que opde a adolescéncia a infincia: a livre
atividade da reflexdo espontdnea” (Piaget, 1967
[1976]:64).

O processo de crescimento das possibilidades
cognitivas - interacio da assimilagdo com a
acomadagéo, guiada pela auto-regulagdo- avoca
os alunos na autonomia intelectual. Podemos
descrever o aluno cognitivamente auténomo :

i como sendo um sujeito curioso inte-
fectualmente, que nao se contenta com
explicagdes decoradas.

. Procura encontrar novas formas de resolver
problemas do cotidiano.
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i Pensa, preferencialmente, sobre proposicoes
e ndo apenas sobre a experiéncia fornecidas
pelos objetos concretos,

i Levanta hipéteses, pois a realidade pode ser
pensada de forma diferente, a partir da
compreensio dos possfveis. A realidade nada
mais € do que uma das formas que os possivess
poderiam assurnir.

¢ O pensamento autdnomo carrega dentro de
si 0 que Piaget chamou de metaffsica do
adolescente, pois seu raciocinio privilegia o
aspecto formal do pensamento, em
detrimento da casuistica. E no momento que
o adolescente passa a raciocinar de modo
formal, que temos os elementos necessarios
para falar sobre a autonomia intelectual.
Piaget ndo concebe o desenvolvimento

cognitivo desvinculado do afetivo. Sem sermos

prolixos, recoireremos, apenas, a alguns
momentos da sua obra onde ele o afirma de
forma explicita.

“....estou persuadido que chegard o dia em
que a psicologia das fungoes cognitivas e a
psicandlise serdo obrigadas a se fundir numa
teoria geral que melhorard as duas corrigindo
uma e outra, e é esse futuro, que é conveniente
prepararmos, mostrando desde agora as
relagées que podem existir entre as
duas”(Piaget, 1972{1983]:226) e em outro texto :

“Na medida em que a cooperagdo entre 0s
individuos coordena os pontos de vista em uma
reciprocidade que assegura tanto a autonomia
como a coesdo, e na medida em que,
paralelamente, o agrupamento das operagées
intelectuais situa os diversos pontos de vista
intuitivos em um conjunto reversfvel,
desprovido de contradigdes, a afetividade....]
caracteriza-se pela aparicio de novos
sentimentos morais e, sobreutdo, por uma
organizacdao da vontade, que leva a uma
melhor integragio do eu e a uma regulagdo
da vida afetiva”.

(Piaget, 1967[1976]:56). (grifos nossos).

Autonomia Moral

Constance Kamii, pedagoga nipo-suica, que
encontrou as margens do lago de Genebra seu
referencial tedrico se admira (1990), que o
livio de Piaget “O jufzo Moral na Crianga,
escrito em 1932, tenha influenciado tio pouco
o pensamento e as agoes dos educadores até

hoje. Nesse livro, Piaget pesquisou o desen-
volvimento da dimensao cognitiva da
moralidade na crianca; seu intuito ndo era
estudar a prética (como as criangas agiam
moralmente), mas o julgamenta que emitiam
diante de certas situagdes ficticias. Trata-se,
portanto, do aspecto racional das agdes morais.

Relendo a obra de Piaget no que concerne ac
juizo moral, descobre-se que a autonomia
moral implica em trés caracteristicas bésicas,
que passaremaos a comentar.

Ser aut6nomo moralmente significa poder
analisar criticamente a obrigatoriedade das
normas. Interagindo com criangas pequenas,
Piaget acompanhava a psicogénese da nocao
de obrigatoriedade moral. Ao afirmar que a
obrigatoriedade moral segue uma génese na
crianga, Piaget se opde, conseqilentemente,
ao imperativo categdrico de Kant, para quem a
obrigatoriedade da lei se constitui em categoria
da Razao pratica. E isso quer dizer que a nogéo
de obrigatoriedade da moral kantiana nao é

- psicogenética; basta esperar o momento (idade

da raz3o) para que a crianga compreenda o
que deve fazer ou nao deve fazer.

Piaget defende, entretanto, que o juizo moral
nao é inato; portanto, estar determinado pelos
quatro fatores do desenvolvimento mental:
maturagdo, experiéncia, interacdo social e
regulacdo. E af que entra, no nosso entender,
a participagao da escola no processo da
educagio moral dos seus alunos; pois na visao
psicogenética ndo basta esperar, passi-
vamente, que o aluno atinja, apenas pelo
processo maturacional, o nivel da autonomia
moral. Pois, apds uma certa fase de anomia
(incompreensibilidade da obrigagao moral), -
determinar cronologicamente essa fase, requer
uma contextualizagio social, histérica, cultural
e educacional dos sujeitos -, a crianga entende
a obrigatoriedade de certos preceitos. Todavia,
a obrigatoriedade decorre da autoridade do
legislador; que geralmente, é representado
numa figura proeminente do contexto familiar
(pai, irmao mais velho) ou do contexto escolar
(professor, colega mais velho). Esta figura,
depositaria da autoridade, se perde na histéria
ancestral da humanidade, até se confundir com
Deus.
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Agir moralmente correto, na fase que ante-
cede a autonomia moral, significa obedecer e
cumprir as ordens desse outrem superior. A
lei & inquestiondvel; perante ela sé cabe uma
atitude moralmente correta: a obediéncia. Pelo
fato de a relagdo entre os sujeitos estar baseada
no respeito unilateral (adulto-crianga) e pelo
fato, também, de a lei provir de outrem, Piaget
chama a essa fase de heteronomia moral, um
helenismo composto de heteras(outro) e
nomos (lei).

Heteronomia significa, pois, ser governado por
outrem; enquanto que autonomia nos remete
a ser governado por si préprio. Essa fase
constitui um avango significativo no
desenvalvimento da moralidade, como no-lo
diz o préprio Piaget :

“*A heteronomia sucede a autonomia: a regra
do jogo se apresenta a crianga ndo mais como
uma lei exterior, sagrada, enquanto imposta
pelos adultos, mas como resultado de uma livre
decisdo, e como digna de respeito na medida
em que & mutuamente consentida”

( Piaget, 1932{1994]:60)

Ser autonomo moralmente significa aceitar a
responsabilidade subjetiva.

Na medida em que ocorre a descentragio,
isto &, o sujeito sai do seu préprio ponto de
vista para se colocar no ponto de vista do outro,
ocorre uma transformacdo no respeito, que
agora se torna mdtuo. Ser governado por si
mesmo, todavia, ndo significa a prepon-
derancia do ponto de vista pessoal, o que
levaria a autonomia a um juizo moral
egocéntrico; ser autdbnomo moralmente
perante a lei ou as normas escolares quer dizer
poder entendé-las como sendo o resultado de
acordos entre os diversos pontos de vista dos
membros que compdem um grupo e Ndo mais
como algo imutdvel, que transcende a vontade
e o raciocinio do mesmo.

Nesse sentido, Menezes (1975), na sua tese
de doutorado, nos lembra uma hipétese tedrica
em que Piaget prop6e um paralelismo entre o
desenvolvimento das operagdes intelectuais e
o desenvolvimento social. Isso significa que
autonormia motal, cooperagdo interpessoal e
operagbes cognitivas estio intrinsecamente
unidas no pensamento piagetiano.

Os alunos, moralmente autdénomos, compre-
endem que as normas escolares se tornam
obrigatérias a partir do momento em que elas
resumem acordos entre os parti-cipantes. E por
iss0 que muitas vezes se torna tao dificil aplic-
las quando eles (alunos) ndo participam da sua
confecgio!

Ser auténomo moralmente significa, também,
aceitar a responsabilidade subjetiva. A segunda
caracteristica que o juizo do aluno deve
apresentar para que a moralidade possa ser
considerada autdnoma diz respeito a nogio de
responsabilidade. Atrelada a moralidade de
heteronomia, Piaget encontra uma respon-
sabilidade objetiva, imanente A prépria acdo,
que ndo leva em conta a intencio-nalidade do
sujeito que age. Isso é estudado por Piaget
em vérias situagdes-problema, que propunha
as criangas pequenas, tais Como: uma crianga,
desejando ajudar sua mae na cozinha, foi lavar
os pratos que estavam sobre a pia; como ela
era baixinha e a pilha de pratos era alta, quebrou
vdrios. Uma outra crianga, desejando pegar um
prato com doce em cima do armério, quebrou-o .

O juizo de culpabilidade, na fase de hetero-
nomia, pende para a crianga que quebrou mais
pratos; independentemente da intengio que
moveu a agao do sujeito, pois a culpabilidade
¢ proporcional ao valor monetdrio ou social e
a quantidade de objetos quebrados. Sera
necessario atingir o estigio de moralidade
autdnoma, para que a crianga leve em
consideragdo a intencionalidade do sujeito ao
agir. Ser responsavel moralmente significa ser
um sujeito autdnomo, que decide livremente.

Ser autdnomo
moraimente
significa aceitar @
responsabifidade
subfethva,

Ser autbnomo
moraimente
significa, enfim,
compreender ©
sentfido da jusfica
distributiva e
eqlifativa,
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Ser autdnomo moralmente significa, emfim,
compreender o sentido da justica distributiva
e eqitativa. Piaget volta-se para a nogao mais
racional das nogdes morais — a nogao de justica
-, pois acha que ela nao estd tio contaminada
pelo respeito unilateral, quanto as nogdes de
regras, mentira, roubo etc. No estudo da justica
(1932) ja aparece uma das nogdes nodais do
sistema piagetiano mais evoluido; referimo-nos
a nogao de regulacao.

As nogdes do justo ou do injusto, que se
impdem & consciéncia infantil, ancoram-se na
condigdo imanente de equilibrio regulador, que
caracteriza as relagbes entre as pessoas.
Quando se rompe este equilibrio social, isto
é, o equilibrio entre as relaces pessoais, trona-
se necessdrio reconstrui-lo para que a justica
seja restabelecida. Como repor o equilibrio nas
relagbes humanas? Piaget estuda a génese das
nogoes de justiga retributiva, distributiva e
equitativa, encontrando uma evolugio inversa,
embora nio excludente, entre as duas
primeiras, no desenvolvimento moral da
crianga.

A justica retributiva afirma que uma agao é
injusta quando se pune um inocente, quando
se recompensa um culpado ou quando nao é
dosada a proporgao entre o mérito e a pena
aplicada. Mas existe, afirma Piaget, outra forma
de justica que ndo se fixa na puni¢ido como
modo de restabelecer o equilibrio, mas na
reparticdo justa, isto €, igualitiria entre as
pessoas '

“No campo da justica retributiva, a nogdo de
sancdo expiatéria ndo € malis aceita com a
mesma docilidade que anteriormente, e as
tnicas sangbes consideradas realmente como
legitimas sdo as que decorrem da reciprocidade.
A crenga na justica imanente diminui muito, e
o ato moral é procurado, por si préprio,
independentemente da sancdo. No que se refere
a justica distributiva, a igualdade prevalece sobre
qualquer outra preocupacdo. Nos conflitos entre
asangdo e aigualdade, por principio, a igualdade
tem primazia. Dd-se o mesmo a fortiori hos
conflitos com a autoridade. Enfim, nas refacées
entre criangas, o igualitarismo impé&e-se
progressivamente com a idade/....Jvemos
esbocar uma nova atitude, que podemos
caracterizar pelo sentimento de eqdidade, e que

€ apenas um desenvolvimento do igualitarismo
no sentido da relatividade “(Piaget, 1932
{1994]:237).

O adolescente busca, pois, a igualdade nao
na identidade, isto &, distribuir 0 mesmo
prémio ou mesmo castigo para todos, de uma
forma universal, mas, pelo contrario, busca-a
nas circunstincias e peculiaridades atenuantes
de cada situagdo. E Piaget resume brilhan-
temente esse avango na nogao de justica, que
evolui da justica imanente & acdo até a
eqtiidade, quando afirma :

“Longe de levar ao privilégio, tal atitude
recompensar ou distribuir diferentemente de
acordo corm as circunstancias) conduz a tornar
a igualdade mais efetiva do que era antes
{quando era a mesma para todos,
independentemente das circunstancias) (Pia-
get, 1932{1994]:238).

Transportando essas trés caracteristicas que
delineiam a autonomia moral, para o campo
educacional, pensamos que o aluno moral-
mente autdnomo serd aquele :

i Tenha uma postura critica perante as normas
da escola.

i Deduza a obrigatoriedade das mesmas, nio
da influéncia ou do prestigio do legislador.

| Apoie a obrigatoriedade das normas no acordo
mdtuo estabelecido entre os membros do
grupo que ird interagir.

! Deverd julgar a responsabilidade das agdes
pela intencionalidade do ator e ndo a prépria
agao em si.

| Serd capaz de discernir igualitarismo de
eqidade,

Pretendemos terminar este trabalho sobre as
contribuicbes da Psicologia Genética na
construgio da autonomia intelectual e moral
dos alunos, propondo algumas diretrizes para
a agdo educativa nos campos do processo
ensino-aprendizagem e no comportamento.

Desequilibragao e Aprendizagem

Nos poucos livros — dentre sua vasta obra- em
que Piaget se volta expressamente para a
educagao, deixa sua marca indelével da
genialidade. Apés criticar severamente os
procedimentos usados para avaliar a apren-
dizagem:
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“Todo jd foi dito a respeito do valor dos exames
escolares, € no entanto essa verdadeira praga
da educacdo em todos os nivels continua a viciar
—as palavras ndo chegam a ter a violéncia
necessdria- o relacionamento normal entre
professor e aluno, comprometendo em ambos
a alegria do trabalho e, fregiientemente
confianca reciproca”( Piaget, 1974:52); ele diz:

“ O principal objetivo da educagic é criar
homens que sejam capazes de fazer coisas
novas, nao simplesmente repetir 0 que ds outras
geracdes fizeram”{ Piaget, 1970:53).

A fungao do professor, na abordagem piage-
tiana, ndo se identifica com a de um repassador
de informagdes. Cabe ao professor, através de
perguntas, mostrar ao aluno que seus
esquemas asssimiladores sao insuficientes para
atingir um equilibrio permanente. Quando um
aluno responde que um objeto flutua por causa
da leveza seu peso e o outro -afunda por ser
pesado, o professor deverd desestabilizar esse
equilibric momentineo a que o aluno chegou,
apresentando o seguinte fato: um navio flutua
e um alfinete afunda. Entretanto, o peso do
navio é muitas vezes superior ao do alfinete.
Diante desse novo fato, o aluno tera que
buscar um equilibrio melhor e maior que o
anterior {equilibragao majorante}.

Construcao e Conhecimento

Piaget, quando se refere ao aspecto
construtivista de sua epistemologia, evita falar
de descoberta ou de busca, pois ambos
conceitos pressupdem que o objeto do
conhecimento ja esté dado de antemao.
Construir um conhecimento é, na verdade,
reconstrui-lo & partir das estruturas cognitivas
do sujeito em interagdo com o meio.
Poderemos falar de verdadeira construcio de
um conhecimento, quando o sujeito muda sua
interagao com o meio {fisico ou social) a partis
desse conhecimento. Se ndo acontecer a
mudanca, o resultado da aprendizagem sera
apenas uma informacao que ficard na cabega
do aluno até o dia da avalia¢io.

O Possivel e ¢ Conhecimento
A finalidade dltima da aprendizagem tende a

colocar o possivel como realidade primeira do
conhecimento. A caracteristica mais marcante

da estrutura operatdrio-formal consiste,
precisamente, em antecipar o possivel ao real,
ficando este reduzido a um possivel que se
concretizou, Esse é, na verdade, o problema
central da epistemologia genética, como afirma
o préprio Piaget ern um de seus ultimos escritos :
Entretanto, 0 que nos interesa nos problemas
do possivel ndo é seu aspecto dedutivel, o que
nos levaria simplesmente as questdes de
generalizagdo j4 estudadas, mas sim o processo
de formacio das possibilidades, ou seja, a
‘abertura’ para 0s nOvOs possivels que o sujeito
descobrira por si mesmo [...] £ esse de fato o
problema central da epistemologia construtivista:
o da construgdo ou criacdo do que existia apenas
em estado virtual do possivel e que o sujeito
deverd atualizar” { Piaget,{1976], em:
Leite,1992:51-52). Um exemplo podera
esclarecer melhor estes pensamentos
piagetianos; a invariancia numérica de um
conjunto de elementas permanece apesar das
ordenagoes que se fagam. Quando uma crianca
pequena brinca de ordenar objetos, ainda ndo

percebe que o nimero deles ndo muda, apesar
das diversas formas de ordenagao que faca
(circulo, quadrado, estrela efc.). Mas s6 se
tornara um possivel atualizavel quando é
concebido ou compreendido pelo sujeito em
suras condicoes de atualizagio.

Cabe, pois ao professor facilitar modos
diferentes de resolver os mesmos problemas
ou situagdes { processo de acomodagao); em




"Caminhante, nGo
ha caminho; faz-se
carminho co andar;

[Poeta espanhol
Antonlo Machado)

Jesus Garcia Pascual

vez de usar ac mesmos para resolver problemas
diferentes (assimilacdo generalizada). Desse
modo o professor estard favorecendo a pas-
sagem da inteligéncia concreta - que lida com
o real; para uma estrutura formal, que busca o
possivel como contetido de investigagao.

A Indisciplina como Epocalidade
nas Problematicas Educacionais

Um aspecto que enriguece a visdo das intera-
¢Oes em sala de aula é fornecido pela dimen-
sao genética que Piaget imprimiu tanto ao
desenvolvimento cognitivo quanto ao moral.
Isso significa que a participagao dos alunos na
elaboracao dos codigos normativos serd sempre
educativa, porém, de acordo com o grau de

desenvolvimento daqueles.

Nao serd necessdrio esforgar-se muito para
constatar que a indisciplina dos alunos (nao
trataremos aqui da violéncia) constitui uma
problematica premente no campo educativo
atual. Questionam-se os educadores sobre as
préticas mais adequadas para normatizar ¢
processo de ensino e aprendizagem.
Abandonados os velhos métodos fisicos do

autoritarismo -que tém na palmatéria seu
simbolo, e, também, seu reptidio maximos-
03 questionamentos oscilam entre castigos
pedagégicos, passando pela persuasio até o
espotaneismo do Summerhill ou as teorias
illichneanas da sociedade sem escolas.

A pergunta nodal que organiza as questdes
sobre a indisciplina pode ser formulada da
seguinte maneira : E possivel realizar o processo
educacional na escola sem recorrer ao castigo 7

Conhecemos bem a resposta que receberia
essa pergunta, tanto no meio mais reaciondrio,

onde o castigo pertence intrinsecamente ao
ato educativo; como no espontaneismo
pedagdgico, para quem o castigo se torna um
ato antipedagégico. Langaremos mio do
paradigma construtivista para iluminar esse
assunto.

A nocao de sangdo estd unida inerentemente
a de justica retributiva, que se define pela
correlagdo entre o5 atos e sua retribuigdo; que
pode ser apenas expiatéria ou {em nivel mais
evoluido) visar a reciprocidade. Piaget mos-trou,
nas pesquisas entre criangas genebrinas, que o :

“...unico meio de recolocar as coisas em
ordem, através da sangdo expiatéria, é
reconduzir o individuo a obediéncia, por meio
de uma repreensdo suficiente, e tornar sensivel
a repreensdo, acompanhando-a de um castigo
doloroso”( Piaget, 1932{1994/:161).

A sangio expiatéria apresenta uma relagdo
arbitréria entre a a¢do e o castigo.

No campo ainda da justica retributiva, ele
descobre uma forma mais evoluida de
recompor o equiltbrio nas relagdes inter-
pessoais, chamada de sangao de reciprocidade.
“Se a regra for violada, ndo hd absolutamente
necessidade, para recolocar as coisas em
ordem, de uma repreensdo dolorosa, que
imponha, de fora, o respeito pela lei; basta que
a ruptura do elo social, provocada pelo culpado,
faca sentir seus efeitos; em outras palavras, basta
pora funcionara reciprocidade”
(Piaget1932[1994]:162).

A consequiéncia natural da sancao por reci-
procidade - que na expiatéria serd sempre a
dor do castigo- aqui se transforma numa
desaprovagdo social, provocando constran-
gimento no infrator.

Pensamos, pois, que se torma necessaria uma
revisdo das préticas disciplinadoras na escola,
que ja olha para o préximo milénio. Para tanto,
apresentaremos dois pontos, potencia-
lizadores de proficuo debate :

i O primeiro ponto a ser salientado se refere
a interacdo horizontal entre os préprios alunos
como fonte privilegiada para a construgao da
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autonomia moral, Como, entio, devera ser a
mediagdo adulta, no caso a do professor, nas
rupturas do elo social ? Certamente, uma
mediacdo conciliadora entre os alunos nao
propiciard a construgao de autonomia moral!

O segundo ponto diz respeito ao uso da
sangdo por reciprocidade como meta da
intervengao no comportamento. A sangao por
reciprocidade constitui-se num recurso vdlido
e desejavel para ordenar o comportamento;
entretanto, pode ser um obsticulo no
desenvolvimento da moralidade auténoma, no
gue concerne 2 justica eqiitativa, conforme o
deduzimos deste texto piagetiano :

“Por volta dos onze-doze anos,finalmente, o
igualitarismo da justica distributiva é
aperfeicoado pela preocupagao com a eqgtiidade;
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aparece assim, no terceiro perfodo,. a justica
equitativa, que substitui o igualitaris-mo pela
distribuicdo conforme as circuns-tancias.
Podemos observar o longo percurso que vai da
Jjustica imanente até & justica eqtitativa”
(ibidem: 237).

Concluimos, pois, afirmando que as carac-
teristicas da sociedade do préximo milénio
demandam projetos pedagégicos avocados para
o favorecimento da autonomia intelectual e
moral, cujo paradigma te6rico se encontra no
Construtivismo. Finalizamos, parodiando o
poeta espanhol Antonio Machado,
“caminhante, nio ha caminho; faz-se caminho
ao andar; educador, nao hé receita pronta para
a educagao; educa-se ao refletir e enfrentar os
desafios da sociedade contemporinea.

Jesuss Garcla Pascual
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