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COMPARACAO DO DESEMPENHO EM LEITURA
DE PALAVRAS DE CRIANCAS COM E SEM TRANSTORNO
DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE

Comparison of children performance in reading words
with and without attention deficit/hyperactivity disorder

Priscila d’Albergaria de Souza Lobo (), Luiz Alberto de Mendonga Lima ®

RESUMO

Objetivo: determinar se existem diferencas qualitativas e/ou quantitativas na leitura silenciosa ao
nivel da decodificacdo de palavras isoladas apresentada por criancas com e sem Transtornos de
Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDA/H); identificar aspectos que possam justificar as diferencas,
se evidenciadas; caracterizar alteragdes da leitura silenciosa, que possam ser especificas das crian-
cas portadoras de TDA/H; e estabelecer as relagdes possiveis entre os aspectos verificados e 0s
déficits atencionais. Métodos: esta pesquisa seguiu um desenho exploratério-descritivo, com uma
abordagem qualitativa, comparando o desempenho obtido na leitura silenciosa de palavras. Foi apli-
cado um teste de leitura em um grupo de 60 criangas (20 com TDA/H e 40 sem TDA/H), seleciona-
das entre 295 estudantes alfabetizados, com idades que variaram entre sete e 14 anos, e coletou
informacgdes em questionarios respondidos por seus pais e professores. Resultados: a proporgao de
acertos, entre todos os participantes, ndo seguiu uma distribuicdo semelhante para todas as catego-
rias; as categorias incorretas visuais, incorretas fonolégicas e incorretas homofonas apresentaram,
respectivamente, maior concentragao de erros para todos os participantes, e os leitores sem TDA/H
obtiveram melhor desempenho do que os com TDA/H; as caracteristicas de género e escolaridade
dos participantes nao determinaram diferencgas significativas na proporg¢ao de acertos Conclusao: as
diferencas encontradas foram mais quantitativas que qualitativas e podem ser justificadas pela falta
de atencao do leitor a grafia da palavra; os leitores com TDA/H utilizaram-se preferencialmente do
processamento fonoldgico, apresentando dificuldades de intensidades variadas no processamento
lexical; demonstrou-se que a atencdo compromete a leitura no nivel da decodificacdo de palavras
isoladas.

DESCRITORES: Leitura; Compreensao; Transtorno da Falta de Atencdo com Hiperatividade

INTRODUCAO

Comportamentos de agitagcdo e a desatengéo
em excesso na crianga podem ser ocasionados por
fatores externos, como por como exemplo, a instabi-
lidade familiar, situacdes estressantes ou ainda por
reacdes a medicamentos. Porém, estes comporta-
mentos também podem ser resultantes de um pro-
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blema clinico denominado — Transtorno de Déficit
de Atencao/Hiperatividade (TDA/H), e determinar
dificuldades sérias e persistentes nas areas cogni-
tiva, comportamental e motora desta crianca .

Este quadro é definido no Manual de Diagnés-
tico Estatistico das Doencas Mentais da Associagéo
Americana de Psiquiatria DSM-IV-TR (2004) 2 como
sendo um transtorno neuropsiquiatrico bastante
comum na infancia, que se manifesta pelos sintomas
de desatencao, impulsividade e hiperatividade.

As criangas com TDA/H apresentam alto-risco
para dificuldades escolares. O seu comporta-
mento desatento determina dificuldades basicas na
percepg¢do e no processamento das informacdes
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visuais e auditivas, que sdo fundamentais para o
processo da aprendizagem escolar comprome-
tendo, a aprendizagem e a leitura, mais fortemente
do que os comportamentos de hiperatividade 3°.
Estas dificuldades se manifestam desde os primei-
ros anos escolares, ainda na pré-escola, fazendo
com que repitam o ano e necessitem de um acom-
panhamento especial 2.

Os transtornos de leitura apresentam-se como
co-morbidade no TDA/H em 15 a 30% dos casos '°,
mas ainda nao foi possivel estabelecer uma relacao
de casualidade entre os problemas da linguagem
oral e os problemas da linguagem escrita, deter-
minando se estas situacdes sejam especificas do
TDA/H ou apresentam-se em co-morbidades com
os disturbios de leitura 1" .

Criangas com TDA/H podem apresentar dificul-
dades na nomeacéo, disturbios do processamento
fonoldgico e falhas na utilizagdo dos sistemas morfo-
I6gico, sintatico e semantico. Estas caracteristicas,
provavelmente, ja presentes durante o processo
de aquisi¢do da linguagem oral, podem determinar
comprometimentos nas habilidades cognitivas e
consequentemente, no processo de aprendizagem
escolar e se manifestar por déficit linglistico asso-
ciado aos disturbios de leitura, pois, o aprendizado
da leitura esta vinculado a um conjunto de fatores
fundamentais como, por exemplo, dominio da lin-
guagem oral, e a capacidade de simbolizagao '2'3.

Estas criancas apresentam como perfil cognitivo,
um desempenho bom para as tarefas de processa-
mento fonoldgico e muito ruim para as tarefas de
memodria visual 34, Elas também podem manifestar
lentidao na leitura de palavras isoladas e desconhe-
cidas e menor sensibilidade a estrutura da histéria,
e outras dificuldades, como por exemplo, para orga-
nizar e identificar eventos causais nas narrativas,
para recordar e compreender o que esta sendo lido
e interpretar o sentido da leitura realizada ou ainda
para monitorar a compreensao da informacao oral
apresentada e fazer inferéncias 5.

O seu desempenho em atividades que envolvem
0 processamento ortografico, apresenta indicadores
sugestivos a erros de leitura de pseudopalavras e
de uma tendéncia a lexicaliza¢gdes mais acentuada
do que a encontrada em grupos sem este trans-
torno ©. O processamento ortografico € um aspecto
importante para o desenvolvimento da leitura, pois
permite a criagdo na memoria trabalho da forma
ortogréfica precisa da palavra,este processamento
que permite a crianga identificar incorregdes orto-
graficas em pseudopalavras, como por exemplo,
em “ESTERLA” S,

Quando se compara o desempenho apresen-
tado por criancas com e sem TDA/H em relagédo a
leitura silenciosa e interpretacao do texto, verifica-se
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que as criangas com TDA/H apresentam resultados
discretamente inferiores, mesmo quando nao apre-
sentam um disturbio especifico de leitura associado
ao transtorno da atengéo 62021,

De uma forma geral, os erros que as criangas
com TDA/H cometem no processo de leitura séo
indicativos de dificuldades no conhecimento fono-
I6gico e/ou na associagao fonema/grafema. Estes
erros podem ser explicados pelo fato de que a aten-
¢ao e o seu direcionamento sdo pré-requisitos para
a percepgao e o processamento das informagdes,
que dentre outras coisas, serao representadas nos
lexicos fonoldgico, sintatico, semantico, ortografico
e lexical 71022,

O foco de interesse neste estudo particular, que
apresenta como tema central para esta pesquisa
a relacdo da atengdo com os processos de leitura,
foi o de investigar que comprometimentos em rela-
¢ao a habilidade de leitura silenciosa as criancas
com déficits atentivos apresentam. Por este motivo
utilizou-se como material de analise as respostas
apresentadas por criangas com e sem TDA/H, que
foram obtidas com a aplicacdo de um teste de lei-
tura silenciosa.

Este trabalho teve por objetivos: determinar se
existem diferengas qualitativas e/ou quantitativas na
leitura silenciosa ao nivel da decodificacao de pala-
vras isoladas destas criangas; identificar os aspec-
tos que podem justificar as diferencas, se eviden-
ciadas; caracterizar alteragdes da leitura silenciosa
de palavras isoladas, que possam ser especificas
das criangas portadoras de TDA/H e, estabelecer
as relagdes possiveis entre os aspectos verificados
e os déficits atencionais.

METODOS

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido no Dis-
trito Federal, durante o més de setembro de 2006 e
envolveu a avaliagdo de 295 estudantes alfabetiza-
dos com idades que variaram de sete a 14 anos e
que freqlientavam o primeiro grau do ensino basico
na cidade de Brasilia. Os dados foram obtidos por
meio de questionarios respondidos por pais e pro-
fessores, e com a aplicagdo em grupo, do Teste de
Compreensao de Leitura Silenciosa — Adaptado —
TeColLeSi/Ad 2.

Esta pesquisa seguiu um desenho exploratdrio-
descritivo, utilizando-se de uma abordagem quanti-
qualitativa para analisar as respostas, apresentadas
por estudantes com e sem TDA/H, apds a aplicagao
do teste de leitura. Em funcéo dos objetivos propos-
tos para este estudo, o aspecto da compreensao
das palavras lidas nao foi formalmente investigado
ou avaliado.



Com a finalidade de alcangar com maior proprie-
dade os objetivos definidos neste estudo foi estabe-
lecido, como critério para interpretacao e andlise,
que as respostas de cada um dos participantes por-
tadores de TDA/H, independentemente do género,
deveriam ser comparadas as respostas obtidas de
outros dois participantes sem TDA/H — um menino e
uma menina — que freqlientassem a mesma escola
e série, e que apresentassem idades préximas, ou
seja, aqueles em que a diferenca entre as suas ida-
des nao fosse superior a seis meses.

Para participar, os individuos deveriam atender
aos seguintes critérios de incluséo: possuir o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
seus responsaveis legais, autorizando a sua partici-
pacao e concordar em participar da pesquisa; nao
apresentar quaisquer outros comprometimentos cli-
nicos tais como, déficits auditivos, deficiéncia men-
tal ou problemas neurolégicos (Paralisia Cerebral)
mesmo que leves ou insuficiéncia visual quando nao
apresentar correcdo possivel com a utilizacao de
lentes. Os participantes sem TDA/H nao poderiam
apresentar assinalados no questionario dos pais ou
professores seis ou mais itens ou possuir sintomas
sugestivos de TDA/H. Os participantes com TDA/H
deveriam também possuir diagnéstico médico esta-
belecido e apresentar assinalados no questionario
dos pais seis ou mais itens, entre os 17 que sao
apresentados neste formulario e que expressam os
sintomas de desatencao, hiperatividade e impulsi-
vidade. Em razao dos objetivos definidos para este
estudo e do reduzido numero de participantes com
TDA/H, as informagdes fornecidas sobre utilizagdo
de medicamentos, ndo foram consideradas como
variaveis ou levadas em consideragéo para a defi-
nicao dos grupos.

Durante a definicdo do local de aplicacdo dos
testes, dez escolas da rede particular de ensino da
cidade de Brasilia foram contatadas para a expli-
cacao dos propdsitos do trabalho e da metodologia
que seria adotada, que envolvia: a identificacao de
alunos com diagndstico de TDA/H; o envio de ques-
tionarios aos professores e aos pais dos alunos
destas salas e, a aplicacéo do teste coletivamente
em cada uma destas salas, durante o periodo esco-
lar. Trés escolas autorizaram os procedimentos,
e seus coordenadores pedagogicos indicaram as
salas de aulas que possuiam alunos com TDA/H,
fornecendo o total de alunos em cada uma delas,
para que o material grafico de questionarios e tes-
tes pudesse ser providenciado.

Em seguida, a propria escola encaminhou aos
responsaveis legais dos alunos das salas selecio-
nadas os seguintes materiais impressos, que foram
fornecidos pelo examinador: o Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido — TCLE — que continha
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a explicacdo, a finalidade e a forma de desenvolvi-
mento deste trabalho, e o Questionario aos Pais —
um formulario composto de 17 itens, nos quais 0s
responsaveis se consentissem na participagdo de
seu filho, deveriam devolvé-lo respondido, a escola.
Os itens que compuseram este questionario foram
elaborados com base nos aspectos definidos pela
Associagcado Psiquiatrica Americana (APA) no DSM
IVTR (2004) 2 como sendo caracteristicas identifica-
doras do TDA/H. Fizeram parte deste questionario,
também, outros tdépicos como a identificacdo de
outros familiares com caracteristicas semelhantes
e a utilizacao de medicamentos especificos. Estes
tépicos nao sao como os anteriores, caracteristicas
identificadoras do transtorno e, portanto, ndo deter-
minaram qualquer aspecto impeditivo para inclusdo
do participante. Foram acrescentados, apenas, no
sentido de complementar algumas informacdes
sobre a crianca.

Quando estes formularios foram devolvidos, os
coordenadores solicitaram aos professores destas
salas de aulas, que disponibilizassem 45 minutos
do seu horario de aula, para que os testes fossem
aplicados, e Ihe entregaram o Questionario dos
Professores, informando que deveriam respondé-
lo somente para os alunos que, em sua avaliagdo
pessoal, apresentassem trés ou mais das caracte-
risticas ali descritas, e que indicavam desatencao,
impulsividade e/ou hiperatividade. Este questiona-
rio foi organizado da mesma forma e com os mes-
mos principios que aquele que foi encaminhado aos
pais.

O Teste de Competéncia de Leitura Silenciosa-
Adaptado (TeCoLeSi/Ad) foi aplicado em grupo nas
salas de aula, por um unico avaliador, seguindo
a escala de datas e horarios previamente estipu-
lados pelos coordenadores. Em cada uma des-
tas ocasides, 0 pesquisador realizou uma breve
explanacéo oral dos objetivos e procedimentos da
pesquisa. A seguir distribuiu os cadernos de teste
informando que, aqueles que desejassem parti-
cipar deveriam assinar o seu nome no Termo de
Assentimento que estava impresso na capa. Iniciou
a aplicacao, solicitando que todos abrissem os seus
cadernos na primeira pagina onde apareciam dis-
postos os seis primeiros itens constituidos por um
conjunto de figura/escrita em que, imediatamente
abaixo das figuras, apresentava-se uma palavra ou
pseudopalavra grafada com letras maiusculas para
que o efeito da similaridade pudesse ser manipu-
lado. Estes itens, que eram especificamente desti-
nados para o treino e compreenséo do tipo de res-
posta desejada, exemplificavam os demais contidos
no teste e foram os seguintes: a palavra PE sob
o desenho de um pé; a palavra MEZA (sob o
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desenho de uma mesa); FOGAO (panela), MATALO
(cavalo), COLOA (coroa) e CARRO (carro).

O examinador, explicou que, em cada um des-
tes conjuntos, os alunos deveriam assinalar um “C”
quando a palavra estivesse escrita corretamente e
a sua relacao com o desenho imediatamente acima
dela fosse correta, ou entdo, que deveriam assina-
lar um “X” e corrigir o erro, quando uma das duas
situacdes anteriores ndo fosse verificada. Apds esta
explicacdo, realizou com a classe cada um destes
itens, e depois, cada crianca seguiu assinalando,
por si, 0s demais conjuntos contidos nas outras
paginas do caderno.

O teste era composto por 70 conjuntos de
figura/escrita, cada um deles pertencente a uma
das sete diferentes categorias utilizadas no teste
e que foram os seguintes: Categoria 01- Palavras
corretas grafofonemicamente regulares (CR) -
FADA, BATATA, TOMADA, BUZINA MAPA,
PIJAMA, MAIO, BONE, MENINA e PIPA. Catego-
ria 02 — Palavras corretas grafofonemicamente irre-
gulares (Cl) HELICOPTERO, XADREZ, CALCAS,
AGASALHO, TESOURA, PINCEL, EXERCITO,
PRINCESA, EXERCICIO e BRUXA (para estas
duas categorias cada palavra correspondia cor-
retamente a uma figura). Categoria 03 — Palavras
semanticamente incorretas (IS) — TREM (6nibus),
CACHORRO (camundongo), FACA (colher), SOFA
(casa), COBRA (peixe), RADIO (telefone), PASTA
(escova), MACA (morango), CHINELO (sapato) e
SORVETE (bombom). Categoria 04 — Palavras
graficamente incorretas (IV) — CAEBCA (cabeca),
GAIO (gato), FERA (péra), CRIANQAS (crian-
cas), TELEUISAO (televisao), CAINELO (chinelo),
JACAPE (jacaré), PAROUE (parque), ESTERLA
(estrela) e CADEPNO (caderno); Categoria 05
— Palavras incorretas com trocas fonoldgicas (IF)
CANCURU (canguri), DENDISTA (dentista),
APELHA (abelha), MACHICO (magico), APATAR
(apagar), PIPOTA (pipoca), RELOCHIO (reldgio),
OFELHA (ovelha), PONECA (boneca) e JUVEIRO
(chuveiro). Categoria 06- Palavras Pseudohomdéfo-
nas incorretas (IH) BOQUISSI sob (luta de boxe),
TAQUISSI (taxi), PACARO (passaro), ALMOSSO
(almogo), JELO (gelo), GIPE (jipe), XAPEU (cha-
péu), XUPETA (chupeta), VAZO (vaso), ROZA
(rosa), e Categoria 07- Pseudopalavras estranhas
IE) RASSANO (méao), PAZIDO (abajur), ASPELO
coelho), MITU (6culos), DILHA (piao), MELOCE
palhaco), FOTIS (meia), JAMELO (tigre), SOCATI
urso) e CATUDO (ténis).

Apds a aplicagéo do teste, 0 examinador reco-
Iheu os cadernos de teste, transcreveu as respostas
de cada um dos participantes para um gabarito e,
em seguida, as inseriu em um “software” especial-
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mente desenvolvido para possibilitar a totalizacao
de acertos e erros por categorias de palavras.

Com o intuito de preservar a identidade do parti-
cipante, ao transcrever as respostas para o gabarito,
0 nome da crianca foi substituido por uma identifica-
¢ao numérica. Os documentos originais (questiona-
rios respondidos pelos pais e professores, € a folha
de respostas do teste) permanecem sob a guarda
exclusiva do pesquisador.

Independente da sua utilizacdo ou n&o neste
estudo, todos os testes foram analisados. Os cader-
nos de teste utilizados pelos alunos foram devolvi-
dos a escola, juntamente com um relatério geral que
detalhava o desempenho de cada aluno, e estabe-
lecia o perfil de respostas de cada uma das séries
avaliadas. A direcéo pedagdgica foi orientada sobre
a necessidade de realizar investigacdo para aque-
les que apresentaram média de erro superior ao
percentual de sua sala.

A amostra foi composta pelas respostas de 60
sujeitos, que atendendo aos critérios de inclusao
definidos, foram reunidos em dois grupos: o pri-
meiro composto de 20 participantes com TDA/H,
sendo estes quatro meninos na 12 série, um na 22
série, sete meninos e quatro meninas na 32 série e
trés meninos e uma menina na 42 série; o0 segundo,
composto de 40 participantes sem TDA/H sendo 20
meninos e 20 meninas, que foram selecionados, de
acordo com os critérios para interpretacao e ana-
lise estabelecidos, entre os alunos da mesma faixa
etaria e que freqlientavam a mesma série que 0s
alunos com TDA/H.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de
Ciéncias da Saude da Universidade de Brasilia sob
o protocolo de no. 080/2005.

Os dados obtidos foram analisados quantitativa
e qualitativamente. Para a andlise quantitativa foram
estabelecidos os principais indices de proporgéao
de acertos (Frequiéncia, Média, Mediana, Maximo,
Minimo, Desvio-padrao) e efetuados os diagramas
de caixa para cada uma das categorias do teste.
Para testar a igualdade na proporcao de acertos,
foram empregados os testes de Andlise da varian-
cia — ANOVA e o Teste H de Kruskal-Wallis.

A determinacéo do estégio de leitura que estas
criancas se encontravam e o estabelecimento da
rota empregada foi obtido através de analises qua-
litativas dos resultados obtidos, empregando-se as
diretrizes propostas para a andlise e interpretacao
de erros estabelecida por Lobo (2008) 2° e apresen-
tadas na Figura 1.
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<ou =3 RESPOSTAS I . Estratégia
INCORRETAS Implicacoes Fase provavel utilizada
Cat. 1 Corretas Requlares Dificuldade ou falta do ) LOGORAFICA
: (CR) processamento lexical e/ou do ALFABETICA FONOLOGICA
processamento fonolégico OU LEXICAL
Cat. 2 Corretas Irrequlares Dificuldade ou falta do B FONOLOGICA OU
(o)) processamento lexical ALFABETICA LOGORAFICA
Dificuldade ao acesso semantico
— pode ndo estar fazendo uso da
Cat. 3 Incorrecdao Semdntica rota léxico-semantica ou da c .
(1S) fonolégica com compreensao. ALFABETICA FONOLOGICA
Dificuldades relacionadas a
linguagem
Dificuldade ou falta no
processamento fonolégico com
Cat. 4 Incorretas Visuais recurso a estratégia de leitura < <
(Iv) logografica LOGOGRAFICA LOGOGRAFICA
Se errou todas, processamento
exclusivamente logografico
Dificuldade ou falta do
processamento lexical com
dificuldades adicionais no préprio
Cat. 5 Incorretas Fonoldgicas prqcessament9 fonoldgico, og seja, ALFABETICA FONOLOGICA
(IF) leitura exclusivamente fonoldgica -
sem enderecamento lexical-
Decodificagao grafo-fonémica sem
enderecamento lexical
Dificuldade ou falta do
processamento lexical mais
Cat. 6 Incorretas Homdfonas acentuada com uma leitura mais . <
(IH) limitada a decodificagéo fonologica | ALFABETICA FONOLOGICA
Se errou todas — processamento
exclusivamente fonolégico
Cat. 7 Incorretas Estranhas Auséncia de processamento annf:uld? de na
) P cer | =memeee————— utilizacao das
(IE) lexical, fonolégico e logografico. rotas

ESTRATEGIA LOGOGRAFICA - o leitor vé a palavra e sabe o que é fazendo uma correspondéncia global entre escrita e significado

por caracteristicas graficas

ESTRATEGIA FONOLOGICA — as palavras sdo analisadas em seus componentes

Figura 1 - Quadro referencial para interpretacao de erros, utilizado para direcionar a analise qualitativa
das respostas do teste de competéncia de leitura silenciosa-adaptado que foi elaborado por Lobo

(2008)

RESULTADOS

Em funcao de que o teste adotado é um procedi-
mento original, inicialmente foi efetuada uma analise
das respostas de todos os participantes para que o
padrao de respostas pudesse ser identificado.

Observou-se que a proporcao de acertos, entre
todos os participantes, ndo seguiu uma distribuicéo
semelhante para todas as categorias, apresentando
diferencas no desempenho dos sujeitos testados. As
categorias 01- Corretas Regulares (CR), 02- Corre-
tas Irregulares (Cl), 03- Incorre¢cdo Semantica (1S),
04- Incorregao Visual (IV) e 07- Incorretas Estra-

nhas (IE) apresentaram uma distribuicao superior a
0,90 (90%). A maior concentragao de erros ocorreu
na categoria 06- Incorretas Homéfonas (IH) 0,54
(54%) e na categoria 05 — Incorretas Fonoldgicas
(IF) 0,86 (86%) (Tabela 1).

Com relacao, ainda, a distribuicdo da proporcao
de acertos verificou-se que as categorias 01(C R),
02 (Cl), 03 (IS) e 04(IV) nao seguiram a distribuicao
Normal apresentando forte assimetria a esquerda
e mediana igual ao valor maximo (igual a 01). A
categoria 05 (IF), embora também se apresentasse
bastante assimétrica a esquerda, configurou uma
aparéncia mais proxima da distribuicdo Normal.
A categoria 06 (IH) pareceu seguir a distribuicao
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Tabela 1 — Principais estatisticas da proporcao de acertos de todos os participantes, segundo as
categorias do teste de competéncia de leitura silenciosa — adaptado — Tecolesi/AD

Categoria Freqiiéncia Média Mediana Minimo Maximo Desvio-padrao
1 60 0,97 1,0 0,8 1,0 0,052464
2 60 0,95 1,0 0,7 1,0 0,072486
3 60 0,96 1,0 0,5 1,0 0,088999
4 60 0,93 1,0 0,5 1,0 0,099305
5 60 0,86 0,9 0,2 1,0 0,172739
6 60 0,54 0,5 0,1 1,0 0,233761
7 60 0,99 1,0 0,7 1,0 0,043957

NOTA: Estes resultados se referem a avaliagcdo de 60 participantes com e sem TDA/H

1.2
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Figura 2 — Diagrama de caixa da proporcéao dos acertos obtidos por 60 leitores com e sem transtorno
de déficit de atencao/hiperatividade, segundo as categorias do teste de competéncia de leitura

silenciosa (Tecolesi/AD)

Normal. Por fim, a categoria 07 (IE)- sugere uma
distribuicdo Uniforme, pois apenas 04 sujeitos
nao obtiveram aproveitamento maximo de acertos
(Figura 2).

Quanto a incidéncia de dificuldades entre as
respostas de todos os participantes, foram as cate-
gorias 06 (IH), 05 (IF) e 04 (IV) que apresentaram,
respectivamente, maior concentragdo de erros para
todos os participantes, sendo que os participantes
com TDA/H apresentaram proporcionalmente mais
dificuldades. Nao foram verificadas diferencas para
as categorias 01 (CR), 02 (Cl), 03 (IS) e 07(IE)
(Figura 3).

A partir destes dados, buscou-se responder a
questdo sobre quais referenciais diferenciadores
poderiam explicar a ocorréncia dos indices encon-
trados. Interessava-nos saber se houve diferenca
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significativa entre o percentual de acertos das crian-
cas com e sem TDA/H em cada uma das categorias
avaliadas, admitindo ainda que o sexo ou 0 grau
de escolaridade do aluno pudessem influenciar nos
resultados.

Em relac&o ao aspecto das propor¢des de acer-
tos para cada um dos grupos (meninos e meninas
com e sem TDA/H), tanto os indices obtidos com
teste da Andlise da Varidncia — ANOVA, que foi
empregado nas categorias 05(IF) e 06(IH), como
os resultados do Teste H de Kruskal-Wallis que
foi utilizado para testar estes aspectos nas demais
categorias indicaram que nao ha elementos signifi-
cativos para afirmar que existem diferencas entre
proporcdo de acertos apresentadas por todos os
participantes para as categorias 1 (CR), 2 (Cl), 4
(IV), 5 (IF), 6 (IH) e 7 (IE) e para as meninas na
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Cat. 1 Cat. 2 Cat 3 Cat. 4 Cat. 5 Cat. 6 Cat. 7
B Meninas com TDA-H 0,96 0,96 0,98 0,82 0,78 0,34 0,98
Meninoscom TDA-H 0,98 0,93 0,91 0,91 0,76 0,40 0,99
® Meninossem TDA-H 0,96 0,96 0,97 0,95 0,87 0,56 1,00
B Meninas sem TDA-H 0,97 0,96 0,98 0,95 0,94 0,68 0,98

Figura 3 — Médias de acertos que foram obtidas por 60 participantes, apos a aplicacao do teste de
competéncia de leitura silenciosa-adaptado (Tecolesi/AD) segundo o sexo e a ocorréncia do TDA/H

Tabela 2 — Escores das categorias 1, 2, 3, 4 e 7 do teste de competéncia de leitura silenciosa-adaptado
(Tecolesi/AD) para todos os participantes do sexo feminino, segundo a presenca ou ndao do TDA/H

c i indices de referéncia Valores obtidos
ategorias H (1,N = 25) P Com TDAH Sem TDAH

1 Corretas Regulares 0,2254658 0,6349 59,5 265,5

2 Corretas Irregulares 0,0062500 0,9370 66 259

3 Incorregcédo Semantica 0,0023810 0,9611 65,5 259,5

4 Incorretas Visuais 3,069477 0,0798 41,5 283,5

7 Incorretas Estranhas 0,2934783 0,5880 60,5 264,5

NOTA: Estes resultados foram obtidos com o Teste Kruskal-Wallis para uma significancia de P<0,05000 e se referem a avaliacao de
25 participantes do sexo feminino sendo cinco com TDA/H e 20 sem TDA/H.

Tabela 3 — Escores das categorias 1, 2, 3, 4 e 7 do teste de competéncia de leitura silenciosa-adaptado
(tecolesi/AD) para todos os participantes do sexo masculino, segundo a presenca ou ndao do TDA/H

c ) indices de referéncia Valores obtidos
ategorias H (1, N = 35) ) Com TDAH Sem TDAH
1 Corretas Regulares 0,3567898 0,5503 284,5 345,5
2 Corretas Irregulares 0,5429325 0,4612 251 379
3 Incorregcédo Semantica 4,182300 0,0409 218,5 411,5
4 Incorretas Visuais 1,470893 0,2252 238 392
7 Incorretas Estranhas 1,333259 0,2482 260 370

NOTA: Estes resultados foram obtidos com o Teste Kruskal-Wallis para uma significancia de P<0,05000 e se referem a avaliacao de
35 participantes do sexo masculino, sendo 10 com TDA/H e 20 sem TDA/H.

categoria 3 (VS) (Tabelas 2 e 3) . Os indices para ser também observado com a comparagdo dos
0s meninos (P= 0,0409), indicaram que na catego- escores médios obtidos. Na Tabela 4 se verifica
ria 3 (VS) foi possivel rejeitar a hipétese de igual- que, na categoria 3 (VS), as meninas apresentaram
dade na proporgcéo de acertos. Este aspecto pode a mesma média acertos de 0,98 com um desvio
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Tabela 4 — Escores médios e erro padrao (entre parénteses) da proporcao de acertos para meninos e
meninas com e sem transtorno de déficit de atencao/hiperatividade (TDA/H), segundo a categoria do
teste de competéncia de leitura silenciosa adaptado (Tecolesi/AD)

Categoria Meninos Meninos Meninas Meninas

TDA/H sem TDA/H TDA/H sem TDA/H
1 0,98 (0,04) 0,96 (0,05) 0,96 (0,05) 0,97 (0,06)
2 0,93 (0,10) 0,96 (0,06) 0,96 (0,05) 0,96 (0,06)
3 0,91 (0,13) 0,97 (0,07) 0,98 (0,04) 0,98 (0,05)
4 0,91 (0,10) 0,95 (0,08) 0,82 (0,19) 0,95 (0,06)
5 0,76 (0,18) 0,87 (0,14) 0,78 (0,34) 0,94 (0,08)
6 0,40 (0,28) 0,56 (0,22) 0,34 (0,18) 0,68 (0,17)
7 0,99 (0,02) 1,00 (0) 0,98 (0,04) 0,98 (0,07)

NOTA: estes resultados se referem a avaliagéo de 60 participantes, sendo 5 meninas com TDA/H , 20 meninas sem TDA/H; 15 meni-
nos com TDA/H , 20 meninos sem TDA/H

Tabela 5 — Escores médios e erro padrao (entre parénteses) da proporcao de acertos apresentados
por todos os participantes com a aplicacao do teste de competéncia de leitura silenciosa Tecolesi/
AD, segundo a série escolar

indices de referencia Valores obtidos por série

Categorias H o R R R
(3, N = 60) P 12, 22, 32, 42,
1 Corretas Regulares 5,331920 0,1491 417 118,5 886,5 408
2 Corretas Irregulares 6,176231 0,1034 268 99 1132 331
3 Incorrecédo Semantica 4,925438 0,1774 285 82 1112,5 350,5
4 Incorretas Visuais 1,850061 0,6041 404,5 83,5 933 409
5 Incorretas Fonoldgicas 3,050475 0,3839 313,5 55,5 1064 397
6 Incorretas Homofonas 6,524378 0,0887 301 31 1086,5 4115
7 Incorretas Estranhas 4,599301 0,2036 360,5 66 1043 360,5

NOTA: Estes resultados se referem a avaliagao de 60 participantes sendo 12 na 12. série, 3 na 22. série,33 na 32. série e 12 na 42

série do ensino fundamental, e foram obtidos com o Teste Kruskal-Wallis, para uma significancia de P<0,05000

padrédo de 0, 044721. Porém em relagdo aos meni-
nos, verificou-se que os participantes sem TDA/H
apresentaram uma média de acertos de 0,97 com
um desvio padrao de 0, 073270, portanto maior do
que a média apresentada pelos participantes com
TDA/H que foi de 0,91, com um desvio padrao de
0,133452.

Foi possivel identificar que as criangas sem TDA/
H tiveram melhor desempenho do que as criangas
com TDA/H (Figura 3).

Os escores da proporcao de acertos obtidos
para os alunos por séries, com o segundo as cate-
gorias do teste (Tabela 5) ndo foram, neste estudo,
significativos para indicam para rejeitar a igualdade
na proporcao de acertos entre os alunos das dife-
rentes séries consideradas.

Nao foi possivel rejeitar a hipotese nula de igual-
dade na proporcéao de acertos entre os participan-
tes que utilizavam ou nao remédios especificos
(Tabela 6).
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DISCUSSAO

A atencao é uma funcédo basica para todo o pro-
cesso comunicativo, pois influencia no “o qué” e no
“‘como” a crianga percebe, armazena e reconhece
os estimulos que lhe sdo apresentados. Para aces-
sar o significado de uma palavra, durante a leitura
€ necessario a utilizacdo de uma percepg¢éao visual
global do item analisado, mas para haver sucesso
na identificacdo de erros na escrita, a atengéo que
deve ser dada a forma apresentada é mais impor-
tante do que o significado obtido.

Quando o teste foi aplicado, as respostas das
criancas implicavam na analise da adequacgdo de
dois aspectos distintos que envolviam o par figura/
palavra: um deles se referia ao aspecto semantico
do item e envolvia a relagdo palavra-desenho, e o
outro ao aspecto ortografico da palavra.

Como o objetivo final da leitura normalmente é a
apreensao do significado do item analisado, durante
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Tabela 6 — Escores das categorias do teste de competéncia de leitura silenciosa-adaptado (Tecolesi/
AD) para todos os participantes com TDA/H, segundo a utilizacdo ou nao de medicamentos

indices de referencia

Valores obtidos

Categorias H (1, N = 20) p Nﬁo.usatn Uﬁam~
medicacao medicacao
1 Corretas Regulares 1,847230 0,1741 112 98
2 Corretas Irregulares 2,221284 0,1361 143 67
3 Incorrecédo Semantica 1,658520 0,1978 111 99
4 Incorretas Visuais 2,938763 0,0865 105 105
5 Incorretas Fonoldgicas 0,6204333 0,4309 116 94
6 Incorretas Homofonas 0,6273161 0,4283 116 94
7 Incorretas Estranhas 1,407425 0,2355 118 92

Referindo-se a avaliagéo de 20 participantes com TDA/H sendo que 8 utilizam medicamentos especificos para o TDA/H e 12 néo os
utilizam, obtidos para uma significancia de P<0,05000 com o teste Kruskal-Wallis

a execucao desta tarefa, as criangas precisariam
manter-se mais atentas ao objetivo solicitado, para
que se apercebessem do erro. Os participantes com
TDA/H apresentaram um desempenho mais com-
prometido que seus pares sem TDA/H (Tabela 2),
confirmando o fato de que estes individuos apre-
sentam em relagdo a seus pares sem TDA/H, um
desempenho inferior na leitura 7811162123,

Quanto aos indices de acerto verificou-se que
0 padréo de distribuicdo dos erros apresentados
foi semelhante ao identificado em outros estudos
que envolveram a aplicagdo do TeColLeSi (teste
do qual o TeCoLeSi/Ad foi adaptado) '"*'22 que foi
0 de pouca concentracéo de erros nas categorias
01(Corretas Regulares), 02 (Corretas Irregulares)
03 (incorregcao semantica) e 07 (incorretas estra-
nhas) e maior concentragdo nas categorias 04
(incorretas visuais), 05 (incorretas fonoldgicas) e 06
(incorretas homofonas).

Com base nos fundamentos tedricos do modelo
de aquisicao e desenvolvimento de leitura pro-
posto por Frith (1990) 2* e expandido por Capovilla
e Capovilla (2002) 25 é possivel afirmar que para a
identificacdo do erro nas categorias que apresenta-
ram uma maior concentracdo de erros, como foi o
caso das categorias 04(1V), 05 (IF) e 06(IH) cujos
itens escritos apresentados envolviam alteracdes
visuais e auditivas que ndo impediriam o0 acesso ao
significado correto da palavra, seria necessario que
o leitor estivesse mais atento a forma apresentada
que ao significado obtido.

Pode-se compreender que erros na categoria 04
sugerem dificuldades com o processamento fonolo-
gico uma vez que, se o leitor realizasse a decodifi-
cacao grafofonémica, ele perceberia as trocas visu-
ais sem maiores dificuldades. Além das provaveis
dificuldades com o processamento fonoldgico que
envolve o acesso ao léxico mental, a consciéncia
fonoldgica e a memdria de trabalho, este padrao

indica a adogao do recurso a estratégia logografica
de leitura, por meio de um reconhecimento visual
global da palavra.

A aceitagcdo como correta de palavras pseudoho-
mdfonas que compdem a categoria 06, sugere uma
leitura mais limitada a decodificacdo fonoldgica,
com apoio na similaridade auditiva e sem atengéo
necessaria as diferencas em relagdo aos grafemas
utilizados na escrita, e indicam falta de representa-
¢ao apropriada no léxico ortografico, quer seja por
exposicao insuficiente ao texto ou por alguma difi-
culdade especifica do leitor com TDA/H, que esteja
relacionada as suas dificuldades para tarefas que
envolvem memoria visual 825,

As dificuldades verificadas na decodificagéo das
palavras destas categorias sugerem dificuldades
no processamento fonoldgico. Estes erros implicam
em dificuldades de natureza visual em decorréncia
da utilizagdo de uma leitura mais limitada a decodifi-
cacao fonoldgica, e determinam comprometimentos
na sua memoria de trabalho e no seu léxico ortogra-
ﬁCO 18,19,26_

A desatencéo do leitor ao aspecto da similari-
dade visual das palavras da categoria 04 (incorre-
tas visuais) e da similaridade auditiva das palavras
da categoria 06 (incorretas homdéfonas) pode ser
compreendida de duas formas: como sendo uma
questao pontual, ou seja, apenas naquele momento
da leitura ele ndo prestou a forma da palavra e, por-
tanto nao identificou a incorrecéo, ou este leitor por
sua caracteristica de desatencao pode ter gravado
em sua memoéria de trabalho e no seu léxico orto-
grafico estes itens de maneira inadequada e, por-
tanto, no momento da leitura ele os identificou como
corretos.

Erros na categoria 05, palavras incorretas com
trocas fonoldgicas, expressam falta de recurso ao
Iéxico, uma vez que a leitura por processamento
visual direto e a comparagéo do item escrito com
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Tabela 7 — Escore total na versao 1.1 do teste de competéncia de leitura silenciosa de palavras (TCLP
1.1) em funcéao da série escolar, controlando o efeito de variacao de idade, em anos

Séries Média ajustada Erro padrao obtido N
12, 36,22 1,04 98
28, 40,92 0,96 109
3 45,75 0,83 128
42 49,87 0,80 133
52 53,97 1,04 81
62 54,31 1,08 83
7. 56,20 1,23 68
82. 59,562 1,54 40
92, 61,59 3,41 7

NOTA: Resultados obtidos por meio da analise de covariancia (ANCOVA) e apresentados por Capovilla AGS, Trevisan BT, Capovilla
FC, Rezende MCA. (2006) referindo-se a avaliagéo de 747 participantes surdos.

sua representacao pré-armazenada no léxico orto-
grafico deveriam ser eficientes na rejeicdo deste
tipo de item. Neste caso para que o erro seja iden-
tificado, também é necessario que o leitor esteja
mais atento a grafia da palavra. Estes erros indicam
dificuldades no conhecimento fonoldgico e/ou na
associacao fonema/grafema.

Estes erros expressam falta de recurso ao léxico,
uma vez que a leitura por processamento visual
direto e a comparacao do item escrito com sua
representacao pré-armazenada no léxico ortogra-
fico deveria mostrar-se eficiente na rejeicdo deste
tipo de item; tal padrao indica, também, dificuldades
adicionais no préprio processamento fonoldgico,
pois o leitor aceitou as trocas visuais e fonolégicas
como corretas podem levar a problemas ortografi-
cos e, também, comprometer a escrita 14192627,

De uma forma geral a elevada incidéncia de
erros nestas categorias pode ser explicada pelo
fato de que os processos responsaveis pelas repre-
sentacgdes fonoldgicas, sintaticas, seméanticas, orto-
graficas e lexicais dependem, dentre outras coisas,
da habilidade de perceber e processar informacoes,
e para que isso ocorra adequadamente, a atencao
desempenha um papel fundamental.

A partir destas conclusoes, seria correto afirmar
que as alterac¢des na leitura identificadas nas crian-
¢as com TDA/H podem ser compreendidas como
sendo consequéncias do seu déficit de atencao, ou
seja, estas alteracdes seriam sintomatoldgicas do
transtorno e nao outro disturbio que se manifestaria
de forma associada.

O fato de que criangas com TDA/H apresentam
como perfil cognitivo, um desempenho bom nas
tarefas de processamento fonoldgico e muito ruim
para as tarefas de memdria visual ratifica a neces-
sidade de reforcar o processamento fonoldgico
destas criangas, para que sejam criadas, em sua
memodria de trabalho e seu Iéxico mental, formas
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ortograficas adequadas que lhes permitirdo identifi-
car os erros durante a leitura e também escreverem
corretamente.

Os indices de proporgao de acertos por grau de
escolaridade apresentados na Tabela 3, apesar de
nao expressarem diferencas estatisticamente signi-
ficativas, sugerem que existiu, entre todos os parti-
cipantes, uma tendéncia de aumento desde a 12 até
a 42 série. Esta variacao foi relatada por Capovilla
et al.(2006) 2!, em uma trabalho de pesquisa que
envolveu a aplicagdo do TeColLeSi em 747 parti-
cipantes surdos de 12 a 92 série do ensino funda-
mental e médio. Estes pesquisadores constataram
que o escore aumentou desde a 12 série do ensino
fundamental até a 12 série do ensino médio. As
analises de comparacao de pares por meio do teste
de Bonferroni efetuadas revelaram que o escore
cresceu significativamente da 12 série a todas as
demais ja a partir da 22 série; da 22 série a todas as
demais ja a partir da 32 série; da 32 série a todas as
demais ja a partir da 42 série; e da 42 série a todas
as demais a partir da 62 série. Nao houve diferenca
significativa a partir da 52 série ' (Tabela 7).

Esta variacédo nos indices de propor¢ao de acer-
tos aponta para um comportamento esperado, pois
se sabe que, a medida que o leitor € mais exposto
a atividade de leitura, ele deve se tornar mais com-
petente para identificar incorre¢des ortogréaficas nas
palavras.

Observou-se na 22 série uma proporcao de erros
maior do que a verificada na 12 série (Tabela 3). Um
aspecto que poderia ter colaborado para o apareci-
mento deste resultado e que deveria ser conside-
rada como uma variavel para esta andlise seria em
relacéo ao horério de aplicacao do teste. Como nao
foi pode haver uma uniformidade nos horarios de
aplicacao dos testes, de forma que todas as turmas
realizassem a atividade no mesmo periodo do dia,
seria possivel a suposicao de que os participantes,



principalmente os com TDA/H, poderiam ter o seu
desempenho prejudicado se fossem testados muito
no final do periodo, depois de cansados das ativida-
des do dia. Esta variavel foi descartada apds uma
consulta na planilha de horarios que foi fornecida
pelas escolas para a aplicagéo dos testes em sala
de aula. Conforme estes registros os testes foram
aplicados no mesmo dia para todas as turmas de
18 e 22 séries, de forma intercalada, ou seja, as
13h55min para a 12, as 14h45min para a 22 e as
15h30min para a outra turma de 12 série. Provavel-
mente a explicacdo para a ocorréncia de maior inci-
déncia de dificuldades entre os participantes da 22
série possa ser o reduzido numero de participantes
nesta série — apenas trés (um com TDA/H e dois
este transtorno).

Apesar do fato de que para este estudo apenas
as respostas de alguns participantes fossem con-
sideradas para a analise destes dados que foram
acima apresentados, torna-se importante ressaltar
que a partir dos indices de acerto encontrados nas
turmas, foi possivel estabelecer o perfil de cada
classe, e este procedimento possibilitou a identifi-
cacao e o encaminhamento para diagndstico de 10
criangas com as mesmas caracteristicas de leitura
que as apresentadas por alunos com TDA/H. Os
responsaveis por apenas trés destes alunos infor-
maram que apos investigagcdo médica, o diagnds-
tico foi confirmado. Os demais néo informaram se
haviam ou nao procurado um esclarecimento.

A presenca de um indices diferenciados de pro-
porcao entre os meninos com e sem TDA/H, ape-
nas na categoria 3 (incorrecao semantica) pode ser
explicada pelo reduzido niumero de meninas com
TDA/H envolvidas neste experimento e/ou por uma
possivel interacdo entre o sexo e a incidéncia de
TDA/H, nesta categoria. Os outros estudos ndo
mencionam esta variavel em suas consideragdes.

Neste estudo nao foram observadas diferengas
relevantes entre as propor¢des de acerto para os
participantes com TDA/H que faziam uso ou nédo da
medicacdo. E necessario ressaltar que este dado
deve ser entendido com reservas. A similaridade na
propor¢ao de acerto entre estes grupos, de forma
alguma indica que o tratamento medicamentoso
nao seja eficiente e que por isso seja desnecessa-
rio. Estes resultados indicam, apenas, uma obser-
vacao particular deste estudo que teve por objetivo
a investigacédo de outros aspectos, e que por isso,
nao previu o fornecimento de informagdes mais pre-
cisas sobre a medicacdo como, por exemplo, o tipo
de remédio utilizado, a dosagem, a regularidade da
utilizacdo, ha quanto tempo fazia uso, se a crianca
havia feito uso no dia do teste, ou mesmo, quais
seriam as caracteristicas que esta crianca apresen-
tava anteriormente a utilizacdo desta medicacéo.
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CONCLUSAO

As diferencas observadas entre as respostas de
todos os participantes foram mais quantitativas do
que qualitativas, e a maior incidéncia de erros nas
categorias 05 (incorretas fonoldgicas) e 06 (incorre-
tas homofonas) pode ser atribuida a pouca atengéao
que o leitor dispensou aos detalhes da grafia da
palavra, portanto é possivel afirmar que a atencao
interfere tanto na percepg¢éo do item lido, como tam-
bém, na adequacao leitura.

As alteragcbes que criangas com TDA/H apre-
sentaram foram caracterizadas por dificuldades de
intensidades variadas no processamento lexical,
com dificuldades adicionais no préprio processa-
mento fonoldgico, ou seja, leitura exclusivamente
fonoldgica sem enderecamento lexical; melhor
desempenho nas tarefas de processamento fono-
I6gico que nas tarefas de processamento visual;
indicadores sugestivos de erros totais em leitura de
pseudopalavras € de uma tendéncia a lexicaliza-
¢bes mais acentuadas do que as encontradas nos
demais participantes sem TDA/H, para as ativida-
des que envolvem o processamento ortografico; uti-
lizacéo preferencial da rota fonolégica que é carac-
teristica da fase alfabética de leitura.

.Ainda existem poucos trabalhos que detalham o
processo de leitura e procuram particularizar resul-
tados que possam caracterizar altera¢cées. Embora
0 processo de compreensdao de um texto escrito
envolva outras habilidades, além do reconheci-
mento visual de palavras, este trabalho apresentou
uma analise especifica sobre o processo de leitura
silenciosa de palavras, acreditando que o conheci-
mento das partes pode colaborar na compreensao
do todo.

Apresenta-se como sugestdo para futuras pes-
quisas a padronizacdao do TeColLeSi/Ad para uma
populacdo sem queixas de dificuldades de leitura;
o estabelecimento do tipo de respostas que seriam
esperadas em quadros de disturbios envolvendo
alteracdes de leitura; a busca de esclarecimentos
para alguns pontos inconclusivos desta pesquisa,
porque nao correspondiam a interesses especifi-
cos deste trabalho, como por exemplo: o esclare-
cimento das diferencas encontradas nas respostas
dos meninos com TDA/H em relagéo a palavras com
incorrecdo semantica; a verificacdo da variacéo de
indices de erro por grau de escolaridade e a compa-
racéo entre o desempenho obtido por leitores com
e sem TDAH em atividades de leitura silenciosa de
palavras e de sentencas e textos, para se verificar a
interferéncia da atencao nestas situagoes.

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.10, n.4, 471-483, out-dez, 2008



482 Lobo PAS, Lima LAM

ABSTRACT

Purpose: to determine if qualitative and/or quantitative differences in silent reading at the isolated
word decoding level, could be shown by children with and without Attention Deficit/Hyperactive
Disorders (ADHD); identify which aspects can justify these differences; characterize the abilities of
silent reading’s alterations, that can be specific to ADHD children; set up the possible relations between
these aspects and the attention deficits. Methods: this research followed an exploration-description
design, with a qualitative approach, comparing the performance obtained in silent word reading. We
applied a reading test in 60 children (20 ADHD children and 40 without ADHD), selected among
295 literate students, with ages that varied between 07 and 14 years, and we collected information
in questionnaires answered by theirs parents and professors. Results: the hitting ratio between all
participants, did not follow a similar distribution for all categories; the visual incorrect, phonological
incorrect and incorrect similar sound test categories had presented, respectively, highest concentration
of errors for all the participants, and ADHD readers showed a lower performance than those verified
in those without ADHD; gender characteristics and/or participants’ school level did not determined
significant differences in hitting ratio. Conclusion: the verified differences were more quantitative
than qualitative, and can be justified by the lack of reader attention to the word form; ADHD readers
preferentially used the phonological processing and showed various intensity difficulties in lexical
processing; it was possible to demonstrate that the attention compromises reading in decoding level

referring to isolated words.

KEYWORDS: Reading; Comprehension; Attention Deficit Disorder with Hyperactivity

REFERENCIAS

1. Schwartzman JS. Transtorno de déficit de
atencdo. Sao Paulo: Mackenzie; 2001.

2. First MIB, Frances A, Pincus HA. Manual
diagnostico e estatistico de transtornos mentais
DSM-IV-TR TM. Porto Alegre: ARTMED; 2004.

3. Miranda A, Garcia R, Jara P. Acceso al léxico
y comprension lectora en los distintos subtipos
de nifos con trastorno por déficit de atencién con
hiperactividad. Rev Neurol Clin. 2001; 2(1):125-38.
4. Rabiner D, Coie JD. Early attention problems
and children’s reading achievement: a longitudinal
investigation. The conducts problems prevention
research group. J Am Acad Child Adolesc Psychiatr.
2000; 39(7):859-67.

5. Rabiner DL, Malone PS, The Conduct Problems
Prevention Research Group. The impact of tutoring
on early reading achievement for children with and
without attention problems. J Abnorm Child Psychol.
2004; 32(3):273-84.

6. Currie J, Stabile M. Child mental health and human
capital accumulation: the case of ADHD. National
Bureau of Economic Research; Working Paper
10435. [periédico online] Retrieved April, 2004.
Disponivel em http://www.nber.org/papers/w10435
7. DuPaul GJ, McGoey KE, Eckert TL, VanBrakle J.
Preschool children with attention-deficit/hyperactivity
disorder: impairments in behavioral, social, and
school functioning. J Am Acad Child Adolesc
Psychiatr. 2001; 40(5):508-15.

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.10, n.4, 471-483, out-dez, 2008

8. Spira EG, Bracken SS, Fischel JE. Predicting
improvement after first-grade reading difficulties:
the effects of oral language, emergent literacy, and
behavior skills. Develop Psychol. 2005; 41(1):225-34.
9. Purvis KL, Tannock R. Language abilities in
children with attention deficit hyperactivity disorder,
reading disabilities and normal controls. J Abnorm
Child Psychol. 1997; 25(2):133-44.

10. Tannock R. Language, reading and motor control
problems in ADHD. In: Greenhill LL, organizador.
Learning disabilities: implication for psychiatric
treatment. Review of Psychiatry. Washington:
American Psychiatric Press; 2000. p.129-67.

11. Capovilla F, Capovilla AGS, Viggiano K, Mauricio
A, Bida M. Processos logogréficos, alfabéticos e
lexicais na leitura silenciosa por surdos e ouvintes.
Est Psicol. 2005; 10(1):15-23.

12. Lima CC, Albuquerque G. Avaliacao de
linguagem e co-morbidade com transtorno de
linguagem. In: Rohde LA, Mattos P, organizadores.
Principios e praticas em TDA/H. Porto Alegre:
Artmed; 2003. p.117-42.

13. Tedesco MRM. Diagnostico e terapia dos
disturbios do aprendizado da leitura e escrita In:
Lopes Filho O. Tratado de fonoaudiologia. Sao
Paulo: Roca;1977. p.907-24.

14. Willcutt EG, Pennington BF, Boada R, Ogline JS,
Tunick RA, Chhabildas NA, Olson RK. A comparison
of the cognitive deficits in reading disability and
attention-deficit/hyperactivity disorder. J Abnorm
Psychol. 2001; 110(1):157-72.



15. Willcutt EG, Pennington BF, Olson RK,
Chhabildas N, Hulslander J. Neuropsychological
analysis of comorbidity between reading disability
and attention-deficit hyperactivity disorder: in search
of the common deficit. Develop Neuropsychol. 2005;
27:35-78.

16. Ghelani K, Sidhu R, Jain U, Tannock R. Reading
comprehension and reading related abilities in
adolescents with reading disabilities and attention-
deficit/hyperactivity =~ disorder. Dyslexia. 2004;
10(4):364-84.

17. Fisher BC, Beckley RA. Attention deficit disorder,
practical copping methods. Boca Raton: CRC Press;
1999.

18. Mclnnes A, Humphries T, Hogg-Johnson S,
Tannock R. Listening comprehension and working
memory are impaired in attention deficit hyperactivity
disorder irrespective of language impairment. J
Abnorm Child Psychol. 2003; 31(4):427-43.

19. Thomson JB, Chenault B, Abbott RD, Raskind
WH, Richards T, Aylward E, Berninger VW.
Converging evidence for attentional influences on
the orthographic word form in child dyslexics. J
Neurolinguist. 2005; 18(2):93-126.

20. Capovilla AGS, Trevisan BT, Capovilla FC,
Rezende MCA. Natureza das dificuldades de
leitura em criangas brasileiras com dislexia do
desenvolvimento. Rev Eletrdnica Acolhendo a
Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa
Mocambras [periddico online]. 2007. 1(1).
Disponivel em: URL: hitp://www.mocambras.
org/0001mocambras/0001mocambras_textos/
alfabcrianca/ac_natu.dif.leitu.cri.br.disl.desen_por_
capovilla.etal.pdf

RECEBIDO EM: 10/04/2007
ACEITO EM: 28/05/2008

Endereco para correspondéncia:
AOS 06 Bloco C, ap. 205
Brasilia — DF

CEP: 70660-063

Tel: (61) 8173-8396

E-mail: prislobo@gmail.com

Transtorno de Atencao e leitura de palavras 483

21. Capovilla AGS, Capovilla FC, Suiter |.
Processamento cognitivo em criangas com e
sem dificuldades de leitura. Psicol Estudo. 2004;
9(3):449-58.

22. Lobo PAS, Lima LAM. Atualizagdo sobre as
alteracdes da linguagem relacionadas ao transtorno
de déficit de atengao/hiperatividade. Comun Cienc
Saude. 2007; 18(4):323-331.

23. Lobo PAS. Avaliagao da competéncia de leitura
silenciosa para palavras escritas, em escolares com
e semtranstorno de déficit de atengao/hiperatividade
— TDA-H. [tese] Brasilia (DF): Universidade de
Brasilia; 2008. 132f.

24. Frith U. Dyslexia as a developmental disorder of
language. London: MRC Cognitive Developmental
Unit; 1990.

25. Capovilla AGS, Capovilla FC. Alfabetizacao:
método fbnico. S&o Paulo: Memnon Edigbes
Cientificas; 2002.

26. Martinussen R, Tannock R. Working
memory impairments in children with attention-
deficit hyperactivity disorder with and without
comorbid language learning disorders. J Clin Exp
Neuropsychol. 2006; 28(7):1073-94.

27. Capovilla FC, Macedo EC, Charin S.
Competéncia de Leitura: Tecnologia e modelos na
avaliagéo de compreensao de leitura silenciosa e de
reconhecimento e de decodificagdo em leitura em
voz alta. In: Santos MTM, Navas ALGP. Disturbios
de leitura e escrita: teoria e pratica. Sao Paulo:
Manole; 2002. p.97-167.

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.10, n.4, 471-483, out-dez, 2008



