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Nova abordagem para identificar conexdes disciplinares
usando mapas conceituais:
em busca da interdisciplinaridade no Ensino Superiot”

New approach to identify disciplinary connections
using concept maps: in pursuit of interdisciplinarity
in Higher Education
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Resumo: A interdisciplinaridade pode ser considerada uma maneira diferente de enfrentar o impacto da
explosio do conhecimento cientifico no ambito educacional. Apesar da sua importancia, as a¢Ges interdis-
ciplinares nas salas de aula ainda sdo pouco frequentes, visto as dificuldades de planejamento e implemen-
tacdo enfrentadas pelos docentes. A literatura nao apresenta um procedimento robusto para ajudar os
professores a identificar possiveis conexdes entre os seus cursos. O presente trabalho explorou o mapea-
mento conceitual (MC) como forma de identificar pontos de acoplamento entre as disciplinas Ciéncias da
Natureza e Psicologia, Educac¢ao e Temas Contemporaneos. Apds quatro etapas de elaboracio e revisio
dos MCs, foi possivel representar a interface entre essas disciplinas e identificar os conceitos tecnologia,
complexidade e religido como elementos promissores pata estimular a interdisciplinaridade. A utilizacdo
dos procedimentos descritos neste trabalho pode ser til para se buscar a interdisciplinaridade em outras
disciplinas de diferentes niveis da educa¢ao formal.

Palavras-chave: Ensino Supetior. Curriculo. Interdisciplinaridade. Mapa conceitual.

Abstract: Interdisciplinarity can be considered a different way to address the impact of the scientific
knowledge explosion in education. Despite its importance, interdisciplinary activities in classrooms are rare
due to planning and implementation difficulties faced by instructors. The literature does not offer a robust
procedure to support instructors to identify possible connections between their courses. The present
study explored concept mapping as a way to identify connections between two courses about Natural
Sciences and Psychology, Education and Contemporary Issues. After four steps for developing and revi-
sing concept maps, it was possible to represent the interface between these courses, and identify the
concepts technology, complexity and religion as the promising ones to foster interdisciplinarity. The
procedures described are useful to characterize interdisciplinary connections among courses of any level of
formal education.
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Introdugio

A explosao do conhecimento cientifico e os paradigmas da sociedade do conheci-
mento trouxeram novos desafios a escola, que nio sio respondidos adequadamente utilizan-
do-se a configuracio tradicional da sala de aula (UNESCO, 2005). A leitura integrada dos
contetdos de diferentes disciplinas é um aspecto fundamental que deve ser considerado na
formagao oferecida pelos cursos de graduacio, a fim de se prepararem profissionais para
lidar com a crescente complexidade da sociedade do conhecimento (FORD; FORMAN,
2006; MORAN, 2002). A interdisciplinaridade, muitas vezes, ¢ definida como a integragiao
entre disciplinas (KLEIN, 1996; LATTUCA, VOIGT; FATH, 2004). Nesse contexto, a abor-
dagem interdisciplinar deve ser explorada de forma planejada, e o curriculo deve facilitar a
inter-relacdo entre os conteudos disciplinares (LAMBERT, TERENZINI; LATTUCA, 2007;
LATTUCA; STARK, 1994; STARK et al., 1997). Apesar da sua importancia, as a¢des inter-
disciplinares nas salas de aula ainda sdo pouco frequentes, visto as dificuldades de planejamen-
to e implementac¢io enfrentadas pelos docentes.

A organizacao do curriculo escolar em disciplinas foi a saida encontrada para lidar
com a enorme quantidade de informagao acumulada pela humanidade, facilitando e padroni-
zando a transmissdo do conhecimento especializado. Por esse motivo, as disciplinas possuem
um papel hegemoénico na elaboracdo e organizagido do curriculo escolar (LATTUCA, 2001;
LATTUCA, 2002). A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas é empregada com a
finalidade de organizar e sistematizar os saberes necessarios a formac¢ao dos alunos. Apesar de
todas as tentativas de organizagdo de um curriculo nao disciplinar, é por meio de disciplinas
que o conhecimento ¢ transmitido em grande parte das institui¢oes de ensino (KLEIN, 1996).

Em comparacdo com as praticas disciplinares tradicionais, a interdisciplinaridade pode
ser considerada uma maneira diferente de enfrentar o impacto da explosao do conhecimento
cientifico no ambito educacional, admitindo a organizacao dos contetidos em func¢io de
temas contemporaneos que exigem a articulagdo dos saberes de varios campos do conheci-
mento (KLEIN 1996, LATTUCA, 2001; WEINGART; STEHR, 2000). Além disso, a inter-
disciplinaridade valoriza a inovacéo, a criatividade, e rompe com o paradigma da padroniza-
¢ao, aproximando um pouco mais a educagido formal das novas demandas da sociedade do
conhecimento (BAKER; LATTUCA, 2010; SAWYER, 2000).

A revisao da literatura relacionada com a organizac¢ao interdisciplinar de curriculos
do Ensino Superior revela uma lacuna que dificulta o estabelecimento de vinculos entre os
contetdos disciplinares. Nao ha um procedimento robusto capaz de auxiliar os docentes a
identificarem possiveis conexoes entre as disciplinas presentes no curriculo de um curso de
graduagdo. A experiéncia do nosso grupo de pesquisa com o mapeamento conceitual indica
que essa técnica pode ser utilizada para representar graficamente os contetdos disciplinares, a
fim de facilitar o processo de construcdao colaborativa de conhecimento (CRANDALL,
KLEIN; HOFFMAN, 2006; FISCHER et al., 2002). Os tépicos a seguir explicam melhor
como isso pode ser feito, considerando-se a participacao: de especialistas em mapeamento
conceitual (PR.M.C. e C.AT.C.), dos docentes responsaveis por disciplinas de graduagio
(PG.J. e PRM.C) e de uma aluna de gradua¢iao (G.B.C.), que faz o papel de mediacdo entre
os participantes mencionados, uma vez que ela ja cursou as disciplinas e compreende a técnica
de mapeamento conceitual.
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Mapas conceituais para gestdo da informacgao e do conhecimento

O mapa conceitual (MC) é uma representa¢ao grafica de conceitos e suas inter-rela-
¢bes. Ele possui quatro elementos caracteristicos (CORREIA, INFANTE-MALACHIAS;
GODOY, 2008) que o distinguem dos demais organizadores graficos de informagio e co-
nhecimento. A Figura 1 apresenta, de forma esquematica, esses elementos: proposicao (P),
pergunta focal (PF), hierarquia (H) e revisao continuada (RC).

Figura 1. Os quatro elementos que diferenciam os MCs dos demais tipos de organizadores graficos: as
proposicdes (P), a pergunta focal (PF), a hierarquia (H) e a reviséo continuada (RC).
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Fonte: Elaborada pelos autores

Os MCs sao formados por um conjunto de conceitos imersos em uma rede de
proposicdes (NOVAK, 2010). As proposi¢oes (P), por sua vez, sao formadas por um concei-
to inicial, um conceito final e um termo de ligagdo que expressa, claramente, qual a relagao
conceitual existente (Figura 1). Uma seta indica o sentido de leitura para que a proposicao
tenha clareza semantica. A obrigatoriedade de incluir o termo de ligacao torna os MCs mais
poderosos do que outros organizadores graficos pelo fato de ele reduzir as idiossincrasias da
representacdo do conhecimento. Essa caracteristica torna o mapeamento conceitual uma téc-
nica atraente para favorecer processos colaborativos, onde os participantes precisam comuni-
car seus conhecimentos e ideias da forma mais clara possivel (CORREIA, 2012; MOON et
al., 2011; TORRES; MARRIOTT, 2009). Isso nao se verifica com outros esquemas, tais como
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os mapas mentais, que sempre precisam ter seu conteudo explicado pelos seus autores para
serem compreendidos (DAVIES, 2011).

A pergunta focal (PF) é o parametro utilizado para selecio dos conceitos e dos
termos de ligacdo mais relevantes, durante o processo de elaboracio do MC. A PF funciona
como “guia” para que os mapeadores sejam criteriosos na elaboracdo de proposi¢oes que
expressem relagdes pertinentes com a pergunta proposta. Isso evita a elaboracio de MCs
contendo somente generalidades, ou um nimero excessivo de conceitos. Em ambos os casos,
a comunicac¢ao de ideias é prejudicada pela falta de foco.

A hierarquia (H) é o ajuste fino da estrutura da rede proposicional do MC. A organi-
zagdo dos conceitos, em funcdo do seu carater mais inclusivo (no topo do MC), ou mais
especifico (na parte inferior do MC), favorece a compreensiao das relagbes estabelecidas no
MC. Por meio da hierarquia, é possivel inferir como o mapeador expressa seu conhecimento:
com processos de diferenciacio progressiva (ver 1* versio na Figura 1) e/ou de reconciliacao
integrativa (ver 2* versdao na Figura 1). Cabe ressaltar que estes processos refletem a estrutura
de conhecimento do mapeador e a forma pela qual ele identifica as diferencas e similaridades
entre conceitos ao estabelecerem proposicdes (NOVAK, 2010).

A revisio continuada (RC) refere-se a natureza dinamica dos MCs. Esta caracteristica
contribui para a continua melhoria do conteido expresso nos MCs. Diferente do que aconte-
ce com exercicios e provas, a busca pela “resposta certa” faz pouco sentido quando utiliza-
mos MCs. A possibilidade de revé-los varias vezes ao longo do processo confere aos MCs o
seu carater dinamico. Na Figura 1 esta caracteristica foi destacada com uma seta horizontal na
parte inferior dos MCs. Esta representacdo tem como objetivo destacar que o MC inicial (1*
versao) foi aperfeicoado, gerando um novo MC (2 versio).

Os quatro elementos que diferenciam os MCs dos demais tipos de organizadores
graficos (P, PF, H e RC) possibilitam que eles sejam utilizados como instrumento de gestio da
informacdo e do conhecimento, por meio de processos colaborativos. Espera-se, assim, que
este trabalho estimule a integragdo de conteudos disciplinares através da colaboracio entre
docentes de areas de conhecimento diferentes utilizando MCs.

Construgao colaborativa do conhecimento

Atividades colaborativas envolvem a interagdo entre varios participantes. A colabora-
¢ao deve ser compreendida como algo que extrapola a mera contribuigio isolada de cada
individuo. Os participantes envolvidos no processo de colaboragao necessitam de algum grau
de compreensiao mutua para a efetiva realizacao das atividades (BAKER et al., 1999), a fim de
que seja possivel obter sinergia. O MC viabiliza a colaborac¢ao porque favorece a construcao
colaborativa do conhecimento (CCC), que pode ser descrita em trés etapas: (1) externalizagio,
(2) elicitacao e (3) busca por consenso (Figura 2). A ultima etapa pode ocorrer por meio de
conflitos (3.1) ou por integracao (3.2), dependendo do nivel de interagio e sinergia entre os
participantes (FISCHER et al., 2002).

O mapeamento conceitual pode auxiliar na (1) externaliza¢io dos modelos mentais
idiossincraticos dos individuos. Esta etapa da CCC (Figura 2) é favorecida quando os MCs
sao construidos individualmente, jd que a externalizacdo requer a caracteriza¢ao dos conheci-
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Figura 2. Principais etapas para descrever a construgao colaborativa de conhecimento
(CCC): 1. externalizagdo (elaboracao individual de MCs), 2. elicitagéo e 3. construcédo de
consenso por conflito ou integracéo (elaboragéo colaborativa de MCs).
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Fonte: Elaborada pelos autores

mentos prévios de todos os participantes. A partir da externalizacio, é possivel trocar signifi-
cados idiossincraticos sobre conceitos, além de fazer o diagnéstico e a correcdo de concep-
¢Oes equivocadas dos participantes durante o processo de construcao colaborativa do conhe-
cimento (FISCHER et al., 2002).

As etapas que contemplam a (2) elicitagao e (3) construcdo de consenso sio favoreci-
das pelos MCs colaborativos (Figura 2). O mapeamento conceitual pode auxiliar na elicitagao
dos modelos mentais dos individuos. Isso facilita a negociacdo de significados, visto que os
conhecimentos prévios dos integrantes do grupo podem ser identificados com mais clareza e
rapidez. E na etapa de elicitacio que os individuos organizam e explicitam os seus conheci-
mentos relevantes para a consecucio de uma tarefa. A elicitacio frequentemente ocorre du-
rante uma dinamica discursiva que envolve perguntas e respostas, contribuindo para o esclare-
cimento e a revisao dos conhecimentos prévios. Essa etapa é parcialmente responsavel pelo
sucesso nesse processo colaborativo (FISCHER et al., 2002).

Os MCs colaborativos também favorecem a negociagao de significados, viabilizan-
do o exercicio de sintese e de revisao pelos integrantes do grupo durante a construcio de
consenso. A construgao de consenso por conflito (3.1) destaca-se por: (a) solucdes coletivas
dos conhecimentos relacionados com a tarefa; (b) conflitos de ideias na busca pelo consenso;
e (c) consenso efetivo dos integrantes ao gerar o conflito. Ja a construcdo de consenso por
integracao (3.2) ocorre por meio de: (a) solu¢bes individuais dos conhecimentos relacionados
com a tarefa; (b) integracio de ideias individuais numa interpretagdo comum, e (¢) consenso
ilusério dos integrantes ao evitarem o conflito (FISCHER et al., 2002).

O mapeamento conceitual colaborativo apresenta um grande potencial para elicitar o
conhecimento de especialistas (docentes das disciplinas) e favorecer a negociacao de significa-
dos por intermédio da constru¢iao de consenso. Essa é uma utilizacao sofisticada dos MCs, e
seu sucesso depende da habilidade do entrevistador/mediador em saber utilizar o mapea-
mento conceitual para formular perguntas visando a explicitagdo do conhecimento especi-
alizado e a organiza¢io/modelagem da informacio na forma de MCs (CRANDALL, KLEIN;
HOFFMAN, 20006). No caso particular desse trabalho, os especialistas (docentes) podem se
beneficiar do uso de MCs para avaliar a existéncia (ou nao) de vinculos interdisciplinares entre
suas disciplinas.
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Objetivo

O presente trabalho tem como objetivo propor um procedimento de elaboragao e
analise de mapas conceituais para identificar a existéncia (ou nao) de conexdes disciplinares. Os
MCs foram utilizados como forma de estimular a integracdo de disciplinas em busca de
relages interdisciplinares. Além disso, os primeiros resultados sdao apresentados para ilustrar o
potencial dessa abordagem, a partir do MC elaborado para Ciéncias da Natureza (CN) e
Psicologia, Educacao e Temas Contemporaneos (PET), oferecidas na Escola de Artes, Cién-
cias ¢ Humanidades (EACH/USP Leste).

Procedimentos de pesquisa
Contexto da pesquisa: Ciclo Basico da USP Leste

A EACH/USP Leste ¢ a primeira unidade da Universidade de Sao Paulo sem depar-
tamentos. Ela apresenta um Ciclo Bésico que retine um conjunto de atividades que sao cum-
pridas por todos os mil e vinte ingressantes ao longo do 1° ano da graduacio. Seis disciplinas
de carater geral (duas horas semanais) sao oferecidas no Ciclo Basico para contribuir com a
formagao geral dos alunos (Quadro 1). Isso é uma clara evidéncia de que a nao-fragmentagao
do conhecimento e a interdisciplinaridade sdo pressupostos que devem ser assumidos durante
o desenvolvimento das atividades académicas de ensino, pesquisa e extensio (GOMES, 2005;
CORREIA et al., 2010).

Para este estudo, foram selecionadas as disciplinas Ciéncias da Natureza (CN) e Psi-
cologia, Educacio e Temas Contemporaneos (PET), ministradas nos 1° e 2° semestres letivos,
respectivamente. A disciplina CN contempla elementos da cultura das ciéncias naturais, en-
quanto PET discute conteidos vinculados a cultura das ciéncias humanas e sociais. A sele¢do
das disciplinas baseou-se na dificuldade em se estabelecer um didlogo entre disciplinas locali-
zadas nessas duas culturas, conforme descreve C. P. Snow (1995).

Quadro 1. Disciplinas gerais que comp6em o Ciclo Basico da EACH/USP Leste. Em destaque, as disciplinas
selecionadas para o estudo, Ciéncias da Natureza e Psicologia, Educacdo e Temas Contemporaneos.

Disciplinas 1° Semestre 2° Semestre
ACHO0011 Ciéncias da Natureza’ XXX
ACHO0021 Tratamento e Andlise de Dados/Informacdes XXX
ACHO0031 Sociedade, Multiculturalismo e Direitos XXX
ACHO0012 Psicologia, Educacao e Temas Contemporaneos” XXX
ACHO0022 Sociedade, Meio Ambiente e Cidadania XXX
ACHO0032 Arte, Literatura e Cultura no Brasil XXX

“Disciplinas selecionadas para a realizagdo desse trabalho.
Fonte: Elaborado pelos autores
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Elaboragiao dos mapas conceituais:
procedimento para estimular integracdes disciplinares

O procedimento apresentado para elaboracio dos MCs foi desenvolvido com o
objetivo de estimular a integracdo de conceitos provenientes de disciplinas diferentes. Os MCs
foram utilizados para representar os conteidos abordados pelas disciplinas A (CN) e B (PET)
com elevado grau de precisio. Para isso, eles foram elaborados através das quatro etapas
descritas no Quadro 2.

Quadro 2. Procedimento para elaboracéo e revisdo de MCs utilizados para representar os conteldos
abordados pelas disciplinas.

Etapa Objetivo Descrigéo MC
1 Impressoes da A aluna matriculada no 3° ano do curso de Licenciatura em MC-1
aluna Ciéncias da Natureza elabora um MC para expressar como ela

percebe as relagdes conceituais da disciplina.

2 Revisdo da O MC-1, elaborado pela aluna, € apresentado para os especialistas | MC-2
clareza semantica | em mapeamento conceitual. O objetivo é garantir a clareza
semantica das proposi¢des, a fim de potencializar o uso do MC-1
no processo de construgdo colaborativa de conhecimento (CCC).
Corregdes conceituais somente podem ser feitas pela aluna, que ja
cursou o Ciclo Bésico.

3 Impressdes do O MC-2, com elevado grau de clareza semantica, é apresentado ao | MC-3
docente docente responsavel pela disciplina em uma entrevista. Todos os
guestionamentos séo oriundos da leitura conjunta do MC-2, e as
respostas sdo consideradas para revisar a versao atual do MC da
disciplina. O objetivo €é incluir o ponto de vista do especialista no
contetido da disciplina, por meio da excluséo, inclusdo e alteragéo
de conceitos e proposicoes.

4 Revisao da O MC-3 é apresentado aos especialistas em mapeamento MC-4
clareza semantica | conceitual. O objetivo dessa etapa é verificar a clareza semantica
e do nivel de das proposi¢cOes e avaliar o nivel de detalhamento do contetido da
detalhamento disciplina. Esse requisito é importante para viabilizar a comparagéo

de MC-4 proveniente de varias disciplinas: esses mapas
conceituais devem possuir um ndamero similar de conceitos e
proposi¢cOes para que nenhuma delas seja favorecida na busca
por conexdes disciplinares (MC-5).

Fonte: Elaborado pelos autores

As Etapas 1-4 sdo fundamentais para a identificagdo de conexdes entre as disciplinas.
Dois MC-4 (Figura 3) foram apresentados aos docentes para a realizacdo de uma entrevista
em que todos os questionamentos foram oriundos da leitura conjunta dos MC-4; e as respos-
tas viabilizaram o desenvolvimento de rela¢oes entre esses MCs. O objetivo foi explicitar as
conexdes entre os conteudos disciplinares, por meio da exclusio, inclusdo e alteracdo de con-
ceitos e proposicoes.

A Figura 3 mostra o papel da preparacdo e as etapas de revisio (Quadro 2) para a
colaboracdo. O objetivo foi mesclar o MC-4 de cada disciplina, ligando os conceitos deles
por meio de algumas perguntas e respostas.
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Figura 3. Representagdo esquematica dos mapas conceituais obtidos para duas disciplinas (A e B),
visando a elaboracdo de um MC que represente as possiveis conexdes conceituais entre elas (MC-5).
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Fonte: Elaborada pelos autores

Analise da interface proposicional interdisciplinar:
procedimento para identificar integragoes disciplinares

O MC-5 é considerado como o dado de pesquisa mais relevante para avaliar e
classificar as conexdes entre as disciplinas. Isso ¢é feito por meio da identificacdo da interface
proposicional interdisciplinar (IPID), que ¢é a regidao que melhor pode descrever as interacGes
entre os conteudos especificos de cada disciplina (Figura 4).

Os conceitos e as proposicoes da IPID sio utilizados para caracterizar as conexoes
estabelecidas entre as disciplinas. A expectativa foi apresentar novos subsidios para a reflexdo
dos docentes que dominam os conhecimentos especificos das disciplinas, a fim de estimular a
busca por relagdes interdisciplinares latentes e inexploradas no curriculo.

Os conceitos C1-C3 (Figura 4) sao os eixos organizadores da disciplina A que aju-
dam a identificar possiveis vinculagbes com o conteido programatico da disciplina B. Os
conceitos que representam os eixos organizadores da B sdo C9-C11. Na interface entre as
disciplinas (IPID) é possivel identificar os conceitos C5-C8 como pontos mais favoraveis
para o estabelecimento de vinculag¢Ges interdisciplinares. O conceito C4 nio foi classificado
como eixo organizador, nem como conceito da IPID. Ele é considerado como um conceito
que viabiliza a articulagdo entre as duas zonas (eixos organizadores e interface proposicional
interdisciplinar) apresentadas no MC.

Resultados e discussao

O mapeamento conceitual dos contetidos programaticos das disciplinas CN e PET
resultou na elaboraciao de 2 MCs contendo 30-40 conceitos cada. Eles representaram a forma
pela qual a aluna percebeu essas disciplinas gerais do Ciclo Basico. Na sequéncia, os docentes
PR.M.C. e PJ.G. se reuniram com a aluna G.B.C. e revisaram os MCs de CN e PET, respec-
tivamente. Duas sessGes de uma hora foram necessarias para combinar a representagao da
aula com o olhar do docente em cada caso. O resultado final ainda foram MCs grandes (cerca
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Figura 4. MC-5 relacionando os conceitos das disciplinas A e B. A interface
proposicional interdisciplinar (IPID) esta destacada por um retangulo tracejado
(C5-C8) e por conceitos em caixas pretas. Estes conceitos podem revelar conexdes
latentes entre os contetdos disciplinares.
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Fonte: Elaborada pelos autores

de trinta conceitos), mas com uma hierarquia melhor organizada: a visio do docente respon-
savel pela disciplina permitiu organizar os conceitos em funcio do seu nivel abrangéncia.
Desta forma, esses MCs apresentaram os conceitos mais abrangentes (organizadores das
disciplinas) como pontos de partida para a leitura das proposi¢des. A busca por conceitos
promissores para a promocido de vinculos entre as disciplinas CN e PET foi desenvolvida em
uma entrevista reunindo todos os envolvidos, durante quatro horas.

Os MCs 1, 2,3 ¢ 4 de CN e PET foram sendo modificados a cada etapa. As etapas
de 1 a 4 foram fundamentais para a etapa 5, pois os MC-4 das disciplinas A e¢ B foram
apresentados, aos docentes responsaveis, em uma entrevista. A leitura conjunta dos MC-4 na
entrevista resultou no estabelecimento de relacGes entre as disciplinas A e B. Os responsaveis
pelas disciplinas, juntamente com a aluna e a especialista em MCs, conseguiram visualizar, de
forma clara, os temas que sao possiveis conectores entre os conteudos das disciplinas envol-
vidas. Esses temas foram representados por conceitos, os quais foram utilizados para criar a
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interface proposicional interdisciplinar (IDPI) entre as disciplinas CN e PET. O MC final
deste processo (MC-5) é apresentado na Figura 5.

Figura 5. MC-5 relacionando os conceitos da disciplina CN e PET. A interface proposicional
interdisciplinar (IPID) esta destacada com conceitos em caixas retangulares pretas (tecnologia,
complexidade e religido). Ela contém os mais promissores vinculos conceituais entre os contetdos
programéticos das disciplinas.
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Fonte: Elaborada pelos autores

A leitura do MC comega pela disciplina CN ja que ela é ministrada antes da disciplina

PET (Quadro 1). Os conceitos “universo”, “Terra”, e “vida” sido os eixos organizadores de

CN que ajudaram a identificar possiveis vinculagbes com o conteddo programatico de PET.

Para isso, foram considerados também os conceitos que representam os eixos organizadores

de PET, que sao “tempo de paradoxo”, “contemporaneidade”, “identidade”, “individuo” e

“educacdo”. Com a interface entre as disciplinas, foi possivel identificar os conceitos “tecno-
» o«

logia”, “complexidade” e “religiao” como os mais promissores vinculos conceituais entre os
b
conteudos programaticos das disciplinas.
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O conceito “tecnologia” (Figura 5) permite o acoplamento das disciplinas CN e
PET, quando se consideram os eixos tematicos “universo” (CN), “contemporaneidade” (PET)
e “identidade” (PET). A tecnologia possui vinculagdes com a ciéncia (universo “ é compreen-
dido por meio da - tecnologia), além de estar intrinsecamente relacionada com a contempo-
raneidade (tecnologia “ tem papel de destaque na - contemporaneidade). O panorama do
século XXI evidencia o rapido crescimento cientifico e tecnoldgico, os quais produzem con-
sequéncias na identidade dos individuos que vivem na sociedade do conhecimento (tecnologia
“ configura nossa - identidade). Este novo cenario é um desafio a ser enfrentado no sentido
de formar cidaddos capazes de compreenderem os fenomenos complexos.

A “complexidade” (Figura 5) é um conceito-chave nesse processo de aproximagao
interdisciplinar, pois permite: descrever a sociedade atual e fomentar o didlogo disciplinar
(didlogo entre as culturas da area de exatas e bioldgicas com humanas). A sociedade atual
exige uma abordagem da educagio que proporcione condi¢des para os cidadaos adquirirem
habilidades para resolucdo de problemas complexos (FORD; FORMAN, 2006; MORAN,
2002), tal como expressa a proposi¢iao “educac¢io “ tem que dar conta da » complexidade”.
O restabelecimento do didlogo entre as duas culturas, caracterizadas por C. P. Snow (1995), é
fundamental para construir um entendimento preciso sobre temas complexos como as mu-
dancas climaticas (mudangas climaticas “ é um desafio de elevada - complexidade). A com-
preensdo das mudangas climaticas pode desempenhar papel fundamental, visto que ela integra
os avangos cientifico-tecnolégicos (elementos da cultura da area de exatas e biologicas) prove-
nientes da disciplina CN e os seus desdobramentos para os individuos (elementos da cultura
da area de humanas) oriundos da disciplina PET, fomentando o dialogo disciplinar.

O conceito “religiao” (Figura 5) permite o acoplamento das disciplinas CN e PET,
quando se consideram os eixos tematicos “vida” (vida “ é um assunto ligado a - religido) e
“individuo” (religido — pode ser amparo do - individuo). As discussdes sobre o conceito
“vida” nos permitem remeter aos avancos recentes da biologia molecular e seus desdobra-
mentos éticos, ja que este assunto contempla as crengas dos “individuos” e suas concepgdes
sobre a “religido”. Perspectivas complementares sobre o papel da religido no desenvolvimen-
to da sociedade (religido “ configura nossa - identidade) e da ciéncia (universo “ é compreendido
por meio da - religido) sio caminhos promissores para aproximar as disciplinas mapeadas.

Os conceitos e as proposi¢oes apresentadas no IPID oferecem um ponto de partida
importante para os professores pensarem em agdes concretas em termos de métodos de
ensino e materiais didaticos. Identificar estes conceitos (IPID) é apenas uma parte do caminho
para conectar melhor as disciplinas. O passo seguinte explora a informacio obtida usando
MCs para fazer a interdisciplinaridade acontecer na sala de aula. O objetivo final é fazer os
alunos perceberem a relevancia de conectar o conhecimento disciplinar para entender os pro-
blemas de alta complexidade do século XXI (verificar esta frase: redacdo confusa).

Consideragdes finais
Os MCs sdo ferramentas graficas de representagdo da informacao e do conhecimen-

to tteis para processos colaborativos. Essa é uma condi¢do caracteristica de contextos inter-
disciplinares, onde varios saberes precisam ser compreendidos, compartilhados e negociados

477
Ciéne. Edune., Bauru, v. 20, n. 2, p. 467-479, 2014



Correia, P. R. M. et al.

por todos. O presente trabalho explorou o mapeamento conceitual para identificar pontos de
acoplamento entre as disciplinas Ciéncias da Natureza e Psicologia, Educagio e Temas Con-
temporaneos. Apos quatro etapas de elaboracio, revisio e analise dos MCs, foi possivel re-
presentar a interface entre as disciplinas e identificar os conceitos “tecnologia”, “complexida-
de” e “religido” como os promissores para estimular a interdisciplinaridade.

O uso de MCs para estimular a integragao curricular tem grande potencial para iden-
tificacdo de relagGes interdisciplinares, visto a grande dificuldade de estabelecimento de vincu-
los entre os contetdos disciplinares. A utilizagdo dos procedimentos descritos neste trabalho
pode ser util para que docentes verifiquem a existéncia (ou ndo) de vinculos conceituais entre
os conteudos programaticos de suas disciplinas. Certamente, hd espago na literatura para ex-
plorar a existéncia de integracoes disciplinares usando MCs em outros contextos educacionais,
a fim de verificar a robustez das conclusdes obtidas consideradas nessa oportunidade.
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