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Resumo

Nas pesquisas sobre o efeito das escolas, reconhece-se uma cla-
ra distincdo entre desempenho escolar e aprendizado. A primeira
nocio se refere ao nivel de desempenho em alguma etapa da
escolarizacio, e a segunda, a aquisicio de conhecimentos durante
a trajetoria escolar. H4 um consenso na literatura que, para se
estudar o sucesso de escolas especificas, ¢ preciso analisar a se-
gunda nocdo com dados longitudinais. O objetivo deste estudo ¢
medir o efeito das sete escolas publicas de Belo Horizonte seme-
Thantes quanto a localizacdo e ao perfil socioecondmico. O estudo
se baseou em dados longitudinais coletados em dois anos e com
inicio na 52 série. Os alunos foram submetidos a testes cognitivos
em trés ocasides. Eles também responderam a um questionario
contextual para levantar informacdes sobre suas caracteristicas
demograficas, socioeconoémicas e outros dados. O efeito das esco-
las no aprendizado foi analisado com modelos multiniveis de re-
gressdo para dados longitudinais, nos quais as escolas foram in-
cluidas com variaveis indicadoras. Os resultados mostraram que os
alunos com nivel inicial mais baixo, em média, progrediram mais
que os alunos com nivel inicial mais alto, embora as diferencas de
nivel persistam no final do estudo. Os atributos socioeconémicos
dos alunos tém muito impacto na explicacdo de diferencgas no
nivel inicial, mas apenas algumas tém impacto no aprendizado dos
alunos, dependendo da disciplina e da série. Este estudo tem
contribuicdes metodoldgicas importantes para a investigacdo do
efeito das escolas em perspectiva longitudinal.

Palavras-chave
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Abstract

In the studies on the effects of schools there is a clear
distinction between pupil’s performance at school and learning.
The former notion refers to the level of performance at some
stage of the process of schooling, whereas the latter is related to
the acquisition of knowledge along the school trajectory. There is
a consensus in the literature around the fact that, in order to
study the success of individual schools, one has to analyze the
latter notion using longitudinal data. The objective of the present
study is to measure the effect of seven public schools of the city
of Belo Horizonte, which are similar in terms of their location and
socioeconomic profile. The study is based on longitudinal data
collected during two years starting at the 5" grade. The students
were subjected to cognitive tests at three moments. They also
responded to an in-context questionnaire to gather information
on their demographic and socioeconomic characteristics, amongst
other data. The effect of schools on learning was analyzed with
multilevel regression models for longitudinal data, in which the
schools entered with indicator variables. The results have shown
that, on average, students with lower initial level improved more
than students with higher initial level, although differences in
level remain at the end of studies. The socioeconomic attributes
of pupils have large impact on the explanation of differences of
initial level, but only some of them have impact on pupils’
learning, depending on the discipline and grade. This study offers
important methodological contributions to the investigation of
the effect of schools under a longitudinal perspective.
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Nos ultimos 20 anos, o Brasil avancou
muito em termos de educagio formal, com En-
sino Fundamental praticamente universalizado e
com a grande expansdo do Ensino Médio. No
entanto, se por um lado os indices de cobertura
do ensino ndo deixam duvidas quanto ao su-
cesso das politicas publicas para melhoria da
taxa de escolarizacdo da populacdo em idade
escolar, por outro, o pais tem ainda muitos
desafios no setor. Atualmente, a cobertura da
educacdo infantil é muito baixa e o fluxo de
alunos durante a Educacido Basica ¢ bastante
insatisfatorio, principalmente no Ensino Médio
(Klein, 2006). Entretanto, sdo os baixos niveis
de aprendizado dos alunos, conforme os resul-
tados das avaliacdes dos sistemas de ensino
conduzidas pelo governo federal, alguns esta-
dos e municipios e estudos comparativos inter-
nacionais, o que mais vem se destacando em
relacdo a qualidade da Educacdo do Brasil'.
Essas avaliagdes, de uma forma geral, tém re-
velado novas fases das desigualdades educaci-
onais no pais, com um quadro bem critico da
Educacdo em relacdo a qualidade do ensino e
as disparidades de desempenho escolar entre os
estratos regionais e sociais.

Para entender esses resultados educaci-
onais, estudos com os dados de avaliacdo dos
sistemas de ensino conduzidos no pais mostram
que a maior parte da variacdo nos resultados
escolares pode ser explicada por fatores extra-
escolares associados, principalmente, devido a
origem social dos alunos (Soares, 2005), como
¢ recorrente na literatura educacional (Forquin,
1995). Apesar disso, o valor remanescente,
explicado por fatores escolares, é suficiente-
mente alto para mostrar que existe variacdo
entre as escolas, ou seja, a escola freqlientada
faz diferenca na vida do aluno (Ferrdo-Barbosa;
Fernandes, 2001).

Nas ultimas décadas, o interesse pela in-
vestigacdo do efeito das escolas cresceu em
varios paises do mundo, com inimeros trabalhos
publicados, sobretudo, nos Estados Unidos, In-
glaterra, Holanda e Austrélia (Teddlie; Reynolds,
2000). Esse tipo de investigacdo procura anali-

sar o impacto dos processos escolares sobre os
resultados dos alunos e diminuir as diferencas
entre grupos sociais, apos o controle dos fato-
res macroestruturais associados a origem social
dos alunos e ao contexto escolar. Na literatura
dessa area especifica no campo da Sociologia da
Educacéo, reconhece-se que o grande impulso
para as pesquisas sobre o efeito das escolas
ocorreu a partir da publicacdo dos resultados de
grandes surveys educacionais conduzidos ao
longo dos anos 1960 e 1970 nos paises desen-
volvidos. Estes, de uma maneira geral, tinham
como principal objetivo investigar a importancia
relativa dos fatores escolares e extra-escolares
para os resultados dos alunos, a fim de subsidiar
politicas publicas educacionais. Dentre os traba-
Thos da época, o mais influente é o Relatério
Coleman, lancado em 1966, que teve um enor-
me impacto nas politicas publicas nos Estados
Unidos e na Sociologia da Educacdo de uma
forma geral (Coleman et al., 1966). Os resulta-
dos do Relatério Coleman, amplamente divulga-
dos, levaram a conclusdo que a maior parte das
desigualdades tem origem nas familias e no
contexto social das escolas, e que as escolas nao
fazem diferenca. Desde o seu lancamento, inu-
meros estudos travam debates com as teses
defendidas pelos autores que, apesar de polémi-
cas, ndo foram ainda completamente refutadas
(Mosteller; Moynihan, 1972; Dreeben, 2000).
A partir dos anos 1990, houve uma gran-
de evolucdo dessa linha de pesquisa, favorecida,
em grande parte, pelo desenvolvimento de no-
vas metodologias de analise para dados educa-
cionais®. Os pesquisadores também passaram a
reconhecer a importante distingdo entre desem-

1. No site do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP —
www.inep.gov.br), pode-se consultar os resultados de varios sistemas de
avaliagdo da Educagdo implementados no Brasil como, por exemplo, 0
Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB), com resultados divul-
gados para as edigoes de 1995 a 2005; e o Programa Internacional de
Avaliagao de Alunos (PISA), com resultados das edigdes de 2000 e 2003.
2. Especialmente os modelos de regressdo muiltipla multiniveis, também co-
nhecidos como modelos hierarquicos e respectivos programas computacionais.
As pesquisas educacionais foram fundamentais para a evolugdo dos modelos
multiniveis. Dois dos mais conhecidos softwares para andlise de dados organi-
zados em estrutura hierarquica (Miwin e HLM) foram desenvolvidos no ambito
das Faculdades de Educagdo na Inglaterra e nos Estados Unidos.
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penho escolar (achievement) e aprendizado
(learning). Enquanto a primeira nogio diz res-
peito a um determinado nivel de desempenho,
o aprendizado, também identificado como o
progresso dos alunos, diz respeito a aquisicdo
de conhecimentos, de habilidades, de cresci-
mento intelectual ou fisico ou de mudancas
(nem sempre positivas) que ocorrem na trajeto-
ria escolar. O aprendizado ¢ central para a
Educacédo, porque reflete os processos que
ocorrem com os alunos durante o tempo em
que eles estdo na escola (Doran, 2003; Franco,
2001; Goldstein et al,, 1999; Singer; Willett,
2003). No entanto, para que essa dimensio seja
incorporada nas pesquisas sobre o efeito das
escolas, € necessario dispor de dados longitu-
dinais, que permitem analisar o quanto elas
contribuem para o aprendizado dos alunos
devido as suas politicas e praticas durante o
tempo que eles estiverem nelas matriculados. A
coleta de dados longitudinais ¢ considerada,
atualmente, padrdo nas pesquisas sobre o efeito
das escolas conduzidas nos principais paises
produtores de pesquisa.

No Brasil, as investigacdes sobre o efei-
to das escolas sdo bem recentes. A literatura
nacional sobre o tema comecou a crescer bas-
tante na ultima década, principalmente a par-
tir da disponibilizacdo dos dados do Sistema de
Avaliacio da Educacio Bésica (SAEB) pelo Ins-
tituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP) do Ministério da Educac¢io e Desporto
(MEC) que, desde 1995, produz dados compa-
raveis (Alves, 2006b; Franco; Bonamino, 2001;
Soares, 2005). No entanto, apesar da relevan-
cia dos trabalhos nacionais, eles sio baseados
em pesquisas com desenho metodoldgico limi-
tado para se investigar o efeito das escolas. O
SAEB e outros levantamentos semelhantes rea-
lizados nos estados e municipios brasileiros
coletam dados transversais, com a aplicacdo de
testes de desempenho em algumas disciplinas
escolares (geralmente Matematica e Lingua
Portuguesa) no final da 4 e da 82 séries do
Ensino Fundamental e no fim do 3° ano do
Ensino Médio.

No estudo relatado neste texto, foram
selecionadas sete escolas publicas (quatro es-
taduais e trés municipais), localizadas na mes-
ma regido administrativa de Belo Horizonte,
com o objetivo de se investigar, por meio da
coleta de dados longitudinais, o efeito de cada
uma delas para o aprendizado de seus alunos.
A escolha das escolas visou controlar alguns
fatores de heterogeneidade entre elas. Como
todas sdo escolas publicas e atendem a mesma
regido da cidade, num cenario ideal, assumin-
do-se equivaléncia dos projetos pedagdgicos,
ndo existiriam diferencas entre elas e a expec-
tativa de aprendizado dos alunos seria muito
proxima em qualquer uma. Por outro lado, se
houver diferenca entre as escolas, mesmo le-
vando-se em considerac¢do a diversidade do
alunado, provavelmente isso refletird o efeito
do contexto e dos processos dessas escolas.

Este estudo ¢ resultado de uma pesquisa
piloto de natureza exploratdria, porque o nime-
ro de escolas ¢ pequeno e se trata de uma ex-
periéncia pioneira no Brasil. Até o momento, nio
ha publicagdes com resultados de pesquisas
brasileiras sobre o efeito de escolas com dese-
nho longitudinal. Sabe-se que o INEP realizou
um estudo longitudinal entre a 4 e a 82 séries,
com uma amostra de escolas das regides norte,
centro-oeste e nordeste, durante os anos de
1999 a 2003. No entanto, esses dados nido fo-
ram ainda divulgados e publicados. Atualmente,
existe um grande projeto semelhante em anda-
mento, o projeto GERES? — Geracdo Escolar
2004 —, que acompanha uma coorte de alunos
a partir do sequndo ano de escolarizagio (alu-
nos com sete anos) por quatro anos, mas o pla-
nejamento desta pesquisa antecedeu ao GERES,
que conta com a participacdo de varias univer-
sidades, inclusive a UFMG, por meio do Grupo
de Avaliacdo e Medidas Educacionais da Facul-
dade de Educacio (GAME). No ambito deste,
muitas das decisdes sobre o GERES foram influ-
enciadas e discutidas em relacdo a experiéncia
desta pesquisa.

3. Detalhes sobre 0 GERES podem ser consultados no sitio www.geres.ufmg.br
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Dados da pesquisa

Nas sete escolas publicas selecionadas, os
alunos foram acompanhados a partir do inicio
da 5° série (ou ciclo equivalente) durante dois
anos. No primeiro ano, ocorreram duas ondas de
coleta de dados (uma no inicio e outra no final
do ano) e, no segundo ano, com os alunos na
6° série, ocorreu a terceira onda. Quando os
resultados desta pesquisa foram discutidos pela
primeira vez, houve um questionamento sobre a
pertinéncia de se caracteriza-la como um estu-
do longitudinal, devido ao pequeno numero de
ondas de coleta de dados, e também uma suges-
tdo para que a pesquisa fosse definida como um
painel. Embora os comentarios tenham sido
muito validos, optou-se por manter a termino-
logia “longitudinal”, que ¢ mais utilizada na pes-
quisa educacional sobre o efeito das escolas,
haja vista que esse termo caracteriza o tipo de
dado coletado, que ¢ o mais importante para o
tipo de pesquisa em foco, e nido apenas a siste-
matica para a coleta dos dados, ainda que os
termos possam ser intercambiados (Frees, 2004).

Em cada uma das ondas, os alunos res-
ponderam a testes de matematica e de lingua
portuguesa, com énfase em leitura e interpre-
tacdo de textos. Os testes foram compostos
por itens pré-testados do Banco de ltens do
GAME-UFMG, construido a partir de itens pu-
blicos usados pelo SAEB e pelo projeto Nova
Escola, ambos desenvolvidos pela Fundacéo
Cesgranrio, além de itens elaborados pelos
professores das escolas®.

O uso desses itens publicos viabilizou a
equalizacdo da escala de desempenho dos alu-
nos da pesquisa com a escala do SAEB, ou seja,
as duas escalas tém a mesma interpretacdo
substantiva. A interpretacdo pedagdgica dessa
escala indica o que o aluno sabe e consegue
fazer com a proficiéncia que tem. Também
informa quando o desempenho estd em nivel
adequado, satisfatdrio ou apenas supera o que
¢ basico®. Além disso, a equalizagdo possibili-
tou a validacdo dos resultados da pesquisa por
meio da comparacgdo das proficiéncias obtidas

pelos alunos no inicio do estudo longitudinal
com os resultados divulgados sobre o desem-
penho das escolas em avaliacdes sistémicas
oficiais. A referéncia foram os resultados dos
alunos no nivel da 4° série do Ensino Funda-
mental, que foram avaliados pelo Sistema Mi-
neiro de Avaliacdo Educacional (SIMAVE) nas
mesmas escolas da amostra. Esses resultados
sdo mais diretamente compardveis porque a
primeira onda desta pesquisa ocorreu logo
depois da conclusdo da 42 série (com os alunos
no inicio da 5° série).

Para a construgdo dessa escala, 0s esco-
res dos alunos obtidos nos testes foram inter-
pretados como proficiéncias, isto ¢, como uma
evidéncia do aprendizado expressa por meio de
um pardmetro de modelo da Teoria da Respos-
ta ao ltem — TRI (Hambleton, 1993; Valle,
2000). Na analise de dados longitudinais, a TRI
apresenta grandes vantagens porque permite a
expressdo das proficiéncias dos alunos obtidas
em diferentes momentos em uma mesma escala
que, nesse caso, varia entre 100 a 500. Os
detalhes sobre a producdo dos escores dos
alunos com o uso da TRI e a equalizagcdo das
proficiéncias, bem como os algoritmos utiliza-
dos estido descritos em Alves (2006a).

Participaram da pesquisa 1194 alunos,
distribuidos nas sete escolas. No entanto, me-
nos de 500% destes estiveram presentes nas trés
ondas, principalmente por mudangas no
alunado de um ano para o outro devido a
transferéncias ou retencdes. De forma mais
precisa, ha 575 alunos com dados completos
(trés observacoes); 252 com duas observacgdes,
que possibilitam uma andlise do aprendizado
durante o estudo, porém de forma limitada; e
367 com apenas uma observagdo, que trazem
informacdes sobre a escola, mas apenas em um
ponto especifico da trajetoria.

4. Registra-se aqui o agradecimento da equipe do GAME & Nilma Fontanive,
da Fundagéo Cesgranrio, pela autorizagdo para o uso dos itens.

5. Ametodologia de construgdo da proficiéncia do SAEB esta descrita em
Klein e Fontanive (1995) e a interpretagdo pedagogica da escala do SAEB,
em Fontanive (2005). Registra-se aqui um agradecimento especial ao
Ruben Klein, da Fundagdo Cesgranrio, por sua disponibilidade em respon-
der as davidas sobre o processo de equalizago.
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As mudancas no grupo de alunos se re-
velaram um fator importante para a compreen-
sdo da dindmica propria de cada uma das escolas
que, em maior ou menor grau, excedeu ao que
foi previsto no inicio do estudo longitudinal. No
entanto, essa € uma caracteristica estrutural do
sistema escolar brasileiro que nio se pode
desconsiderar em qualquer estudo com planeja-
mento longitudinal. No entanto, apesar das mu-
dancas nas bases dos alunos, existe uma relagido
de dependéncia entre as respostas dos proprios
alunos (quando ha trés ou apenas duas obser-
vacOes de cada um deles) e entre os alunos, co-
legas da escola, mesmo que o grupo mude de
uma onda para a outra. Diante dessa realidade,
o desafio do trabalho foi encontrar a melhor so-
lucdo para usar dados com essas limitagcoes a fim
de produzir estimativas do efeito das escolas,
conforme serd apresentado a seguir.

Apesar disso, o numero reduzido de es-
colas e de alunos, comparativamente as amos-
tras dos estudos em larga escala, ampliou as
possibilidades de analises qualitativas para os
sujeitos da pesquisa. Assim, em todas as esco-
las, foram realizadas entrevistas com profissio-
nais e com familias de alunos. Os resultados
obtidos com as analises dos dados qualitativos
serdo objeto de andlise em outro artigo, mas
como sdo necessarias para a compreensdo dos
resultados gerais, algumas referéncias serdo
feitas na discusséo.

Neste trabalho, as sete escolas sdo sem-
pre referidas por numeros: escola 1, escola 2 etc.

Descricoes dos resultados

Os resultados longitudinais gerais podem
ser apreciados nos Graficos 1 e 2, que mostram
a descricdo da evolucido das médias dos alunos,
por escola, nos testes de lingua portuguesa e
de matematica ao longo das trés ondas.

Observa-se que na primeira onda as es-
colas estavam praticamente divididas em dois
grupos, o que ¢ mais evidente em matematica.
0 primeiro grupo com trés escolas estaduais
(E2, E3 e E4), cujas médias estavam acima de
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200 pontos, € o outro, com as trés escolas mu-
nicipais (E5, E6 e E7) e mais uma estadual (E1),
com médias abaixo de 190 pontos. No entan-
to, na segunda e na terceira onda, as escolas se
tornaram muito mais parecidas. Em lingua por-
tuguesa, isso foi mais evidente, devido ao cres-
cimento maior das médias dos alunos das es-
colas mais fracas e uma estabilidade ou
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decrescimento das médias dos alunos das esco-
las mais fortes. Em matematica, os dois grandes
grupos se mantiveram, mas com uma distincio
menos acentuada em comparacdo com o inicio
do estudo®.

A referéncia externa a escala do SAEB,
explicada na se¢do anterior, foi importante para
uma avaliacdo substantiva desses resultados,
bem como a sua validacdo. Em (2006a), os re-
sultados gerais por escola, na onda 1, foram
comparados com os resultados disponiveis no
SIMAVE para os alunos da 4? série, que tam-
bém foram equalizados com o SAEB. Os resul-
tados dessa série sdo mais diretamente compa-
raveis porque a primeira onda ocorreu logo
depois da conclusido desta (com os alunos no
inicio da 5? série) e as edicdes do SIMAVE
ocorreram no final dos anos letivos de 2002
(lingua portuguesa) e 2003 (matematica). A
comparagdo, que serviu como um critério para
validacdo dos resultados, mostrou que os resul-
tados dos dois testes se aproximaram bastante.

Na aplicacdo da escala do SAEB, utilizou-
se a interpretagdo e nomenclatura adotadas pelo
SIMAVE, que também adota essa escala. Os es-
pecialistas desse sistema estabeleceram alguns
pontos de corte para definir niveis de desempe-
nho desejaveis para os alunos das escolas de
Minas Gerais, para cada série avaliada na Edu-
cacdo Basica. Assim, o SIMAVE recomenda que
todos os alunos estejam no nivel “basico” em
relacdo a série avaliada. Espera-se, também, que
um numero substancial de alunos esteja acima
do nivel “adequado”, mas nido ha um consenso
sobre o percentual.

A Tabela 1 mostra o percentual de alu-
nos das sete escolas com desempenho acima
dos niveis “basico” e “adequado” nas trés on-
das e, como referéncia comparativa, as distri-
buicdes obtidas em alguns estudos em larga

escala realizados no Brasil, que mostram o de-
sempenho das escolas particulares de Minas
Gerais (dados de 42 série do SAEB) e do conjun-
to das escolas publicas de Belo Horizonte (da-
dos de 42 série do SIMAVE). Os resultados sdo
para o teste de matematica.

A tabela mostra a grande diferenca en-
tre os resultados das escolas particulares e das
escolas publicas. Enquanto as primeiras quase
atingiram a meta de 100% dos alunos no nivel
basico ao final da 42 série, nas escolas publicas
de Belo Horizonte, esse indice ndo chegou a
60%. Os dados também mostram que as esco-
las desta pesquisa tém resultados superiores ao
do conjunto das escolas publicas de Belo Ho-
rizonte. Entretanto, ainda sdo resultados ruins.
Nota-se que, no inicio da 5° série (onda 1),
cerca de 35% dos alunos ndo haviam adquiri-
do as habilidades esperadas no ano anterior
(na 42 série), e no final da 62 série (onda 3),
ainda ha mais de 20% dos alunos abaixo do
nivel basico. Ou seja, dois anos depois, esses
alunos ainda nédo alcancaram o que seria o
minimo esperado para a 4° série.

Modelos de analise

As descricdes apresentadas na secéo
anterior constituem uma visdo parcial do feno-
meno estudado. 1sso porque o desempenho do
aluno ¢ fruto de muitos fatores que devem ser
considerados, concomitantemente, ao se procu-
rar explicar a trajetdria entre as trés ondas. Para
isso, foram ajustados aos dados modelos
multiniveis de regressido multipla, que conse-
guem, por um lado, considerar todos os dados
coletados e, ao mesmo tempo, incorporar a

6. No Apéndice, estdo as médias e 0s desvios-padrédo das escolas em
cada onda.

Tabela 1: Percentual de aluncs que atingiram os niveis basico e adequado em Matematica

Privada MG Piklics BH
Wiveis esperados na £ série: SAER 2003 | SIMAVE 2003 Onda 1 | Onda 2 | Onda 3
Bésico [175] a0 5570 GBhE T T8 1
Acdenuindn [H00] B5,7 4330 0.7 570 67,8
Fontes: Hatarmclo prigna a panin dos daos do SAEH SANE & dodos da pesguisa [ALYES, 2006a).
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dependéncia existente entre as observacdes de
um mesmo aluno e entre os alunos dentro das
escolas (Raudenbush; Bryk, 2002). Os modelos
multiniveis permitem uma grande flexibilidade
para a andlise de dados longitudinais, porque o
intervalo entre as observagdes pode variar, as-
sim como o numero de observagdes, mas ¢
desejavel contar com, no minimo, trés observa-
¢cdes por individuo.

Neste estudo, o uso dos modelos multiniveis
aconteceu de forma bastante parcimoniosa. Como
dito anteriormente, menos de 50% dos alunos
participaram das trés ondas. A existéncia de dados
ausentes para uma grande parcela de alunos limi-
tou as possibilidades de modelagem multinivel. Por
exemplo, os modelos multiniveis permitem exami-
nar os padrdes de progresso entre diferentes gru-
pos por meio da estimativa da correlacio entre o
desempenho inicial e a taxa de crescimento. No
entanto, para que essa estimativa seja valida,
sdo necessarias mais que duas observagdes por
unidade de andlise a fim de compensar erros de
medidas que podem subestimar o tamanho das
desigualdades entre os grupos (Raudenbush;
Bryk, 2002).

Além disso, com o estudo limitado a ape-
nas sete escolas, ndo faria sentido considera-las
como um nivel de andlise. Nesse caso, a solugdo
adotada foi inclui-las nos modelos de analise
como variaveis indicadoras. Assim, em todos os
modelos, os coeficientes das variaveis associadas
as escolas devem ser interpretados como uma
medida da diferenca de seus respectivos efeitos
em relacdo ao da escola tomada como referén-
cia. A escola 1 é tomada como a referéncia, mas
essa escolha € arbitraria e ndo afeta de nenhu-
ma forma os resultados.

De forma especifica, este artigo respon-
de as seguintes questdes de pesquisa:

1. Qual foi 0 ganho médio dos alunos ao lon-
go das trés ondas?

2. Qual o efeito “puro” das escolas, depois de
se retirar o efeito das variaveis do aluno, no
nivel inicial das trajetdrias longitudinais destes?
3. Qual o efeito “puro” das escolas, depois de

se retirar o efeito das variaveis do aluno, nos
ganhos médios destes ao longo das trés ondas?

Para responder a essas questdes, foram
usados modelos de andlise estatistica multinivel
cujos parametros permitem responder as ques-
toes citadas.

O ganho médio dos alunos ao longo das trés
ondas

0 Modelo 1 foi ajustado aos dados para
responder a primeira questio de pesquisa.

Hivel 1;
Prafic, = @, + f [onds), + g
[Mndels 1]
el 3

| P

Os pardmetros do Modelo 1 tém os se-
guintes significados substantivos: a primeira
equacdo diz que a proficiéncia (Profic) de um
aluno i no tempo t pode ser descrita por meio
de uma reta, na qual B, é o valor médio da pro-
ficiéncia do aluno i na onda 1 (t = 0), e B, é o
ganho médio entre as trés ondas para todos os
alunos. Observa-se que o parametro [3 varia por
aluno em torno de um valor tipico, e o
pardmetro B, ¢ o mesmo para todos os alunos.
0 indice t assume os valores O, 1 ou 2 respec-
tivamente para as ondas 1, 2 e 3. Embora seja
possivel ajustar modelos multiniveis para dados
longitudinais com dados incompletos (alunos
com uma ou duas observacdes), para que o
parametro B, pudesse ser aleatorio, a fim de se
estimar o impacto do nivel inicial dos alunos em
sua trajetoria longitudinal por meio da correla-
cdo entre esses dois parametros (Seltzer et al.,
2003), seria necessario um numero bem maior
de alunos como trés ou no minimo duas obser-
vacdes. No entanto, em testes preliminares com
B] variando por aluno, ndo se obteve estabilida-
de computacional. O numero de iteracdes che-
gava a dois mil para os modelos com dados de
lingua portuguesa. 1sso ocorre quando ha um
grau muito grande de incerteza devido ao nu-
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mero reduzido de informacdes por aluno. Por
esse motivo, optou-se por manter apenas o
parametro do nivel inicial aleatdrio.

A Tabela 2 mostra os resultados do ajus-
te desse modelo para os testes de matematica
e lingua portuguesa.

Tahela #: Aesultado do Maodelo 1.

Matematica | Lingua Portuguesa
Models 1 H=1154 ’ H-I'IH-lig
. Efeinns Finds ]
3t (HIVEL INICIAL) JREEE] 150,10
@, (OHOA] 11,20 1,9
Comganientid da vandeda
Miwvel 10el Fi4 32,1
Mivel & = Alunes u ) I A6 §5,3%
w0
Foee: Elabomepio prdpris o partir dot dados da pesquisa (RLVES, J00Ea)

Na Tabela 2, y € a proficiéncia média
dos alunos no ponto inicial das suas trajetori-
as durante a pesquisa, valor somente conheci-
do depois que a trajetdria foi observada. Esse
construto serd referido como “nivel inicial”. O
parametro 3, ¢ a taxa de crescimento do aluno
ao longo das trés ondas da pesquisa e repre-
senta a expectativa de mudanca em cada peri-
odo. Esse construto sera referido como “onda”.

A estimativa do nivel inicial no Modelo 1
¢ de 199,9 pontos para matematica e 190 para
lingua portuguesa. O coeficiente de “onda”
mostra que os alunos ganham, em média, de
uma onda para a outra, 11,2 pontos em mate-
matica e 13,9 pontos em portugués. Esses valo-
res sdo bastante compativeis com os observados
no SIMAVE, especialmente em lingua portugue-
sa, apesar de os dados ndo serem diretamente
comparaveis. Os resultados dessa avaliacdo mos-
tram que os alunos das escolas publicas de Belo

Horizonte ganham, em média, a cada ano de es-
colaridade entre a 4% e a 8° série do Ensino Fun-
damental, 14 pontos em matematica e 13 pon-
tos em portugués. Para chegar a esses valores,
considerou-se que a diferenca entre a profici-
éncia média das escolas entre a 4* e a 8° série
do EF ¢ dividida por quatro (para contemplar
as séries incluidas no intervalo, i.e., 52, 62, 72 e
83), como uma estimativa do crescimento mé-
dio dos alunos da rede publica a cada série.

Esses resultados respondem a primeira
questdo de pesquisa.

O efeito das escolas no nivel inicial da
trajetdria dos alunos

A resposta as duas questdes seguintes exi-
ge que se considere, nos modelos de andlise, o
impacto tanto em 3 como em B, de varidveis des-
critas no Quadro 1 que, sequndo a literatura da
area, sdo determinantes de desempenho escolar.

Assim, o Modelo 2 se distingue do mo-
delo anterior por explicitar a dependéncia do
nivel inicial e da taxa de crescimento entre as
ondas em relacdo as variaveis descritas no
Quadro 1.

Observa-se que a variavel rede ndo foi
incluida diretamente no Modelo 2 devido a
existéncia de multicolinearidade desta com as
variaveis indicadoras de escola, isto é, ha uma
grande correlacdo entre elas. No entanto, a
inclusdo da variavel “DEF*REDE” (a varidvel
defasagem em interacdo com a varidvel rede) se
justifica para se controlar o efeito das formas
diferentes de progressdo -dos alunos nas duas
redes. Na época da realizacdo desta pesquisa,

Ouadro 1: Varidveis incluidas nos modebos de andlise.

Warldvels Valpres
SENG Baspme vakores [ para o8 alunas e 1 para 23 aluras
M SE 0 mivel secmeconimico do alusg em sma ol cgos valores varam -3 0 %
- A delasagem alsde-sere st wslons 0 g abenod com dede coma ¢ 1 para
DEFASAGEM {DEF) algnms mom Firass.
SEDE & rede mgniipal mume 0 vaor 0 e 3 rege eviadoal, ©

ESC_%, ESC_3, ESC_4, ESC_S5, E5C_6 ¢ ESC_T

ok inddicsdnres ki eacalis. & Baala 14 4 referfngia.

* O ndicador @0 nkel socipecondmics dos dunce fol coratruldo 3 partir do novel de ewolardzde dos pais. o pome de bens de

cosdortn tosiiedd, gebadeing €1 ¢ & presenga de emprigs

a damdslica

T ,Dam hiss nesses mdicadeess, oo

um e por meko de um modeks £ berela da reposta as iem (TAIL. Mais detalhes sobre e metodologia em Soare & Andrade

| e & Sounes, T, | 20051
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apenas a rede municipal organizava o ensino em
ciclos por faixa etdria. Assim, a ocorréncia de
alunos com defasagem era muito mais freqtien-
te na rede estadual (Alves, 2006a).

0 produto das variaveis rede e defasagem
capta a interacdo dessas variaveis. Como ambas
assumem apenas os valores zero e 1, seu pro-
duto se restringe também a esses valores. As-
sim, o valor 1 da interacdo ocorre quando as
duas assumem esse valor, ou seja, a varidvel
DEF*REDE contrasta os alunos defasados inclu-
idos no sistema estadual com todos os outros.
Portanto, na interpretacdo da interacdo, um
coeficiente com sinal negativo significaria que
os alunos da rede estadual com defasagem tém
resultados piores que seus colegas da rede
estadual sem defasagem e também dos alunos
da rede municipal com ou sem defasagem. O
sinal positivo significaria que os alunos da rede
estadual com defasagem tém resultados melho-
res que todos os outros grupos.

A Tabela 3 apresenta um recorte dos resul-
tados do ajuste do Modelo 2, referente ao impacto
das varidveis no nivel inicial (). Os demais re-
sultados estdo na Tabela 4, na proxima secéo.

0 tema substantivo da segunda questdo
de pesquisa se refere ao efeito puro das esco-
las apos o controle dos fatores do aluno (sexo,
nivel socioeconomico e defasagem) e da defa-
sagem por rede no nivel inicial dos alunos. A
resposta a essa questdo € obtida pelos coeficien-
tes das escolas em B na equacao de nivel 2 do
Modelo 2, ou seja, 8, para a escola 2, § , para a
escola 3, §, para a escola 4, § , para a escola 5,
d,. para a escola 6 e § , para a escola 7. Essa
questdo, vale destacar, equivale aos resultados dos
estudos com dados transversais, porque mostra o
impacto das escolas em um momento especifi-
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Tahela 3: Resultades do Modelo 2 - impacto das varidweis do aluno
rede ¢ eseedas em i nivel inicial],

Maodelo 2 Matemitica Lingua Portuguesa
Efeitns Finns M=1194 N=118G
¥, [HIVEL INICLAL) 1909 1786
¥, (ESC_2) 3™ 15,0
¥ (ESC_3) wmre | 356
\"__I'I:":.l:_' 4 25,0 1 169
Y. (ESC 5 15,2% 21,5
Y. [E5C B 115 -1.4
1 BN -2,6 47
¥, (SEXO) -0,7 12,07
¢, (MSE| [N | 10,8
v, (DEFASAGEM) 5.4 | 7385
REDIE] P B,1
a Tateta 4)
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co, no caso, na onda 1. No entanto, a aborda-
gem deste estudo se difere porque o nivel ini-
cial foi estimado apds toda a trajetdria ter sido
observada. Além disso, o nivel inicial constitui
uma varidvel de controle para a estimativa do
crescimento dos alunos ao longo das trés ondas.

Com o ajuste do Modelo 2, observa-se
que os efeitos captados pelos coeficientes das
escolas se diferenciam significativamente no
seu impacto no nivel inicial dos alunos nas duas
disciplinas. Tomando-se a escola 1 como refe-
réncia, os alunos das escolas 2, 3 e 4 tém um
nivel inicial, em média, bem mais alto que os
das outras escolas com o sinal dos coeficientes
a elas associados (5, §, e § ,, respectivamen-
te) sempre positivos. Os alunos das escolas 5 e
6 (5, e J ., respectivamente), ao contrario, tém
um nivel inicial abaixo dos alunos da escola
referéncia e, portanto, com sinais negativos
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para os respectivos coeficientes. Entretanto, no
caso dos alunos da escola 6 (3 ), a diferenga
néo ¢ significativa em matematica. Os alunos
da escola 7 (8,,), apesar do sinal negativo dos
respectivos coeficientes nas duas disciplinas,
ndo se diferenciam significativamente dos alu-
nos da escola referéncia. Com isso, responde-
se a sequnda questdo de pesquisa.

O efeito das escolas nos ganhos dos alunos
ao longo das trés ondas

A resposta a terceira questdo de pesqui-
sa ¢ também construida a partir do ajuste do
Modelo 2, porém observando-se os coeficien-
tes das escolas em b na equacéo de nivel 2 do
modelo, isto ¢, 8,,9,,9,,,9,,8, ed, paraas
escolas 2, 3, 4, 5, 6 e 7, respectivamente. A
Tabela 4, que ¢ uma continuacio da Tabela 3,
mostra esses resultados.

Em relagdo a terceira questdo de pes-
quisa, observa-se que o efeito das escolas na
onda, apds o controle dos fatores do aluno e
do nivel inicial, € muito pequeno, com algumas
excecoes: o efeito positivo dos coeficientes das
escolas 2 e 7 (8,,e &, respectivamente) em
lingua portuguesa; o efeito positivo da escola
5 (8,,) em matematica; e o efeito negativo da
escola 4 (8,,) também em matematica. Ou seja,
na maior parte das situacdes, apos o controle
das co-variaveis consideradas no modelo, o
efeito das escolas no aprendizado dos alunos
apenas contribui para que eles reproduzam as
suas posicoes iniciais.

Impacto dos fatores do aluno no nivel inicial
e nos ganhos

Os impactos especificos das co-variaveis
sexo, nivel socioecondmico, defasagem e rede,
embora consideradas no Modelo 2 prioritariamente
para o controle do efeito das escolas, merecem
uma leitura propria. Os coeficientes expressos na
Tabela 3 mostram que a estimativa para o nivel
inicial das alunas ¢ muito maior que para os alu-
nos em lingua portuguesa, e pior em matematica,

mas esse ultimo resultado néo ¢é significativo (co-
eficiente 608). Da mesma forma, conforme mostra
o coeficiente do sexo na onda (3 ,), na Tabela 4,
nédo ha diferenca significativa nos ganhos entre
meninas e meninos ao longo do estudo em mate-
matica, mas as alunas ganham mais que os alunos
(em média de 8,4 pontos por onda) em lingua por-
tuguesa. Ou seja, as alunas saem na frente e cres-
cem muito mais, aumentando a distancia inicial em
relacdo aos alunos.

Observa-se na Tabela 3 que o nivel
socioeconomico (NSE) tem um grande impac-
to positivo e significativo no nivel inicial nas
duas disciplinas (coeficientes 8,,). No entanto,
em relacdo aos ganhos na onda (apresentados
na Tabela 4), apenas em matematica o coefici-
ente (5,,) ¢ significativo. Isso evidencia que,
nessa disciplina, os alunos com NSE mais alto,
além do melhor desempenho inicial, também
crescem, em média, mais que os alunos com
NSE mais baixo.

Conforme a Tabela 3, alunos com defa-
sagem idade-série tém nivel inicial pior nas
duas disciplinas, mas o efeito representado pelo
coeficiente (3, ) € significativo apenas para
lingua portuguesa. No entanto, na interacio
dessa varidvel com a rede (3, ), o coeficiente
negativo cresce muito para matematica e se
torna significativo, ao contrario do que ocorre
com o coeficiente para lingua portuguesa. A
interpretacdo disso € que os alunos com defasagem
idade-série da rede estadual tém um nivel inicial
muito pior do que seus colegas da rede municipal,
na qual os alunos, normalmente, sdo agrupados
por idade quando entram no sistema publico no
municipio de Belo Horizonte. Na Tabela 4, obser-
va-se que o impacto da defasagem na onda, sig-
nificativo apenas na interacdo com a rede e em
lingua portuguesa (coeficiente 6 ), sugere que os
alunos com defasagem aprendem menos essa dis-
ciplina quando estdo na rede estadual.

Discussao

0 objetivo deste estudo foi medir o efei-
to das escolas no aprendizado dos alunos en-
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tre o inicio da 5? série e o fim da 62 série do
Ensino Fundamental em sete escolas publicas
(quatro estaduais e trés municipais). Embora os
estudos disponiveis no Brasil revelem que a
variabilidade entre os resultados devida a escola
¢ suficientemente alta de forma que a escola
freqlientada faz diferenca no desempenho dos
alunos (Ferrdo-Barbosa; Fernandes, 2001; So-
ares, 2005), a maior parte deles é ainda base-
ada em dados transversais, que ndo medem o
efeito das escolas no aprendizado. Estudos
internacionais mostram que, ao longo dos
anos, o efeito das escolas se torna mais impor-
tante porque reflete a experiéncia de estar num
determinado estabelecimento por anos acumu-
lados (Singer; Willett, 2003).

Os resultados deste estudo mostraram
que o desempenho das escolas incluidas na
pesquisa ¢ melhor que o do conjunto das es-
colas publicas de Belo Horizonte, embora com
desempenho abaixo do nivel “basico” esperado
para alunos que ja concluiram a 42 série. I1sso
ndo deixa de ser um resultado preocupante,
porque sera muito dificil corrigir a defasagem
em relacdo as habilidades que ja deveriam ter
sido conquistadas anteriormente se o ritmo de
crescimento médio dos alunos nido aumentar.
Para que um aluno que esta no nivel basico na
42 série chegue a 82 série no mesmo nivel, ele
deve ganhar 75 pontos entre uma série e ou-
tra, aproximadamente 18,7 pontos na escala do
SAEB em cada ano, mas os ganhos médios dos
alunos que participaram deste estudo estdo
bem abaixo dessa meta. Chegou-se a essa meta
considerando-se que o nivel basico da 4° série
estd no ponto 175 da escala, e o nivel basico
na 82 série esta no ponto 250 da mesma esca-
la. Ou seja, 75 pontos separam esses dois niveis
de referéncia. Supondo um progresso homogé-
neo entre a 4* e a 8° série, para que um aluno
que estd no nivel basico na 4° série chegue ao
mesmo nivel na 8° série, ele teria que ganhar
18,7 pontos por ano (75 pontos dividido pelas
quatro séries contidas no intervalo).

Apesar desses resultados gerais nio se-
rem muito bons, reconhece-se que a descricio

dos resultados das escolas por onda, como os
descritos na Tabela 1, constitui uma evidéncia
apenas parcial. A coleta de dados longitudinais
possibilitou uma andlise mais original e mais
completa sobre o efeito das escolas no apren-
dizado dos alunos.

0 Quadro 2 sintetiza, com simbolos, os
resultados do Modelo 2, que mostra o efeito
das escolas apos o controle dos fatores sexo,
NSE, defasagem e defasagem®rede, no nivel
inicial e nos ganhos dos alunos durante o pe-
riodo do estudo.

Quadra 2: Sintese do efeito das escolas apds retirar o impacta
dos fatores do aluno [sexo, defasagem, nivel socioeconimico) € a
defasagem por rede

Efeifo das escelas nos ganhos médios ae longo
das trits ondas
Kaiematica Lirjua Portguesa

Esvala

Hivel Inicigl | Ganhos | Nivel Inicial Ganhos
E1 . . . .
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Fomze: Haboracio propnia a partir dos dades da pesqusa (NVES, 2008a)

Na sintese apresentada no Quadro 2,
destaca-se que o efeito das escolas no nivel
inicial ¢ bem mais evidente que o efeito nos
ganhos. De uma forma geral, as escolas se tor-
naram muito mais parecidas no final do estu-
do, embora ainda com diferencas significativas.
As escolas que tinham médias iniciais mais al-
tas cresceram menos que as escolas com mé-
dias iniciais mais baixas. 1sso deixa evidente que
o efeito das escolas no aprendizado dos alunos
pode ser subestimado com dados transversais.

Observa-se que, mesmo com o controle
dos fatores dos alunos, persistem diferencas entre
as escolas no nivel inicial. Vale lembrar que essa
medida (nivel inicial) equivale ao resultado dos
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estudos sobre o efeito das escolas com dados
transversais, porque se refere a um ponto espe-
cifico estimado para a trajetdéria do aluno. No
entanto, os achados mais originais desta pesqui-
sa estdo nos resultados sobre os ganhos dos
alunos, também apds o controle dos fatores dos
alunos, ao longo do periodo analisado. Esses
resultados constituem as evidéncias sobre o efei-
to das escolas no aprendizado.

Assim, em relacdo aos ganhos, desta-
cam-se a escola 2 (em lingua portuguesa), a
escola 5 (em matematica), e a escola 7 (em
lingua portuguesa), comparativamente ao resul-
tado da escola 1 (referéncia). A escola 4 apre-
sentou efeito negativo nas duas disciplinas, mas
significativo apenas em matematica.

A escola 2 apresentou ganhos positivos
nas duas disciplinas, porém significativo apenas
em lingua portuguesa, com o mais alto coefi-
ciente observado entre todas as escolas. Nessa
escola, a mesma professora de lingua portugue-
sa acompanhou os alunos nas duas séries e
houve troca de professora de matematica de
um ano para outro. Esse resultado sugere que
o efeito cumulativo da professora pode ter
contribuido para diferencas tdo marcantes en-
tre as disciplinas. Entretanto, ndo ha como
controlar o impacto desse fator nos modelos de
analise, devido ao pequeno numero de escolas
e professores envolvidos’.

No entanto, nas escolas 5 e 7, observa-
ram-se os efeitos positivos nos ganhos mesmo
com mudancas na equipe de professores de um
ano para outro. No final do primeiro ano da
pesquisa, os alunos dessas escolas mudaram de
ciclo, o que significou mudanca em todos os
professores e coordenadores na nova etapa das
escolas. Assim, nesses casos, nio foi o efeito
cumulativo dos professores que contribuiu para
os resultados positivos, mas o trabalho do pro-
fessor de cada série e dos demais profissionais
ao longo dos dois anos.

Para as escolas 5 e 7, os resultados po-
sitivos nos ganhos, embora nao sejam igualmen-
te significativos nas duas disciplinas, sdo impor-
tantes porque mostram que, apesar do nivel

inicial mais baixo, as escolas fizeram diferenca
no aprendizado dos seus alunos em comparacdo
com a escola referéncia (escola 1). Esses resul-
tados sdo consistentes com as descricdes das
trajetorias longitudinais segqundo alguns fatores
associados aos alunos (especialmente o NSE, a
defasagem, o sexo e a cor/raca) que mostraram
que os grupos menos favorecidos melhoraram o
desempenho no segundo ano do estudo (Alves,
2006a). Em entrevistas com profissionais dessas
escolas, constatou-se que os alunos com gran-
des defasagens eram considerados prioritarios.
Como disse um professor de matematica da es-
cola 7, ao explicar sua pratica para lidar com a
heterogeneidade de seus alunos, “a estratégia
seria a paciéncia mesmo, ¢ dar tempo ao tem-
po, quer dizer o ensino da disciplina flui com
mais lentiddo [...], paciéncia ao explicar, enten-
der as deficiéncias de cada um”. Na escola 5,
todos os entrevistados deixaram evidente a pri-
oridade da escola em relagdo aos alunos em
situacgdo de risco, como exemplificam as falas de
duas professoras:

[...] aqui é uma escola que inclui alguns e
exclui outros. Eu sinto que alunos que estio
acima da média eles ndo tém muito espaco
ndo. Entdo a gente fica o tempo inteiro pen-
sando nesses alunos que tém mais dificul-
dade (professora de matematica); a gente
preocupa muito com esses pobres coitados,
que eu morro de do, que tem uma série de
dificuldades [...] as vezes eu brinco e falo:
‘esses meninos sio muito herdis’ (professora
e coordenadora do 2° ciclo).

Na época da coleta de dados, essas es-
colas desenvolviam projetos para atender as ne-
cessidades dos alunos com dificuldades, como
horarios de atendimento em pequenos grupos

Z . Essa questdo especifica foi explorada em outro tipo de modelo de ana-
lise, com o qual se verificou o efeito das escolas em cada uma das séries.
No entanto, por questdo de espaco, optou-se por ndo expor neste artigo
esses resultados, que estdo apresentados em Alves (2006a). Em outro
trabalho, essa questdo também foi discutida, porém com outro tipo de
modelo de andlise, por meio do qual se analisou 0 impacto da formagéo de
turmas por nivel de habilidade (Alves; Soares, 2007).
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e um acompanhamento pedagogico mais pro-
ximo. O efeito perverso dessa pratica é que
essas escolas podem se tornar desestimulante
para os bons alunos®.

0 resultado negativo da escola 4 ¢ preo-
cupante. A escola tem um nivel inicial signifi-
cativamente mais alto que o da escola de refe-
réncia (escola 1). Além disso, a escola 4 tem o
perfil de uma escola média, ou seja, ndo tem o
alunado mais rico, mas também nio é o mais
pobre. Tem alunos com defasagem idade-série,
mas ndo esta na pior situacdo nesse indicador.
Considerando esse perfil, o resultado contraria
as expectativas, mas as evidéncias obtidas nas
entrevistas mostraram que a escola 4, na épo-
ca da pesquisa, tinha muitas dificuldades nos
fatores escolares analisados (infra-estrutura,
ambiente, professores e relacido familia-escola),
0 que talvez explique os resultados ruins. No
entanto, ndo hd como controlar o impacto
desses fatores nos modelos de anélise.

Quanto as escolas que sairam na frente,
com nivel inicial mais alto, mas que perderam
ritmo com ganhos menores (escola 2 e escola 3),
os resultados sugerem que a trajetoria dos alu-
nos nessas escolas segue a 1dgica da reproducio.
Mesmo havendo crescimento menor entre as on-
das, as vantagens iniciais se transladaram para o
ano seguinte, o que ndo sinaliza para reducio
das desigualdades escolares entre os grupos
dentro das escolas. Nesse sentido, ¢ sugestiva a
andlise de Gracio (2002) sobre concepcdes da
teoria da reproducdo nos processos educativos,
que questiona o papel das escolas como produ-
toras ativas de desigualdades, acreditando que
elas sdo apenas incapazes de efetivamente con-
trariar as desigualdades iniciais dos alunos. Se-
gundo as entrevistas com os profissionais dessas
escolas, eles fazem tudo para que o funcionamen-
to seja o melhor possivel, mas sem refletir no dia-
a-dia sobre as proprias praticas pedagdgicas. A
diretora da escola 2, ao ser questionada sobre as
praticas pedagogicas dos professores das turmas
que participaram deste estudo, ressaltou que eles
ndo vém necessidade de mudancas, conforme
suas palavras:

[...] [eles] sdo os profissionais mais antigos
[...] e que foram treinados, de certa forma,
a trabalhar mais individualmente [...], mais
no tradicional, mais conteudismo, sabe?
Tém mais resisténcia a mudanca, ao novo,
0 novo assusta muito. E, eu acho que con-
centra mais profissionais que pensam as-
sim: ‘ja sei, ndo quero saber, tenho raiva de
quem sabe, eu aprendi assim, e vai ser assim
até eu aposentar.

Essas escolas resistem ao que possa
mudar as praticas estabelecidas que tém garan-
tido o proprio “sucesso”. Como resumiu a dire-
tora da escola 3: “a escola tem sido assim, uma
resisténcia contra essas mudangas, que eu acre-
dito que ndo levam a nada, entendeu?”.

Outra novidade importante deste estudo
foi mostrar, em perspectiva longitudinal, o im-
pacto dos fatores dos alunos associados ao
desempenho escolar. Assim, o incremento da
distancia entre meninos e meninas em lingua
portuguesa nao deixa de ser preocupante por-
que aponta para um abismo no desenvolvimen-
to das competéncias de leitura sequndo o sexo.
Isso também foi observado em um estudo lon-
gitudinal norte-americano que acompanhou
uma coorte de alunos a partir da Educacéio
Infantil (McCoach, 2003). Em matematica, a
tendéncia foi bem mais equilibrada e social-
mente justa. Apesar dos resultados mostrarem
que os alunos tinham desempenho melhor que
as alunas no nivel inicial e nos ganhos entre as
ondas, os valores observados foram baixos e
néo significativos.

0 efeito do fator nivel socioecondmico,
como ¢ recorrente nos estudos educacionais, foi
positivo e muito forte. O que se espera € que as
escolas possam reduzir o efeito desse fator na
trajetdria dos alunos, mas o ideal de equalizacdo
ndo se verificou. Os resultados mostram que as

8. Foge ao escopo deste trabalho a apresentagao e discussdo dos resul-
tados obtidos com entrevistas das familias de alunos, mas se registra que
as evidéncias colhidas com esses dados mostram que uma das mais for-
tes motivacGes para mudanca de escola é a avaliagéo dos pais de que a
escola do filho é pouco estimulante para os estudos (Alves, 2006a).
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diferencas iniciais tendem a se manter ao se
passar de uma onda para outra. Corroborando
com resultados de outros estudos longitudinais
(Lee; Burkam, 2002; McCoach, 2003), o efeito
do nivel socioeconémico ¢ uma das principais
fontes de desigualdade antes e durante a traje-
toria escolar.

O fator “defasagem”, que mede o atraso
escolar, foi analisado isoladamente e na iteragdo
com a rede de ensino. Como esperado, o impac-
to desse fator no nivel inicial foi negativo, ou seja,
alunos com defasagem tém resultados piores,
principalmente se matriculados na rede estadual
(em relacédo aos resultados de matematica). A evi-
déncia é que a pratica de repeténcia, inexistente
na rede municipal, so atrapalha. No entanto, em
relacdo aos ganhos entre as ondas para os resul-
tados de lingua portuguesa, os dados sugerem
que o efeito da defasagem pode se reduzir com
o tempo. Esse resultado, embora com coeficien-
te ndo significativo, pode ter captado a priorida-
de que algumas escolas davam ao desenvolvi-
mento de competéncias associadas a leitura e a
escrita em detrimento de outros conteudos esco-
lares, principalmente quando havia muitos alunos
atrasados, de acordo com as entrevistas com pro-
fessores e coordenadores.

Conclusao

Esta pesquisa teve como vantagens a
producdo de dados primadrios e longitudinais, a
possibilidade de um planejamento adequado no
que diz respeito ao uso de modelos de analise

para o estudo do efeito das escolas. Mesmo se
tratando de uma pesquisa piloto, o trabalho
mostrou varias descobertas relevantes e trouxe
contribuicdes metodoldgicas para o uso de
modelos multiniveis para a analise de dados
longitudinais, o que permitiu incorporar a dina-
mica do processo de aprendizagem nos mode-
los de andlise.

A apresentacdo dessa nova abordagem
pode significar um desafio para as politicas pu-
blicas de avaliacdo de sistemas de ensino ao
revelar que resultados pontuais medidos por
meio de levantamentos transversais ndo cons-
tituem a melhor evidéncia para a avaliacdo das
escolas em termos do aprendizado de seus alu-
nos. Para isso, a experiéncia deste estudo mos-
tra que, além da coleta de dados longitudinais,
idealmente, deve-se realizar pelo menos duas
ondas de coleta de dados em cada ano letivo,
considerando as mudancas significativas na
base de alunos de um ano para outro que se
observa no sistema escolar.

Finalmente, os resultados sugerem que
existe espaco para politicas e praticas escolares para
minimizar, na escola, o efeito dos recursos associ-
ados a origem social. No entanto, também sio ne-
cessarias politicas publicas para melhoria das esco-
las e de todos os alunos dentro das escolas. O
desafio ndo ¢ apenas garantir o aprendizado, mas
um aprendizado com qualidade e com eqiiidade
entre 0s grupos sociais na escola. Alcancar os ni-
veis basicos de ensino precisa se tornar a meta de
todas as escolas, sem o que os filtros da selecdo
escolar continuardo bem atuantes.
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Apéndice

Descricao dos dados longitudinais

Tabela 5: Escola e Lingua Portuguesa.

ESCOLA QMDA MDA 7 OMDA 3
N |Port 1 IC D55 W |Foe 2 I 5% W |Pori_3) G 050
El 11T (V62,2 VTR 136 | vasD |[VTEO; 1990 | 124 | 1996 | [187,5: 211,7]
E2 136 | 2055 [[196,8; 214.3]| 140 | 2435 |[231.5; 255,00 | 147 | 238,1 |[228,2; 72473
E3 aF | Za05 |[2118; 2297]| 96 | 2512 |[2393; 263,3] | 102 | 298,56 | [236,9; 260,2]
Ed 160 | 2072 |[200.4; 2039] | 166 | 2020 |[200,7; 222,50 | 175 | 2311 |[220,8; 240,4]
ES 103 | 1676 [150,2; v7559]| 82 | v7EE |[VE5E; 189,80 117 | 1936 | [180,0; 206,2]
EE 143 [ 1751 |[167.5; 182.7]| 129 | 1954 |[1E3.0; 209,7) | 125 | 2050 [192,4; 217 5]
E? &3 | 1823 |[1ra2; 1908]| B3 | 2055 (190 220.8] [ 45 | 220.5 | [200.8; 33,2
Foeae: Elabomesio prdpnis o pastic dos dedos di pesguba (ALVES, J008a]
Tabela §: Escola ¢ Matematica.,
SEn WD, 1 ONDA, 2 ONDA 3
HoMlat_1] I G5 M| hda :'| I 95, Mo |Mac 3| ICasw
E1 131 | 1785 |[171.8; 185,40 126 | 188,32 |I1'|'9|.I}: 1976l 126 | 2104 |[201,3; 219,5]
E2 136 | 2225 |[215.3; 229.5]' 140 | 234,7 |l2:!?.l:2'12.2| 160 | 3444 ([236,8; 2‘52.2‘]'
E3 07 | 2364 ([2185; 234.3|| a6 | 2275 ||2|3.3:235.?| 102 | 2505 ([242,2; E:E-B.ﬁ]l
Ea 168 | 2328 |[nss; lHIJ.I:l|1HE- 5.4 ||1|a,5; 30| 176 | F36F |[Fa; :43,3||
& 1 e TR janed) 92 | 1866 |[174.9; 198,3]) 119 | 2076 |[198,3; 216.49]
EG 148 | 1792 [171.9; IH?.dI‘ 131 | 1881 |[180,2; 198,1]) 125 | 2144 |[206,7, 333,1]
E? a7 | 1908 e EIJI.'.'.Ell B3 | 203.2 |l|9.!.5-.2I3.B| a5 | 2205 ([211,3; H‘J.ﬁ]l

Fonte: Elaboeacio prapria o partir dos dados da pesquiss (UIVES, 1008a]
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