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Resumo: O artigo trata da leitura e da producéo de textos multimodais na sala de aula da educacéo basica,
focalizando o infografico como género discursivo multimodal, por exceléncia, e considerando sua
abordagem em sala de aula de ensino de portugués, a partir da sociossemiotica apresentada por Kress
(2003) e Van Leeuwen (2004). A discussdo se da a partir de pesquisa com 112 professores e professoras
que responderam a um questionario online com perguntas fechadas e abertas por meio de um formulario
Google, no ano letivo de 2018. Com base nessas respostas, conclui-se que o trabalho com géneros
multimodais na escola é ainda incipiente, em especial por falta de formacéo continuada para docentes ou
infraestrutura tecnoldgica nas escolas, conforme apontado por participantes.

Palavras-chave: Multimodalidade. Infogréfico. Textos multimodais.

Abstract: This article is about reading and writing multimodal texts in elementary school classrooms,
focusing on infographics as a multimodal discursive genre, par excellence, and considering its use in
Portuguese language lessons, based on social semiotics presented by Kress (2003) and Van Leeuwen
(2004). Our discussion happens through a survey involving 112 teachers who answered an online
questionnaire with open and closed questions through a Google form in 2018. Considering the answers, we
conclude that working with multimodal genres at school is still initial, especially due to the insufficient
continuing education for the teachers or the lack of technological infrastructure in schools, as mentioned
by the participants.
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Resumen: El articulo trata de la lectura y de la produccion de textos multimodales en clases de la educacion
béasica, enfocando el infografico como género discursivo multimodal por excelencia, y considerando su
abordaje en clases de ensefianza de portugués, desde la sociossemidtica presentada por Kress (2003) y Van
Leeuwen (2004). La discusion ocurre desde investigacion con 112 maestros que contestaron un
cuestionario en linea con preguntas cerradas y abiertas por medio de un formulario Google, el afio lectivo
de 2018. Con base en esas respuestas, se concluye que el trabajo con géneros multimodales en la escuela
aun es incipiente, en especial por falta de formacién continua para maestros o infraestructura tecnologica en
las escuelas, conforme apuntado por los participantes.

Palabras clave: Multimodalidad. Infografico. Textos multimodales.

1 TEXTO: BREVE (RE)ENQUADRAMENTO

O que é texto? Essa é uma questdo sempre instigante e que nunca € respondida de
forma completa. E é bom que seja assim. Sinal de que os estudos linguisticos estdo em
movimento e de que é dificil que certos objetos se deixem aprisionar em definicbes muito
fechadas e pretensamente suficientes. Fato é que a nogdo de texto, para a Linguistica, ha
tempos deixou de ser s6 um sinénimo de palavra ou de um conjunto delas. Os textos
circulantes no mundo sempre foram mais do que palavra ou articulagdes entre a palavra
e outras linguagens, mas, para os estudos de lingua, por razdes didaticas, foi importante
fazer um “recorte” ou selecionar uma defini¢cao de objeto minimamente operacional.

No entanto, a Linguistica vem se deparando com textos cada vez mais complexos,
mesmo 0s que Sao compostos prioritariamente por palavras, mas nao sd. Nesse contexto,
Theo Van Leeuwen (2004) aponta dez motivos pelos quais nos, linguistas, deveriamos
prestar atencdo a comunicacdo visual. Das razGes que ele aponta, algumas nos interessam
mais de perto:

V. Até mesmo no nivel da “proposi¢do” tnica, o visual e o verbal podem ser integrados em
uma Unica unidade sintagmatica.

[-]

VII. A analise critica do discurso precisa levar em conta o discurso ndo-verbal tanto quanto
o discurso verbal, assim como aspectos do discurso na imagem tanto quanto no texto, porque
eles frequentemente representam os sentidos de forma diferente, as vezes até contrastante.
(VAN LEEUWEN, 2004, p. 14; 15. Traducdo nossa)

E fundamental, portanto, nos dias que correm, admitir mais aspectos do texto do
gue comumente tratdvamos décadas atrads. Do mesmo modo, é importante aprender outros
enquadramentos para lidar com isso, especialmente em sala de aula, espaco de
sistematizacéo e discusséo, leitura e producéao de sentidos.

2 INFOGRAFICOS

E nesse contexto de mudanca e de abertura de ideias que escolhemos o infografico
como um tipo de composi¢do textual digno de atencdo. Infograficos sdo textos —
multimodais, mas sdo géneros discursivos? Eis uma pergunta gque suscita longos debates.
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Infografistas internacionalmente importantes, como Alberto Cairo ou Valero Sancho, tém
defendido essa produgéo multimodal como texto complexo, repleto de especificidades e
caracteristicas proprias (SANCHO, 2001; CAIRO, 2008; 2011). Mas sera que 0S
infogréaficos apenas complementam textos verbais? S&o sempre um pouco periféricos?
Ou podem ser considerados géneros a parte, inclusive para serem lidos de maneira
independente?

Ao ler revistas como a Superinteressante, muito conhecida no Brasil, € possivel
arriscar que os infograficos atuam sozinhos, sem depender de textos escritos, como nas
reportagens, por exemplo. Por outro lado, é importante notar que a palavra faz parte do
infogréafico, na maioria das vezes, seja no titulo, seja em informagdes pontuais, mas que
nem sempre podem ser consideradas irrelevantes.

Aqui, vamos considerar o infografico como um texto multimodal de ampla
circulacdo social, dado que aparece, regularmente, ha muito tempo, em revistas, jornais,
programas de TV, livros didaticos, etc. Também os consideraremos como géneros do
discurso, destacados de outros, diferenciaveis por sua forma, funcéo e praticas sociais
relativamente estaveis (conforme a célebre citacdo de Bakhtin). Sendo assim, estdo
inseridos em situacGes comunicativas determinadas e que visam a atingir certo pablico e
certo objetivo. Normalmente, os infogréficos sdo apresentados como producdes cuja
finalidade pode ser tornar mais clara a situacdo, o conceito ou os fatos apresentados,
embora ndo se possa afirmar que todo infogréafico facilite leituras. Muitos deles s&o
complexos para a leitura, tanto quanto outras composicoes textuais.

Finalmente, elegemos o infografico ndo apenas porque ele interessa as nossas
pesquisas de perto, sob uma abordagem multimodal de leitura e producdo de textos, mas
porque ele é, também, um dos géneros elencados na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), que o considera um dos itens necessarias nos multiletramentos
e na educacdo basica brasileira.

3 UM EXERCICIO DE ANALISE

Para além de teorizar sobre o infografico, consideramos fundamental observar e
discutir sobre a relacdo entre esse texto de circulacdo social, as praticas de leitura e escrita
que ele envolve e as questdes que ele apresenta para a sala de aula e para o/a professor/a.
Como os infograficos tém sido trabalhados nas escolas? Tém sido? Que reflexdes os e as
docentes fazem sobre isso?

Muitos trabalhos focalizam a leitura de infogréficos, aspecto suficientemente
relevante da pesquisa em linguagem. E o caso, por exemplo, de Paiva (2009), que analisou
a leitura de infogréficos a luz da sociossemiotica. De outro lado, h& preocupagdo com a
producdo de textos multimodais!, uma vez que, hoje e sempre, é uma questio mais que
linguistica — politica, atuar sobre o “empoderamento semi6tico™? das pessoas. Fizemos

! Mesmo a pesquisa sobre a producdo de infograficos, por exemplo, é recente e mais escassa do que a
pesquisa sobre leitura. Para duas dissertacdes sobre producdo de infografia, ver Passos (2014) e
Andrade (2017).

2 Aqui, uma adaptacdo nossa da expressdao empregada por Kress (2003). O autor menciona o “poder
semiodtico”, como ja discutido em Ribeiro (2018).
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um ensaio sobre isso em Ribeiro (2016), quando propusemos exercicios de produgdo
textual empregando vérios modos semidticos, mas, principalmente, estimulando o
“pensar visualmente” (TEIXEIRA, 2010).

Com o objetivo de coletar depoimentos e reflexdes de colegas professores do ensino
basico, disponibilizamos pelas redes sociais um questionario®, com perguntas fechadas e
abertas, a ser preenchido por professores atuantes nos niveis fundamental e médio da
escola brasileira, publica ou privada. Em uma semana letiva de maio de 2018, 112 colegas
atenderam ao chamado e, gentilmente, se dispuseram a tratar do tema “infograficos nas
aulas de linguas”.

Queremos, no entanto, fazer algumas ressalvas sobre este tipo de exercicio
investigativo: € evidente que em um universo de milhares de professores, 112 pessoas
n&o serdo exatamente representativas de todo o conjunto. A tabela 1 diz respeito ao Censo
Escolar brasileiro de 2007 e da a ver que somos milhdes de profissionais, em diversos
niveis da educacdo béasica. Consideramos importante, portanto, afirmar que a discussao
que se seguira diz respeito a um pequeno grupo aleatério de professores e professoras,
atuantes nas redes sociais digitais, e que se dispuseram a revelar algo sobre suas praticas
nas salas de aula de linguas, em escolas publicas e privadas. E possivel, no entanto, que
as exposicdes e questdes desses colegas sejam parecidas com as de muitos outros, que
talvez se identifiguem com suas percepcdes e praticas, seus questionamentos e davidas.

Professores por Regido Geografica

Etapas de Ensino Sexo
Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
Total 1.882.961 157.016 570.647 741.604 281.251 132.443
Educacdo Basica Feminino 1.542.925 114.985 462.454 616.956 240.612 107.918
Masculino 340.036 42.031 108.193 124.648 40.639 24.525
Educacio Infantil - Total 95.643 3571 20.315 44523 21.503 5731
Creche Feminino 93675 3.482 19.923 43516 21.168 5.586
Educacdo Masculino 1.968 89 392 1.007 335 145
Infantil Educacio Infantil - Pré- Total 240543 19.420 76.845 97.918 32.061 14.299
“Escola Feminino 231.096 17.995 73.865 95.088 30.603 13.545
Masculino 9.447 1.425 2.980 2.830 1.458 754
Ersino Etnasrisntal Total 685.025 60.032 204.229 266.907 102.100 51.757
AR Feminino 624.850 49.195 184.774 249.018 95.287 46.576

4 Anos Iniciais .
Ensino Masculino 60.175 10.837 19.455 17.889 6.813 5181
Fundamental Erisino Fundarmental. Total 736.502 66.913 230.789 275.603 110.696 52.501
Anos Finais Feminino 548.050 42.364 168.450 209.158 88.839 39.239
Masculino 188.452 24549 62.339 66.445 21.857 13.262
Total 414.555 25.951 99.868 187.529 69.450 31.757
Ensino Médio Feminino 267.174 14.176 58.903 123.754 49.742 20.599
Masculino 147.381 11.775 40.965 63.775 19.708 11.158
Total 49653 1.752 4350 30.879 10.787 1.885
Educac3o Profissional Feminino 23167 871 1.926 14.175 5.254 941
Masculino 26.486 881 2424 16.704 5.533 944

Fonte: MEC/Inep/Deed
Notas: 1. Alguns professores atuam em mais de uma Etapa e/ou Modalidade.
2. Educacdo Basica: inclui os professores de Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos.
3. Educacdo Infantil - Pré-Escola: inclui os professores de turmas de Educacdo Infantil - Unificada.
4. Ensino Fundamental: inclui os professores de turmas do ensino de 8 e 9 anos.
S. Ensino Fundamental - Anos Iniciais: inclui os professores de turmas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Muttietapa.
6. Ensino Fundamental - Anos Finais: inclui os prefessores de turmas Multi, Correg&o de Fluxo e Multi 8 € 9 anos.

Tabela 1 - Nimero de professores do ensino regular por regiao geografica, segundo as
etapas de ensino e sexo - 2007

Fonte: Ministério da Educacdo. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-
professores/censo-do-professor. Acesso em: 23 jun. 2021.

3 Usamos formularios Google e circulamos o link pelo Facebook e Twitter. (Google Form, Google Drive).
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3.1 QUEM SOMOS?

Algumas perguntas de nosso formulério tinham o objetivo de conhecer um pouco
do perfil do professor respondente. Os nomes dos participantes ndo foram solicitados, a
fim de proteger sua identidade e até de deixa-los mais livres para fazerem suas
declaracbGes e afirmacdes. Os gréficos a seguir nos ajudardo a perceber algumas
caracteristicas dos colegas respondentes. Comecemos por informac6es sobre nivel de
ensino em que atuam, idade e tempo de experiéncia profissional.

Vocé é professor(a) de que nivel de ensino?(se for mais de um, escolha o
principal ou aquele que mais ocupa suas horas de trabalho)

112 respostas)

@ Ensino Médio
@ Ensino Fundamental ||
Ensino Fundamental |

Grafico 1 — Nivel de ensino em que o professor atua
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Qual é sua faixa de idade? (112 respostas

@ 20-30

@® 31-40
41-50

@ Mais de 51

Grafico 2 - Faixa etaria dos professores e professoras
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vocé tem quanto tempo de experiéncia em sala de aula? (1712 respostas)

@ Até 5 anos

@ Entre 5e 10 ancs
Entre 11 e 20 anos

@ Mais de 20 anos

Grafico 3 - Tempo de experiéncia em sala de aula
Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A escola em que vocé trabalha é: (112 respostas

@ Publica
@ Privada

Publica e privada (trabalha em ambas)
@ Outra

Grafico 4 - Tipo de escola quanto a natureza publica ou privada
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vocé da predominantemente aulas de: (112 respostas)

@ Lingua portuguesa
@ Redagéo
Literatura

Grafico 5 - Disciplina em que o professor atua
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nosso colaborador ou colaboradora, como se vé nos gréaficos, da aulas, em sua
maioria, no Ensino Médio publico brasileiro (Graf. 1 e 4), ministrando Lingua Portuguesa
(e bem menos Literatura ou Redacdo) (Graf. 5). Em parte, isso pode ter relacdo com o
fato de muitas escolas ndo fazerem essa divisao entre matérias, compondo-se as aulas de
lingua também de Redacdo e Literatura. Quanto a idade, os professores respondentes
fazem parte de uma faixa mais jovem da populacdo, em plena fase produtiva, com grande
percentual entre os 20 e 0s 40 anos (Graf. 2). O tempo de experiéncia profissional condiz
com isso, j& que a maioria conta entre 10 e 20 anos de sala de aula (Graf. 3), embora
muitos estejam em etapas anteriores da profissao.

3.2 QUE MATERIAIS USAMOS EM SALA?

Passamos entdo a questdes sobre usos de livros didaticos e de outros materiais em
sala de aula. Como veremos, a maioria dos e das colegas respondentes faz uso sistematico
do livro didatico em aulas (59,8%), contra uma parte que afirma ndo usa-lo (40,2%), o
que deve ter relacdo direta com o fato de atuarem em escolas publicas, isto é, escolas em
que o Estado comparece, hd décadas, por meio da doagdo dos livros. Ainda assim, a
esmagadora maioria dos professores e professoras também afirma produzir seu material
de aulas (Graf. 6), talvez de forma complementar. Isso nos leva a uma sempre necessaria
discussdo sobre os livros didaticos, que oferecem uma boa contribuigdo, mas nem sempre
atendem completamente as demandas dos professores e das turmas. Mesmo tendo e
contando com o apoio do livro didatico, muitos professores, como é esperado e desejavel,
complementam esse material com outros que refletem sua forma de ensinar e que suprem
as demandas especificas de suas turmas.
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Vocé produz seu proprio material de aulas com que frequéncia?

@ Nunca

@ Raramente
28.6% Frequentemente
® Sempre

9,8%

Grafico 6 — Formulagao de material pelo proprio professor
Fonte: Elaborado pelas autoras.

3.3 QUAL E ABORDAGEM DOS TEXTOS?

Em todo o material, segundo a quase totalidade dos professores, € possivel
encontrar uma abordagem de géneros textuais ou discursivos*, o que reflete, de maneira
importante, o discurso pedagdgico dos documentos oficiais brasileiros em vigor ha varios
anos, assim como uma abordagem de ensino de lingua portuguesa mais contemporanea
(Graf. 7).

No material que vocé usa, trabalha-se em uma perspectiva de "géneros
textuais" ou "géneros discursivos"?

Z respost

® Sim
@® Nao

Grafico 7 — Abordagem dos géneros discursivos
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Podemos nos perguntar, no entanto, que aspectos discursivos sdo abordados e como
isso é feito. Trabalhar com géneros discursivos pressupde, entre outras coisas, abordar a
situacdo de comunicacdo, os participantes dela, 0s objetivos do texto, o viés ideoldgico
que se pode perceber nele, a perspectiva discursiva. Pressupde também perceber as
linguagens e os recursos mobilizados e que devem refletir o suporte e as formas de
circulacdo e recepcdo desse texto. Fica a pergunta: quais desses aspectos sdo
contemplados nos materiais didaticos e como essa abordagem e feita?

4 NZo nos deteremos nesta diferenca. Ver mais em: Brait e Souza-e-Silva (2012), especialmente os
capitulos de Sirio Possenti e José Luiz Fiorin.
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Entre os textos que vocé trabalha com seus alunos, aparece o
INFOGRAFICO?

@ Nunca

@ Raramente
Frequentemente

® sempre

Grafico 8 — Trabalho com infograficos em sala de aula
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Especificamente quanto aos infograficos, mais da metade dos/das colegas afirma se
tratar de um género discursivo que raramente aparece nos materiais com que trabalham
em sala, no entanto os 36% que tém contato frequente com a infografia ndo sdo
despreziveis (Graf. 8). Segundo os informantes, tal género surge: em primeiro lugar, nos
préprios livros didaticos adotados pela escola; em seguida, em revistas e jornais digitais
ou impressos (somando-se essas ocorréncias em periddicos, vemos que sdo maioria); e,
menos frequentemente, isolados de qualquer material, isto €, provavelmente como textos
soltos a serem trabalhados (Graf. 9). Esses dados revelam o importante papel dos livros
didaticos ao trazerem géneros textuais com os quais 0s professores ainda ndo tém o habito
de trabalhar com os alunos e alunas, contribuindo assim para enriquecer as aulas e para a
formacéo continuada dos professores.

Quanto aos infograficos, onde eles mais aparecem em seu material?

@ Livro didatico adotado
@ Revistas impressas
Jornais impressos
9.8% @ Revistas ou jornais digitais
@ Isolados de qualquer material

@ Outros

36,6%

Grafico 9 - Onde os infograficos circulam
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Né&o ha davidas de que trabalhar textos multimodais em sala de aula seja importante
(somando-se Totalmente e Muito, teremos quase 90% das respostas dos professores
participantes) (Graf. 10). O professor e a professora também ndo se sentem incomodados
em trabalhar esses géneros de texto na escola, conforme mostra o Grafico 11. Esse tipo
de trabalho também né&o parece dificil para o profissional do ensino de lingua (Graf. 12).
Atualmente, podemos contar com muitos programas e aplicativos que facilitam a
producéo de infogréficos, com diversas sugestdes de formatos, cores, fontes, layout e que,
além disso, possibilitam o facil compartilhamento do material produzido. Isso tanto
facilita o trabalho do professor quanto oferece possibilidades aos alunos e alunas, com
variados graus de familiaridade com recursos graficos para a composicao de seus textos.
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Quanto vocé acredita que seja importante trabalhar textos multimodais?

@® Nada

@ Pouco
Muito

@ Totaimente

36,6%
o

Grafico 10 — Crenga dos professores sobre a importancia de trabalhar textos multimodais
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vocé se sente confortavel para trabalhar com textos verbovisuais ou
multimodais com seus alunos?

® Sim
® Nao
Razoavelmente

Grafico 11 — Sentimento do professor em relagao ao trabalho com textos multimodais
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sobre o trabalho com textos multimodais, vocé considera que seja:
112 respostas)

@ Facil
@ Dificil
Neutro

Grafico 12 — Nivel de dificuldade do trabalho considerado pelo professor
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Considerando que a maioria dos professores e professoras considera importante e
se sente confortavel para desenvolver trabalhos com textos multimodais, resta saber que
trabalho é feito por eles e elas com esses textos. Por outro lado, h4 muitos professores
(28%, como nos mostra Grafico 12) que acham essa tarefa dificil, o que nos leva a
perguntar quais seriam os fatores dificultadores e qual seria a diferenca do trabalho feito
ou pensado pelos profissionais que se enquadram nessas trés diferentes categorias (facil,
dificil e neutro).
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Em seguida, passamos a perguntas que tém maior relagdo com as crencas dos
professores, tais como aquelas ligadas ao que consideram sobre si quanto as demandas de
sua profissdo. O/A professor/a participante desta pesquisa se considera ao menos
razoavelmente preparado/a para trabalhar em sala de aula textos de diversas linguagens,
ou até mais: considera-se simplesmente preparado/a para a agdo (Graf. 13). Tanto é assim,
que, segundo dizem, frequentemente apresentam atividades de leitura de textos
multimodais aos estudantes. Uma parcela de professores e professoras, no entanto, afirma
fazer isso raramente, quase 18% (o que néo € desprezivel tambem) (Graf. 14). J& quanto
a producao de textos multimodais, os professores e professoras sdéo bem menos taxativos.
Segundo o Gréfico 15, a maioria raramente ou nunca solicita tais textos aos estudantes,
embora uma minoria ndo desprezivel o faca (32%).

Vocé se considera preparado(a) para trabalhar os textos em diversas
linguagens com seus alunos?

@ Sim
@ Nio

Razoavelmente
8.9%

Grafico 13 — Preparo para trabalhar com diversas linguagens
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vocé apresenta atividades de leitura de textos multimodais aos seus alunos:

@ Nunca
@ Raramente
Frequentemente

8.9% @ Sempre

Grafico 14 - Disponibilizagao de atividades de leitura de textos multimodais
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Considerando-se que, como defendem Kress e Van Leeuwen (1998), todos os textos
sdo multimodais, esperava-se que a disponibilizacdo de atividades de leitura de textos
multimodais para os alunos e alunas fosse feita “sempre” (Graf. 14), uma vez que 0s
professores e professoras se consideram preparados/as para o trabalho com as diferentes
linguagens (Graf. 13). O que deixa em aberto as questdes sobre quais sdo as linguagens
com que eles e elas se sentem confortaveis para trabalhar e como esse trabalho é
desenvolvido.
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O Gréfico 15 mostra que o trabalho com a produgdo de textos multimodais é
relativamente pequeno (32,1% afirmam trabalhar com eles frequentemente), uma vez que
97,3% (Graf. 10) acreditam que seja importante trabalhar com textos multimodais. Além
disso, 70,5% dos professores e professoras apresentam atividades de leitura de textos
multimodais a seus alunos e alunas (Graf. 14). Esse nimero relativamente pequeno de
propostas de producéo reflete dados de outras pesquisas que revelam um uso menor para
a producdo de contetdo (ANDRADE, 2021; COSCARELLI, 2018) por parte dos
professores e professoras de modo geral.

Vocé solicita PRODUCOES de textos MULTIMODAIS aos seus alunos:

112 respos

@ Nunca

@® Raramente
Frequentemente

® Sempre

Grafico 15 - Produgao de textos multimodais solicitada aos alunos
Fonte: Elaborado pelas autoras.

O que faz com que professores/as se sintam preparados para as atividades com
textos multimodais e, de fato, promovam sua leitura e, em alguma medida, sua producédo
em sala de aula? Bem, segundo o que mostra o Gréfico 16, ndo foi na formacéo
universitaria que eles alcancaram esse conhecimento. Mais da metade dos participantes
afirma ndo ter sido satisfatoriamente formada para ensinar leitura e producdo de textos
multimodais. E, se somarmos a resposta Parcialmente ao N&o, veremos um cenario ainda
muito ruim em relacdo ao tema (82%).

Sabendo que mais da metade dos professores e professoras nao recebeu formacéo
para lidar pedagogicamente com textos multimodais, inevitavelmente levantamos a
pergunta de como eles/elas conquistam confianca para lidar com a multimodalidade em
suas praticas educativas e, mais uma vez, perguntamos gque elementos e aspectos desses
textos sdo explorados nas atividades e como. Essas sao questdes para as quais outras
pesquisas serdo necessarias.

Muito embora vocé possa trabalhar textos multimodais em suas aulas, vocé
considera que sua formagé&o universitaria preparou vocé para isso?

resg

® sim
@ Néo
Parcialmente

4

Grafico 16 — Formagao universitaria para lidar com textos multimodais
Fonte: Elaborado pelas autoras.
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E importante atentar para o fato de que ndo basta ficar nos nimeros e nos graficos.
E preciso ouvir a voz desses professores e professoras. O que eles e elas dizem sobre o
ensino de lingua que envolve géneros de textos multimodais, especialmente o infogréafico,
serd o tema de nosso proximo topico.

4 0 QUE DIZ O/A PROFESSOR/A?

Além das questdes fechadas, nosso questionario trazia trés questbes abertas. A
intencdo era, justamente, promover a fala do professor e da professora sobre o ensino de
lingua e os géneros multimodais, especialmente o infogréafico. Cada resposta teve relagdo
com alguma pergunta fechada, o que em muito favoreceu as conexdes que pudemos fazer
entre o que os profissionais declaram nas questdes fechadas e os discursos que proferem
a respeito dos temas propostos.

4.1 GENEROS DISCURSIVOS NA SALA DE AULA

Quando questionados sobre que géneros de textos multimodais eles e elas trabalham
em sala de aula, além do infogréafico, as respostas foram variadas e nos propiciaram a
composicdo do quadro a seguir. Dos 112 respondentes, 4 deixaram muitos campos em
branco e 21 disseram que ndo incluem textos multimodais em suas aulas, refor¢cando que
trabalham apenas com palavras.

Os textos mencionados pelos colegas professores sdo diversos ndo apenas em suas
funcBes e composicBes, mas em seus modos de circulacdo social. Como o questionario
ndo permitiu mais esclarecimentos, ha géneros que podem ser tanto impressos quanto
digitais, tais como reportagem, resenha, resumo, propaganda, cartum ou charge, s6 para
citar alguns. Uma parte dos profissionais menciona géneros que circulam em video e
outros, os que circulam nas redes sociais e na web. O depoimento de uma professora, em
particular, chama a atencdo. Ela diz que trabalha na rede privada e que “¢ uma exigéncia
trabalhar apenas a confeccdo de textos verbais escritos”, o que nos causa certo
estranhamento, uma vez que o discurso sobre a rede privada de ensino é justamente o de
maior qualidade e avanco teorico-pratico.

Géneros de texto de composi¢do multimodal nas aulas de linguas

Publicidade/propaganda — Panfleto / Painel — Cartaz — Mural — Exposi¢do de imagens — Varal de poesias
/ Reportagem — Documentario — Capa de revista ou jornal — Infografico — Texto de divulgagéo

cientifica — Artigo de opinido / Mapas / Quadrinhos — Tirinhas — Charge — Cartum — Desenho —
Pintura — Graphic Novel — Mangéa — Animacdo / Fotografia — Selfies — Legenda — Fotonovela — Meme /
Jogos — Guia turistico — Manual de instrugdes — Cartilha — Receita / Autobiografia / Livros artesanais
ilustrados — Poema — Cronica — Teatro / Postal — Convite / Tabela — Gréfico — Maquetes / Blog — Post de
Facebook / Resenha — Resumo — Dissertacdo- Apresentacdo oral / Codigos de transito / Podcast — Video-
resenha / Piada / Curta-metragem — Video — Videoclipe — Série

Quadro 1 - Compilagao dos géneros discursivos citados pelos professores
Observacéo: Os de letra maior sdo 0s mais citados
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos depoimentos dos professores.
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N&o vamos nos ater aqui as defini¢cbes ou configuracfes dos géneros discursivos
citados, assim como ndo discutiremos a adequacdo deles a abordagem de géneros (e ndo
de tipos textuais). Vale, aqui, a lista interessante formada pela compilacdo dos textos
citados pelos professores e professoras participantes e nossa observacao sobre o que tem
circulado nas aulas de lingua portuguesa, nas salas de aula publicas e privadas, talvez com
mais liberdade e diversidade na escola publica.

Os textos mencionados ndo deixam duvida de que os e as colegas sabem, ao menos
superficialmente, 0 que sejam os textos multimodais. No entanto, resta sempre a pergunta
sobre como esses textos sdo explorados nas atividades didaticas, se e como séo discutidas
as linguagens que sao orquestradas neles, quais deles sdo lidos, quais sdo produzidos e
em que contexto isso é feito.

4.2 INFOGRAFICO NAS AULAS DE LINGUA

O proximo passo foi saber se esses professores e professoras lidam diretamente com
o infogréfico nas aulas de lingua materna. Ao menos em alguns casos, o género foi citado
por algum/a participante, mas seria importante saber como ele é trabalhado.

As respostas abertas nos permitem alguns agrupamentos, tomados de acordo com
os grandes temas ou as explica¢fes que os colaboradores nos deram. Quinze respondentes
negam qualquer trabalho com infograficos em suas aulas. Em um dos casos, trata-se,
ainda, de falta de oportunidade, mas o participante mostra-se aberto a situacdo de
empregar infografia em suas futuras aulas. Em outro caso, a pessoa se declara professora
de literatura e diz: “E mais raro encontrar o infografico nessa 4rea”.

Outro grupo formado por 24 profissionais relaciona seu trabalho com infograficos
em sala com o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, especialmente quando ha
relacdo com a producao de textos ou “redagdo”. Os infograficos sdo, geralmente, usados
para que os alunos visualizem “dados que possam favorecer a argumentacao”, conforme
um participante, ou como “textos motivadores” para que os estudantes redijam. O ENEM
oferece aos candidatos varios textos motivadores como proposta de producdo textual.
Esse modelo de atividade vem sendo amplamente simulada nas salas de aula, ao que
parece. O infogréfico torna-se, entdo, um género conhecido por essa razao e passa a fazer
parte das aulas, especialmente das de escrita, como insumo, ou seja, como leitura que
fornece dados e informacao que serdo usados nos textos a serem produzidos pelos alunos.
Em vérios casos, os professores e professoras afirmam que os infograficos facilitam a
interpretacdo de dados pelos alunos e alunas, além de considerarem esse texto uma
espécie de “apoio” para textos ou propostas “principais”.

Um terceiro grupo de respondentes composto por 11 individuos relaciona
fortemente o infografico ao jornalismo. Para essas pessoas, a infografia esta sempre nas
reportagens ¢ noticias, o que a torna um género “dependente” ou “periférico”. Mais uma
vez, os infogréaficos sdo considerados facilitadores da leitura e da compreensao de dados
e informacdes. Analogamente, outro grupo de 13 professores relaciona o género em foco
aos livros didaticos. Em alguns casos, o/a professor/a s6 tem contato com a infografia por
meio do material adotado e sabe até mesmo citar nomes de autores, livros e capitulos.
Talvez isso denote qudo isolado deve ser o trabalho com esse tipo de texto multimodal.

COSCARELLY], Carla Viana; RIBEIRO, Ana Elisa. Leitura e produgao de infograficos em aulas de lingua materna.
Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubarao, SC, v. 22, n. 1, p. 87-104, jan./abr. 2022.



Pagina 1 O O

Linguagem

ISSN 4017-1982

I &8  UNISUl e EDiscurso

Seis professores e professoras relacionam o infografico as tecnologias digitais da
comunicacdo. Em suas respostas, dao a entender que infograficos precisam ser lidos ou
produzidos no computador, em salas de informatica escolares, 0 que nédo € verdade. Em
um caso, 0 comentario chama mais a atencdo: “Quando trabalhei, estava na escola
particular. Levamos os alunos para a sala de informatica e trabalhamos la. Ja na escola
publica, os livros trazem, mas nao hé recursos disponiveis para o uso desses infograficos™.
E evidente a ligacdo de dependéncia equivocada entre a infografia e os computadores,
como unico modo de trabalhar em salas de aula, sem mencionar a relacao enviesada sobre
a escola publica.

N&o podemos deixar de comentar um pouco mais essa ligacdo entre infogréafico e
tecnologias digitais de comunicacdo apontada por alguns professores e professoras.
Embora ndo exista uma dependéncia direta dos infograficos aos computadores, as
tecnologias digitais podem ajudar no acesso e na producgéo deles. N&o ter computador
nem acesso ou acesso muito limitado a internet pode ser um fator dificultador da produgéo
de textos hoje, sobretudo os que exploram mais recursos multimodais de variada natureza.
Todos o0s nossos alunos e alunas deveriam ter direito a aprender e a usar computadores
para construir seus textos nessas maquinas que facilitam a producéo, uma vez que este
aprendizado esta previsto na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Lembramos, no entanto, que falta de equipamentos e acesso a internet limita, mas de
forma alguma inviabiliza o trabalho com a multimodalidade.

Um pequeno grupo de 5 professores menciona o uso de infograficos em disciplinas
diferentes da Lingua Portuguesa, como a Geografia, por exemplo, ou a Alfabetizacdo, no
caso de profissionais que atuam no Ensino Fundamental I, as vezes em turmas em que é
necessario ser professor/a de todas as matérias. E além desses, houve comentarios
isolados, alguns interessantes para nossa reflexdo: o infografico como objeto de analise
da “manipulagdo” da imprensa sobre os leitores ou como texto complementar a outro; a
infografia no ensino de Literatura (linhas do tempo de autores e obras), justamente na
contramao do que disse um participante anteriormente citado; o trabalho com linguagem
verbal e ndo-verbal; o infografico como linguagem “contemporanea”, conforme disse um
ou uma participante: “Como a proposta de ensino na area de LP tem se destoado um
pouco da tradicionalidade para o Ensino de Linguagens, o manuseio de infograficos é
uma constante. Todas as atividades do livro privilegiam o uso de pelo menos duas formas
de linguagens. Todas as atividades, até as relacionadas a gramatica, tém infograficos”.

De todo modo, os infograficos quase s6 sdo considerados como objeto de leitura e
interpretacdo de textos, assim como um género (ou nem isso) complementar ao texto
verbal, em alguns casos até acidental, ja que “aparece” junto com o texto que vem sendo
lido e trabalhado.

4.3 QUEM PREPAROU O/A PROFESSOR/A DE LINGUA?

O ultimo tépico aberto de nosso questionario dizia respeito a formac&o universitaria
dos professores e professoras que estdo em sala de aula nos ensinos fundamental e médio.
Quando perguntado por que razéo eles/elas ndo consideravam que sua graduacéo tivesse
sido satisfatoria em relacdo ao trabalho com textos multimodais, muitos elementos
interessantes para nossa reflexdo surgiram.
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Um grupo de 35 respondentes relacionou a formacao insuficiente ou insatisfatoria
para o trabalho em sala de aula a falta de disciplinas de graduacdo sobre o assunto. Um
dos participantes assim relata a situacao:

Embora discutissemos em algumas disciplinas a importancia de selecionar materiais
diversificados, atrativos e que tivessem relevancia para os alunos, pouco (me arrisco a dizer
nunca) abordavamos a questdo, em si, da multimodalidade. Por exemplo, discutiamos a
necessidade de trabalhar diversos géneros textuais, como os quadrinhos e capas de revistas,
cujos diferentes recursos (imagem, som, verbo etc.) deveriamos explorar, mas néo falavamos
no conceito de multimodalidade; além disso, focava-se muito nas midias impressas e pouco
nas digitais.

Também é apontado que os cursos de graduacdo em Letras tém foco na palavra e
na gramatica normativa. Em outros casos, quando o graduando procurou por formacao
que levasse em conta textos multimodais, afirma ter encontrado “algo” em matérias de
Linguistica Aplicada. Um/a professor/a analisa:

Apesar de os PCNs terem como eixo o0 ensino dos géneros discursivos e textuais (o que é o
ideal), de modo geral, observa-se que, infelizmente, ainda, alguns centros universitarios, nos
cursos de Letras, no caso, encontram-se "arraigados" ao ensino puro e simplesmente
gramatical, ndo se utilizando da Linguistica e da Literatura como suportes substanciais ao
ensino de Portugués. As NTCIs (Novas Tecnologias da Comunicagdo e Informagdo), por
exemplo, estdo a favor de nés, docentes, no que concerne a um ensino inovador e, sobretudo,
de qualidade. Observo, por fim, que os textos multimodais tém circulado assiduamente pelo
campo tecnoldgico, portanto, cabe ao sistema educacional dar suporte aos docentes.

Em ambos os trechos citados por participantes, € possivel notar o estabelecimento
de uma relacdo forte entre infograficos e tecnologias digitais, o0 que nao €, na pratica, uma
relacdo intrinseca. Basta lembrar que os textos impressos sempre foram também
multimodais.

Um outro grupo, com 24 pessoas, relacionou as lacunas da formacao universitaria
ao tempo em que se formaram, especialmente os/as mais velhos/as, que cursaram
graduacdes em décadas passadas. Um exemplo é a resposta a seguir:

Ja me graduei ha um tempo consideravel, em uma época em que ndo se falava nem em
Bakhtin ainda, quanto mais em textos multimodais. Os textos e, consequentemente, 0s
estudos sobre eles, sdo desenvolvidos de acordo com as atividades sociais de uma dada época,
entdo, no contexto em que fiz graduacdo, os textos produzidos eram na linguagem
exclusivamente verbal.

Note-se a explicitacdo de saberes importantes em relacdo ao tempo, aos
movimentos dos estudos da area, sobre uma “evolucao” (conforme disse outra colega)
dos conhecimentos do campo, assim como, de outro lado, a afirmacdo de que os “textos
eram produzidos na linguagem exclusivamente verbal”, o que parte de um pressuposto
hoje questionado, qual seja, a existéncia de algum texto “monomodal” (Kress ¢ Van
Leeuwen ja afirmavam que todo texto € multimodal em 1998).
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Vale retomar a questdo para pensarmos, entdo, que ndo foram os textos que
mudaram — ou pelo menos n&o tanto, mas as lentes com as quais olha-los e aborda-los. E
como melhor define um(a) participante: “Nao havia tanta preocupagao ou
reconhecimento de outras linguagens circulando socialmente”. E muitissimo diferente do
que diz uma outra: “Sou formada antes dos anos 90. Nao havia os textos imagéticos”. Até
mesmo professores e professoras formados ha pouco tempo (12 anos, desde o final dos
anos 1990 etc.) consideram que vivemos um outro tempo, ja. E que a teoria e a pratica no
campo de Letras se alteraram muito.

De outro lado, um grupo de cerca de 15 pessoas destaca a exceléncia dos
professores e dos cursos que fizeram, atribuindo a eles uma “fundamentagéo tedrica
consistente”. Também sao notaveis os depoimentos que ddo conta de uma procura muito
pessoal e de um mérito individual pelo aprendizado sobre géneros textuais e
multimodalidade. Se a institui¢do (e as publicas federais séo citadas para 0 bem e para o
mal) ndo oferece, o proprio professor ou professora vai em busca de atualizacdo e
conhecimento. Essa € uma constante nas pesquisas com professores, que acabam tendo
de aprender por conta prépria e/ou com colegas. 1sso nos leva a um novo angulo, também
demonstrado pelos/pelas participantes.

Um grupo de cerca de 20 pessoas trouxe a tona as vantagens de se fazer pds-
graduacdo. Tanto cursos académicos quanto profissionais, como os ProflLetras, sdo
citados como responsaveis pelo aprendizado realmente contemporaneo e atualizado dos
profissionais que atuam nas salas de aula. Atividades como o PIBID (Bolsas de iniciacdo
adocéncia) ou a Iniciacdo Cientifica, mesmo durante a graduacao, sdéo mencionados como
eventos importantes na formagéo de ponta de um professor ou uma professora.

O grupo mais critico, a nosso ver, foi o formado por 9 participantes que declararam,
taxativamente, que as licenciaturas ndo preparam para a pratica docente. “Muita teoria e
pouca pratica”, “o ‘como’ fazer ndo ¢ abordado”, “o ensino de licenciatura ¢ muito vago”,
“a universidade ndo ensina a ensinar!” sdo afirmacgdes encontradas entre as respostas

dessas pessoas.

Nem todos os participantes responderam a todas as perguntas, nem todos tiveram a
mesma dedicacdo ao fazer isso, alguns foram muito concisos. Por outro lado, algumas
respostas das mesmas pessoas sao complexas e multifacetadas, o que torna dificil, as
vezes, categorizar assuntos em apenas um enquadramento. Por isso, 0s grupos nem
sempre sd0 precisos.

Duas respostas isoladas nos chamaram a atengdo. Uma delas afirma que “minha
formacgao foi mais focada em linguistica”; a outra exclama: “porque a minha graduacao ¢
em inglés!”. Em ambos os casos, trata-se de alguma justificativa para a manutencdo de
uma distancia do tratamento de textos multimodais em sala de aula. Ambas equivocadas,
como se pode ver. Textos multimodais estdo em qualquer lingua, e seus estudos estdo,
como disse outra participante, principalmente na Linguistica (de texto, aplicada ou outra).
As falas de alguns professores revelam a pouca familiaridade deles e delas com a nogéo
de multimodalidade. Alguns parecem néo se importar em continuar ndo sabendo bem o
que € isso ao passo que outros reconhecem a importancia dessa nogéo e da aplicacdo dela
na formacéo de leitores e produtores de textos. Se dados como estes levassem com
seguranga a uma generalizacdo, poderiamos crer que ainda estamos longe de um cenario
de ampla aplicagéo dos multiletramentos e, consequentemente da BNCC.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste texto, apresentamos e analisamos os dados coletados em um questionario que
buscou saber um pouco sobre o trabalho de professores e professoras de ensino basico
com textos multimodais, em especial o infografico. Reiteramos que um grupo de pouco
mais de cem docentes ndo pode representar o imenso universo de profissionais atuantes
no Brasil, no entanto, consideramos que uma reflexdo como esta, apoiada pelos
depoimentos e respostas desses voluntarios generosos, possa ajudar a pensar sobre o que
pode estar se passando nas cabecas de muitos de nos, professores dos ensinos fundamental
e médio, sobre ensino de lingua materna, géneros textuais, leitura e escrita, textos
multimodais e, mais precisamente, a insercao do infografico entre os textos que circulam
na sala de aula, além de circularem amplamente no mundo.

Nossos resultados nos levam a crer que o trabalho com a multimodalidade € ainda
muito timido no Brasil e isso se d&, entre outros motivos, pela falta de formacgdo dos
professores em relacdo a esse topico e pela dificuldade de acesso a tecnologias digitais de
comunicacdo pela comunidade escolar. Sabemos que formacdo continuada é também
responsabilidade do profissional, mas cabe ao Estado viabilizar e promover essa
formacdo, dando condicBes aos professores e professoras para que invistam em sua
formagéo continuamente. A BNCC, por exemplo, que contempla fortemente o trabalho
com a multimodalidade, os multiletramentos e o letramento digital, temas nem sempre
dominados pelos professores e professoras, foi implantada sem que fossem oferecidas
oportunidades amplas para a compreensao desse documento e a discussao de formas para
a aplicacdo pratica no chdo da escola. Como querer que esse documento seja colocado
em pratica sem essa formacdo ou sem que essa discussdo seja feita amplamente com os
professores e professoras?

E essencial pensar e repensar nossas questdes de formacdo em varios niveis.
Nenhum curso universitario sera duradouramente satisfatorio, simplesmente porque as
instituicGes sao lentas, pesadas e demoram a acompanhar o ritmo do mundo. E é assim
tanto porque seus processos sejam lentos, quanto porque elas precisam justamente se dar
um tempo de percepcao e analise do que ocorre na sociedade. Da mesma forma, as
abordagens académicas (para além de pesquisar o discurso) e os modos de trabalho
efetivo nas salas de aula reais estario sempre em movimento. E importante quando o
professor e a professora percebem que precisam se mover também, e que isso € uma
questdo para a vida e a vida profissional, depois da graduacao, da pds-graduacéo e mesmo
a despeito delas. O infografico é mais um elemento deste cenério de linguagem e
educacdo para a leitura e a escrita do/no mundo contemporaneo.
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