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RESUMEN

Este estudio exploratorio-descriptivo pretende explorar los conocimientos sobre
el cambio climético que los estudiantes universitarios brasilefios poseen y si estos
influyen en otros elementos de su representacién social relacionados con las creen-
cias y las percepciones de la crisis climética. En este estudio, realizado en el marco
de un proyecto de investigacién internacional en el que participan investigadores
espafioles, portugueses, mexicanos y brasilefios, la Educacién Ambiental es conside-
rada como un elemento sustancial para abordar las temdticas ambientales en todos
los niveles de ensefianza. Se empleé el método de encuesta con un cuestionario de
respuesta cerrada. Participaron 434 estudiantes de la Universidade Federal do Parana
de Brasil. Los resultados sugieren un nivel medio-alto de conocimientos, pero no
permiten establecer una relacién directa entre el nivel de conocimiento declarado
y las valoraciones sobre otros elementos de la representacién del cambio climitico.
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BRAZILIAN COLLEGE STUDENTS’ SOCIAL REPRESENTATION
OF CLIMATE CHANGE: AN EXPLORATORY-DESCRIPTIVE
STUDY WITHIN AN INTERNATIONAL RESEARCH

ABSTRACT

The aim of this exploratory study is to explore the knowledge about climate
change that Brazilian college students possess and whether this knowledge
influences other elements of their social representation such as beliefs and
perceptions of climate crisis. In this research, conducted in the context of an
international research project involving Spanish, Portuguese, Mexican, and Bra-
zilian researchers, Environmental Education is considered an essential element
to address environmental topics at all educational levels. Survey method was
conducted with a closed-end questionnaire. 434 students from the Universida-
de Federal do Parand, Brazil, participated. Outcomes suggest a medium-high
level of knowledge, nonetheless data do not allow to establish a direct relation
between the declared level of knowledge and the assessments on other elements,
like beliefs or perceptions, of the social representation of the climate change.
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A REPRESENTAGAO SOCIAL DA MUDANGA CLIMATICA
PELOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS BRASILEIROS:
UM ESTUDO EXPLORATORIO-DESCRITIVO NO
MARCO DE UMA PESQUISA INTERNACIONAL

RESUMO

Este estudo de cariter exploratério-descritivo trata de compreender os
conhecimentos sobre mudanga climdtica que os estudantes universitdrios
brasileiros possuem e a forma como esses conhecimentos influem em outros
elementos da sua representagio social relacionados com as crengas e as per-
cepgoes sobre o tema. Neste estudo, realizado no contexto de uma pesquisa
internacional em que estdo envolvidos pesquisadores espanhdis, portugueses,
mexicanos e brasileiros,a Educagio Ambiental é considerada como elemento
substancial para a abordagem de temiticas ambientais em todos os niveis de
ensino. Para a coleta de dados, foi utilizada uma metodologia quantitativa,
com o uso de um questiondrio com questdes fechadas. Participaram desta
pesquisa 434 estudantes de oito cursos de graduagio da Universidade Federal
do Parang, no Brasil. Os resultados apontam que os estudantes possuem um
nivel médio-alto de conhecimentos, mas os dados nio permitem estabelecer
uma relagio direta entre o nivel de conhecimentos e as valoragdes sobre
outros elementos da representagio de mudanca climética.

PALAVRAS-CHAVE
estudantes; universidade; educagio ambiental; mudanca climatica; alfabetizagdo climatica.
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INTRODUCCION

Cada vez son menos y mds residuales las voces que dudan que el cambio
climatico (CC) es el principal reto al que se enfrenta la humanidad. Los sucesivos
informes del Intergobernmental Panel on Climate Change [Panel Intergubernamental
para el CC] y, en especial, los ultimos publicados (IPCC, 2022), las reuniones y
los multiples intentos de acuerdo internacional como el ultimo ratificado en Paris
(Naciones Unidas, 2015) o el consenso cientifico en torno al 97-98% sobre su origen
antropogénico asi lo confirman (Cook ez a/.,2013). En este escenario de emergencia
entendemos que es necesario una respuesta socioeducativa ajustada a la urgencia
de la situacién en todas sus formas y contextos.

Desde la investigacién socioeducativa tomamos como punto de partida la
concepcién de que una respuesta educativa al CC debe orientarse a desvelar de forma
decidida las causas de un CC originado en un modelo fracasado, discriminatorio y
desigual de explotacién ilimitada de los recursos naturales y humanos, y el riesgo de
sus consecuencias igualmente desiguales en una sociedad global caracterizada por la
interdependencia de y entre sus miembros y el medio social y ambiental que com-
parten. Ambos objetivos deben formar parte imprescindible de todos los sistemas
educativos en todos sus niveles, incluida la Educacién Superior. Para ello, las politicas
y pricticas educativas deben superar los enfoques positivistas que, hasta ahora, han
limitado su explicacién y representacién al dmbito de disciplinas cientifico-técnicas
que invisibilizan las dimensiones ética y social de la crisis climdtica, y desinhiben
la accién colectiva e individual. En esta situacion, las propuestas planteadas desde
la Educacién Ambiental tienen el deber de fortalecer sus perspectivas ms criticas,
emancipadores y transformadoras, indispensables para promover una conciencia
critica que incorpore la responsabilidad compartida, la ciudadania global y la justicia
climdtica como fundamentos de la respuesta educativa a la emergencia climdtica
(Caride Gémez, 2007; Jacobi ez al.,2011; Jacobi, 2014; Sauvé, 2014; Caride Gémez
y Meira Cartea, 2020; Gonzilez Gaudiano y Meira Cartea, 2020).

Desde la Educacién Ambiental se percibe la importancia de una formacién
que le permita a la ciudadania desvelar las causas, las consecuencias y las respuestas
a la crisis climdtica; que favorezca la comprensién de la complejidad de las cues-
tiones implicadas en la alteracién del sistema climdtico; que medie en la transicién
hacia una sociedad descarbonizada; y, que ofrezca herramientas eficaces para la
mitigacién y la adaptacién de los sistemas ecoldgicos, sociales y/o econémicos a
la nueva realidad ambiental del planeta conforme ha sido definido por Krasny y
Dubois (2016). Una formacién necesaria y reclamada por una sociedad impotente
ante una amenaza invisibilizada en su complejidad, en sus multiples dimensiones
interrelacionadas y en sus caracteristicas globales. En este sentido, los principios
que guian la Educacién Ambiental hacia un proceso educativo orientado a la for-
macién de conocimientos, valores, actitudes y comportamientos de mitigacién y
adaptacién al CC necesitan transcender los enfoques centrados en la construccién de
conocimientos exclusivamente cientifico-técnicos. Para ello es necesario repensar la
construccién de respuestas sociales desde un enfoque educativo de la crisis climdtica
que aborde la complejidad de la cuestién como el problema socioambiental que
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representa, altamente controvertido y que precisa del didlogo y de las aportaciones
criticas y éticas en el dmbito de las Ciencia Naturales en convergencia con las
Ciencias Sociales y Humanas (Henderson ez al., 2017; Jacobi, 2014).

El trabajo que se presenta a continuacién, y que apoya estos supuestos y
recomendaciones, es el resultado de una accién colectiva coordinada por el equipo
internacional del Proyecto Resclima, una iniciativa que, desde hace mds de una década,
investiga la relacién entre ciencia y cultura comin en las representaciones sociales del
cambio climdtico con el objetivo de ofrecer respuestas socioeducativas a la emergen-
cia climdtica desde los dmbitos de la educacién y la comunicacién. La recoleccién
de los datos fue realizada en cuatro paises diferentes (Espafia, México, Portugal y
Brasil) centrando este articulo en los resultados del contexto brasilefio, donde se
aplicé el cuestionario Resc/ima a 434 estudiantes de ocho carreras universitarias en
la Universidad Federal del Parand (Pedagogia, Historia, Ciencias Sociales, Ciencias
Econémicas, Ingenieria Ambiental, Ciencias Bioldgicas, Agronomia y Quimica).

ANTECEDENTES

Leal Filho (2010, p. 3) indicaba hace ya més de una década que “[...] hay
una escasez de estudios empiricos que pretenden entender cémo el CC es visto y
percibido entre estudiantes universitarios.”. Cuatro afios después, Wachholz, Artz y
Chene (2014) en su estudio sobre conocimientos y actitudes sobre el CC con estu-
diantes universitarios corroboraban el escaso nimero de investigaciones conscientes
del protagonismo que este colectivo estd llamado a tener en las sociedades del futuro
por el hecho de tener un acceso privilegiado al conocimiento cientifico a través de
la Educacién Superior. Una formacién que deberia facilitar su transito hacia una
ecociudadania que en su desarrollo personal y profesional acepte y comprenda las
responsabilidades politicas, socioeducativas y ambientales en las que tendrd que
participar y para lo que es necesario repensar las practicas socioeducativas (Balgopal
et al., 2014; Cantell ez al., 2019).

Asi, situamos el primer estudio de estas caracteristicas en 1992. Edward Boyes
y Martin Stanisstreet (1992) de la Uniwversity of Liverpool emplearon un cuestionario
de tipo cerrado para valorar los conocimientos sobre las causas, las consecuencias y
las posibles respuestas frente al CC, asi como detectar ideas previas y concepciones
erréneas. Este primer estudio es el inicio de una serie de investigaciones pioneras
sobre educacién y CC en el sistema educativo britdnico, desde 1992 a 1995.

A partir de 2014, ya sea por la actualidad de la crisis climética o por la
publicacién de los informes del IPCC (2013; 2014) la produccién cientifica in-
ternacional en torno al CC y los/as estudiantes universitarios se incrementa con
una nueva serie de investigaciones en la linea del presente estudio con estudian-
tes de diferentes nacionalidades (Mikiniemi y Vainio, 2014; Olmos-Martinez,
Contreras-Loera y Gémez-Cabrera, 2016; Burkholder ez a/., 2017; Versprille
et al., 2017, entre otros).

Encontramos asi que, en el contexto mexicano, Gonzalez-Gaudiano y Mal-
donado-Gonzilez (2014, p. 43) sugieren que entre los estudiantes de la Universidad
Veracruzana emerge un “[...] primer pensamiento [...] mds relacionado con las
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consecuencias del fenémeno que con sus causas. Es asi que privilegian pensamientos
relacionados con cambio y variabilidad climadtica [...]”. Por otro lado, apuntan a
que los jévenes no consideran el CC como uno de los dos problemas mds impor-
tantes a nivel mundial, nacional, estatal y/o municipal. En Europa, Almeida, Garcia
Fernandez y Sinchez Emeterio (2016) realizaron un estudio comparado sobre las
relaciones existentes entre el sistema ganadero y el CC con estudiantes que cursaban
la titulacién de maestro de Educacién Primaria en Espafa y Portugal. Las autoras
concluyen que, en ambos paises, los estudiantes universitarios infravaloran el impacto
que la ganaderia tiene sobre el CC. Igualmente confirman la permanencia de la
concepcién errénea que vincula la degradacién de la capa de ozono y el CC que ya
se detect6 2 décadas atrds (Boyes y Stanisstreet, 1992), que persiste (Kerr y Walz,
2007) y que se ha corroborado en recientes estudios con universitarios de Espafia
(Garcia-Vinuesa ef al., 2019; 2020). Jamelske ez a/. (2015) realizaron otro estudio
comparado con estudiantes universitarios de Estados Unidos y China donde una
mayor proporcién de estudiantes chinos aceptan la existencia del CC (87,2%) y sus
causas antropogénicas (86,4%,) en comparacién con los estudiantes estadounidenses
(76,8% y 59%, respectivamente). Los investigadores sugieren que la presencia de
un fuerte lobby negacionista en Estados Unidos genera incertidumbre y teorias de
la conspiracién que parecen influir en la creencia de su origen y en la aceptacién
del CC (Jolley y Douglas, 2013).

En el caso concreto de Brasil se han realizado estudios en el 4mbito de
la Educacién Ambiental que abordan de alguna forma el tépico del CC. Se han
identificado tesis doctorales (Reis y Silva, 2016); investigaciones sobre su trata-
miento en libros did4cticos de Ciencias Naturales de la Ensefianza Fundamental
IT (Rumenos, Silva y Cavalari, 2017); o estudios tedricos y de revisién liderados por
Pedro Roberto Jacobi, de la Universidad de Sdo Paulo, con interesantes aportacio-
nes y reflexiones sobre cémo deberia integrarse una problemdtica socioambiental
compleja, como es el CC, en el dmbito educativo e investigador (Jacobi, 2014) o
valoraciones sobre las actuales propuestas en Brasil y a nivel internacional para el
tratamiento educativo de la crisis climatica desde los enfoques de la CCE (Climate
Change Education), la Educacién Ambiental o la Educacién para el Desarrollo
Sostenible (Jacobi ef al., 2011).

En lo que se refiere a estudios con poblacién brasilefia en general cabe
referenciar la investigacién exploratoria de Pedrini, Lima y Viana (2016) en la
que participaron asistentes a un evento de caricter socioambiental, un mercado
de trueque en una plaza puiblica de Rio de Janeiro. En este estudio, el 80% de los
participantes (N = 82) corroboraron la ocurrencia del CC y un 72% sefalaron a
la Humanidad como el principal actor responsable. Por otro lado, la investigacién
de Bursztyn y Eir6 (2015) indagé sobre la percepcion de riesgo que el CC supone
para la sociedad brasilefia con poblacién mayor de 16 afios, concluyendo que existe
cierta uniformidad en la percepcién del riesgo entre la poblacién brasilefia que, en
general, sostiene que los efectos del CC ya estin aconteciendo o sucederdn en un
breve periodo de tiempo y que, ademds, les afectard directamente. Otros estudios
similares que se focalizan en alumnado de Educacién Secundaria sugieren que este
colectivo, sin embargo, posee una “[...] percepcién genérica y superficial al respecto
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del CC, combinédndola con otros problemas ambientales mds puntuales, como la
polucién o las basuras.” (Barros y Pinheiro, 2013, p. 181).

Sin embargo, en lo que respecta a la Educacién Superior solo encontramos
casos de estudiantes brasilefios en los estudios de Liu y Sibley (2011), que dan
cuenta de una macro-encuesta a nivel mundial con mds de 6.000 participantes, de
los que 206 eran estudiantes brasilefios. Vale subrayar que los autores no ofrecen los
resultados desagregados por paises, lo que no permite una aproximacién singular
a la poblacién universitaria brasilefia. En la misma linea metodolégica, Leal Filho
(2010) y Burch y Harris (2014) realizaron estudios con grandes muestras a nivel
internacional, con submuestras brasilefias, aunque igualmente no ofrecen los datos
desagregados por paises.

En funcién de estos resultados, el presente estudio, de corte exploratorio-des-
criptivo, permite establecer un punto de partida para esta poblacién diana, por lo
que cabe considerarlo de pionero en el contexto brasilefio.

MARCO INTERPRETATIVO

Partimos de la Teoria de las Representaciones Sociales (TRS) (IMoscovici,
1979) para orientar nuestra investigacién y la interpretacién de los resultados. Mu-
chos investigadores del dmbito de la de las ciencias sociales encuentran en esta teoria
de la psicologia social un marco conceptual adecuado para indagar en la forma en
que los individuos y los colectivos elaboran, transforman, comunican y actiian en su
realidad social. Su naturaleza interdisciplinaria y la expansién de su uso en el 4&mbito
investigador han permitido dotarla de una gran variedad de métodos y técnicas para
disefiar investigaciones (Wagner ez a/.,2002; Rateau y Lo Monaco, 2013; Rosa, 2013)
convirtiéndose en “[...] un corpus de conocimiento para ahondar en la relacién indi-
soluble que se teje entre lo individual y el pensamiento social.” (Mireles, 2011, p. 3).

En el dmbito mds concreto de los estudios sociales sobre sustentabilidad
existen diversos ejemplos en los que la TRS ha servido como marco tedrico para
explorar las representaciones sociales desde las diferentes perspectivas que permite
el tépico (Castro, 2015), al igual que el cambio climatico, que también ha sido
objeto de interpretacién desde esta teoria (Bonatti ez al., 2019; Ferreira, Paiva y
Mélo, 2020, entre otros).

En el caso concreto de la Educacién Superior, explorar la representacién
social del CC se justifica por el hecho de ser un sector de la poblacién que estd en
una posicién privilegiada de transicién o de contrastacién entre los conocimientos
corrientes en el imaginario social y los del campo cientifico. En su momento for-
mativo, es posible acceder a otro tipo de conocimiento y literatura mas cercana a los
posibles consensos de los expertos sobre el tema, por lo que esta investigacién preten-
de indagar en la representacion social del CC de los estudiantes de la Universidade
Federal do Parand (UFPR), en Brasil, y c6mo los diferentes elementos cognitivos
que integran la representacion interaccionan (Rateau ez 4/, 2012). En particular
pretendemos indagar en que grado los conocimientos sobre el CC influyen en las
valoraciones y percepciones relacionadas con la existencia del fenémeno, la atribu-
cién de responsabilidad, la percepcién del riesgo y el nivel de consenso cientifico.
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MARCO METODOLOGICO

Como indicdbamos, la riqueza de investigaciones realizadas sobre represen-
taciones sociales han permitido dotar a la teoria de un amplio abanico de opciones
metodolégicas (Wagner e al., 2002; Rateau y Lo Monaco, 2013; Rosa, 2013).
En este caso en particular, se ha optado por un disefio metodolégico exploratorio,
cuantitativo y descriptivo, utilizando el método de encuesta con un cuestionario de
respuesta cerrada. La eleccién de este método se sustenta en la necesidad de acceder
facilmente a un elevado nimero de participantes y de informacién posibilitando
su andlisis a través de técnicas estadisticas que permitan describir la representa-
cién social del CC y explorar las posibles relaciones entre los diferentes elementos
cognitivos que la integran.

En concreto, los objetivos de este estudio son:

1. identificar los conocimientos sobre CC que los estudiantes universitarios
de la UFPR poseen, asi como, valorar sus creencias y valoraciones sobre
el fenémeno en funcién de su orientacién académica y su transcurso
universitario;

2. y,comprobar en qué grado los conocimientos influyen en las valoraciones
sobre la creencia en la existencia del CC, la responsabilidad en sus causas,
la influencia del fenémeno y el nivel de consenso cientifico.

APLICACION Y CARACTERISTICAS GENERALES DE LA MUESTRA

La aplicacién del cuestionario se realizé en el afio 2014. Con el objetivo de
cumplir los procedimientos éticos de la investigacién socioeducativa se solicité la
autorizacién a los equipos de coordinacién y se pidié la participacién del profesorado
que impartia clases con los grupos participantes. La aplicacién fue mediada por
miembros del equipo de investigacién con la presencia del profesorado, informando
a los/as participantes de la voluntariedad y anonimato en la cumplimentacién del
cuestionario, en el andlisis de los resultados y en su posterior difusién publica

Se realiz6 un muestreo intencional con un margen error del 4,67% (Universo
= 26.294).! Participaron 434 estudiantes con una media, mediana y moda de edad
igual a 22,7, 21 y 18 afios respectivamente, siendo un 36% hombres y un 64% de
mujeres. E1 53% indicaron estar iniciando sus estudios frente al 47% que indicé
estar finalizdindolos. Aproximadamente el 40% declaré haber recibido una minima
formacidn sobre el CC en su titulacién universitaria, un 40% declaré haber recibido
algo de formacién y un 20% haber recibido mucha informacién. Asi, 6 de cada 10
estudiantes que sefialaron esta tltima opcién cursaban las titulaciones de Biologia,
Ingenieria Forestal y Medio Natural e Ingenieria Agricola y Alimentaria. Apro-
ximadamente el 30% se situé a la izquierda del espectro ideolégico, el 60% en el
centro y el 10% a la derecha. Sin existir relacién directa con la ideologia declarada,
el 17% indicé no tener afinidad con el ecologismo frente a un 35% que indicé tener
bastante afinidad.

1  https://auditoria.cgu.gov.br/download/12308.pdf
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INSTRUMENTO: EL CUESTIONARIO

El cuestionario fue disefiado y validado por investigadores del Proyecto
Resclima y empleado en diversos estudios que forman parte de la trayectoria del
proyecto (Escoz Roldan ez al.,2017; Garcia-Vinuesa ef al., 2019; 2020). El cuestio-
nario original se redacté en castellano y se tradujo al portugués por investigadoras
de la UFPR. Consta de tres secciones:

1. Variables moderadoras: edad, género, curso académico y titulacién.

2. Conocimientos sobre CC: 32 items de respuesta cerrada tipo Likert de

4 elementos agrupados en cuatro bloques:

*  Bloque 1. Procesos fisico-quimicos relacionados con el CC.
*  Bloque 2. Consecuencias del CC.

* Bloque 3. Causas del CC.

* Bloque 4. Respuestas al CC.

Los items solicitan indicar el grado de acuerdo segtn las opciones: total-
mente verdadero; probablemente verdadero; probablemente falso y totalmente
falso. Las respuestas se escalan de 1 a 4, donde 4 equivale a la méxima correccién
de acuerdo con los informes utilizados para validar el ajuste cientifico de los enun-
ciados declarativos (IPCC, 2013).

3. Creencias generales y valoraciones personales sobre CC: 13 items en

diferentes formatos de respuesta: dicotémicas de «si» o «no» (1), escala
Likert de 4 elementos (4) y escala Likert de 10 elementos (7).

ANALISIS DE LOS DATOS

La primera seccién relativa a conocimientos sobre CC (32 items) obtuvo un
indice del alfa de Crombach de o = 0,675. Aunque el limite para un nivel aceptable
es de 0,7, siguiendo a Hair ez a/. (2010) consideramos este valor aceptable para
estudios exploratorios.

La seccién de percepciones obtuvo valores superiores a 0,7: dos items sobre
responsabilidad (o = 0,716); y dos items sobre riesgo (o = 0,815).

Como la muestra no describe una distribucién normal, para comparar las varia-
bles de contraste (Cuadro 1) se selecciond la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney.

1. Variable Orientacion Académica. Agrupa los casos que declararon estar

cursando las titulaciones de Pedagogia, Historia, Ciencias Sociales y
Ciencias Econémicas, creando una variable denominada Orientacion

Cuadro 1 — Variables de contraste.

Variable Valores Acrénimo | N | %
Ciencias Sociales y Humanidades CS 245 | 56,5
Orientacién Académica
Ciencias Naturales e Ingenierfas CN 189 | 43,5
Inicio de Curso IC 230 | 53,0
Curso Académico
Final de Curso FC 204 | 47,0

Fuente: Elaboracién de los autores.
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Académica en Ciencias Sociales (CS en adelante): N = 245, (56,5%); y las
titulaciones de Ingenieria Ambiental, Ciencias Biolégicas, Agronomiay
Quimica, que se codificaron como una variable denominada Orientacion
Académica en Ciencias Naturales (CN en adelante): N = 189 (43,5%).
2. Variable Curso Académico. Agrupa los casos que indicaron estar iniciando y
finalizando la titulacién. Se constituyeron asi dos nuevas variables de compa-
racién, una denominada Inicio de Curso (IC, en adelante): N, .= 230,(53,0%);
y otra de denominada, Final de Curso (FC, en adelante): N . = 204 (47,0%).

Como material suplementario se adjunta con el texto los informes estadisticos
con los detalles de los anilisis realizados y sus resultados.

RESULTADOS

RESULTADOS GENERALES Y POR BLOQUE DE CONOCIMIENTO

Los Cuadros 2 y 3 muestran los resultados de las medias obtenidas en funcién
del bloque de conocimiento y de las variables de contraste Orientacion Académicay
Curso Académico, asi como los resultados de realizar la prueba U de Mann-Whitney.

Cuadro 2 — Resultados de la media por bloque de conocimiento
de la variable Orientacién Académica.

Areas de conocimiento MCN MCS Sig.
B1. Procesos fisico-quimicos del CC 2,84 2,66 0,000
B2. Consecuencias del CC 2,95 2,82 0,000
B3. Causas del CC 2,95 2,75 0,000
B4. Respuestas del CC 3,02 2,96 0,183

CC: cambio climético; M: media; CN: Ciencias Naturales e Ingenierias; CS: Ciencias Sociales y Humanidades; Sig.:
significatividad.

Nota: N = 434; NCN = 189 (Ciencias Naturales e Ingenierfas); NCS = 245 (Ciencias Sociales y Humanidades); media en
una escala [1 - 4] donde 4 es el méximo acierto. Nivel de significacién estadistica o < 0.05.

Fuente: Elaboracién de los autores.

Cuadro 3 — Resultados de la media por bloque de la variable Curso Académico.

Areas de conocimiento MIC MFC Sig.
B1. Procesos fisicoquimicos del CC 2,73 2,75 0,791
B2. Consecuencias del CC 2,86 2,90 0,412
B3. Causas del CC 2,86 2,80 0,049
B4. Respuestas del CC 2,97 3,00 0,457

CC: cambio climdtico; M: media; IC: inicio de curso; FC: final de curso; Sig.: significatividad.

Nota: N = 434; NIC = 230 (inicio de curso); NFC = 204 (final de curso); media en una escala [1 - 4] donde 4 es el maximo
acierto. Nivel de significacién estadistica o < 0.05.

Fuente: Elaboracién de los autores.
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Los resultados del Cuadro 2 indican que los estudiantes que cursan titula-
ciones relacionadas con las Ciencias Naturales e Ingenierias obtuvieron mayores
puntuaciones que los que cursan titulaciones relacionadas con las Ciencias Sociales
y Humanidades. Los resultados reportan diferencias en todos los bloques de co-
nocimiento a excepcién del bloque 4 sobre soluciones. Sin embargo, los resultados
de la variable Curso Académico (Cuadro 3) no permiten relacionar un mayor
conocimiento sobre el CC al avanzar en el transcurso universitario.

Los Cuadros 4, 5,6 y 7 muestran las medias y las medianas obtenidas en los
32 items de la segunda seccién en funcién de las variables de contraste establecidas.

Con relacién al conocimiento sobre algunos de los procesos fisicoquimicos
que intervienen en el sistema climatico y en el cambio climdtico actual, los resulta-
dos de lo Cuadro 4 muestran que el estudiantado universitario de la UFPR posee
representaciones, de determinados procesos, coherentes con el conocimiento cien-
tifico. Asi, mds del 70% de los estudiantes reconocen que el efecto invernadero es
un fenémeno que permitié y permite la vida en la Tierra (E12), confirmando casi
el 90% el proceso por el que se produce (E19). Ademds, mas del 90% confirman
la existencia de una variabilidad climdtica natural (E29). Sin embargo, en torno

Cuadro 4 — Resultados generales del bloque 1:
procesos fisico-quimicos del cambio climdtico.

MCN | MCS | MIC | MFC

Enunciados Media

(Me) | (Me) | (Me) | (Me)
E4.]5':1agujeropolardelozonoprovocael 175 1762 | 1752 | 1770 | 173 @
deshielo de los polos.

E7. Lalluvia 4cida es una de las causas del CC. 2,61 2,78 (3) | 2,47 (2) | 2,56 (3) | 2,66 (3)

E12. De no ser por el efecto invernadero no
existirfa la vida tal y como la conocemos.

3,16 3,50 (4) | 2,91 (3) | 3,23 (4) | 3,09 (3)

E16. E1 CC es consecuencia del agujero enla

2,36 2,44 (2) | 2,30 (2) | 2,24 (2) | 2,49 (2)
capa de ozono.

E19. El efecto invernadero se produce cuando los
gases retienen parte de la radiacién reflejada por 3,33 3,53 (4) | 3,18(3) | 3,30 (3) | 3,37 (4)

la superficie terrestre.

E20. El nivel del mar estd aumentando debido
ala dilatacién del agua por el ascenso de la 2,49 2,21(2) | 2,71 (3) | 2,50(3) | 2,49 (3)
temperatura.

E27. E1 CO2 provoca la destruccién de la capa
de ozono.

2,53 2,78 (3) | 2,34 (2) | 2,58 (3) | 2,49 (2)

E29. Segun el historial climético de la Tierra, se
han producido oscilaciones entre periodos més 3,68 3,74(4) | 3,64(4) | 3,69 (4) | 3,67 (4)
frios y més calidos.

CC: cambio climatico; M: media; Me: mediana; CN: Ciencias Naturales e Ingenieria; CS: Ciencias Sociales y Humanidades;
IC: inicio de curso; FC: final de curso.

Nota: En negrita se identifican los enunciados en los que alguna de las variables analizadas presenta bajos niveles de
correccién, es decir, aquellas cuya media es inferior a 2,5 y cuya mediana es igual o inferior a 2.

Fuente: Elaboracién de los autores.
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Cuadro 5 — Resultados generales del bloque 2: consecuencias del cambio climdtico.

Enunciados Media MCN | MCS MiC MFC
(Me) | (Me) | (Me) | (Me)

2. Un planeta mas cdlido ampliard el drea de

3,01 3,01(3) | 3,02(3) | 3,03(3) | 3,00(3)

incidencia de las enfermedades tropicales.

3. El incremento de las temperaturas favorecerd
la concurrencia de fenémenos atmosféricos 3,46 3,45(4) | 3,46 (4) | 3,48(4) | 3,43 (4)

extremos (ciclones, huracanes, inundaciones).

6. Los canceres de piel se incrementarin
como resultado del CC.

10. Todos los paises sufriran el CC. 3,58 3,59(4) | 3,56(4) | 3,59(4) | 3,56(4)

1,91 1,98(2) | 1,85(2) | 1,90(2) | 1,92(2)

14. El efecto invernadero pone en riesgo la

. ) 2,55 2,84 (3) | 2,32 (2) | 2,46 (2-3) | 2,64 (3)
vida en la Tierra.

15. E1 CC aumentari el nimero de
terremotos y tsunamis.

21. E1 CC disminuira la pluviosidad en mi pais. 2,40 2,38(2) | 2,42 (2) | 2,37(2) |2,44(2)

2,36 2,51(2) 1225Q2) | 2,35(2) |238(2)

22. La subida de las temperaturas afectard a
todas las regiones del planeta por igual.

25. E1 CC agudizari los problemas de

desertificacién en la Peninsula Ibérica.

3,05 3,14(3) | 2,98 (3) | 3,03(3) | 3,08(3)

3,09 3,16 (3) | 3,03(3) | 3,03(3) |3,16(3)

30. Muchas islas y zonas costeras quedardn

sumergidas debido al CC. 337 13464133003 | 338() 13360

CC: cambio climético; M: media; Me: mediana; CN: Ciencias Naturales e Ingenieria; CS: Ciencias Sociales y Humanidades;
IC: inicio de curso; FC: final de curso.

Nota: En negrita se identifican los enunciados en los que alguna de las variables analizadas presenta bajos niveles de
correccion, es decir, aquellas cuya media es inferior a 2,5 y cuya mediana es igual o inferior a 2.

Fuente: Elaboracién de los autores.

a un 50% no comprenden la relacién entre el proceso de dilatacién del agua y el
consecuente aumento de nivel del mar (E20). Por otro lado, existe un conjunto de
enunciados que ilustran la persistencia de representaciones alternativas como es
la que vincula la degradacién de la capa de ozono con consecuencias reconocidas
del CC como el deshielo de los polos (E4) o como causa del propio CC (E16).
Un 50% cree que el CO, es un factor de degradacién de la capa de ozono (E27) y
un porcentaje similar consideran que la lluvia dcida es una de las causas del CC (E7).

En lo referente a las consecuencias del CC, los estudiantes conocen algunas de
las consecuencias del CC como: el aumento del drea de incidencia de enfermedades
tropicales (E2), confirmado por més del 80%; més del 90% confirman la mayor ocu-
rrencia de fendmenos meteoroldgicos extremos (E3); del mismo modo que mds del
90% afirma la globalidad de sus consecuencias (E10) y, en porcentajes superiores al 75%,
declaran la realidad de los diferentes impactos del CC en funcién factores geograficos
(E22); por ultimo, més del 90% reconocen la afectacién de la subida del nivel del mar
en zonas costeras e islas (E30). Por el contrario, existen enunciados que, de nuevo,
evidencian la existencia de representaciones alternativas relacionadas con la errénea
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Cuadro 6 — Resultados generales del bloque 3: causas del cambio climdtico.

MCN | MCS | MIC | MFC
(Me) | (Me) | (Me) | (Me)

1. El efecto invernadero es un fenémeno natural. 321 3,62(4)]2,90(3) | 3,33 (4) | 3,09 (4)

Enunciados Media

8. La mayor parte de los gases de efecto
invernadero presentes en la atmésfera 2,35 2,52(3) | 2,22 (2) | 2,36 (2) | 2,34 (2)
provienen de fuentes naturales.

9. E1 CO2 es el principal gas responsable del CC. 2,78 2,873) | 2,71 (3) | 2,77 (3) | 2,78 (3)

11. El incremento en el consumo de carne

contribuye al CC. 2,92 | 3,0603) |28003)|2980)|2850)

13. Cada vez que se utiliza carbén, petréleo o gas

contribuimos al CC. 3,31 3,43(4) | 3,22(3) | 3,33(3) | 3,29 (3)

17. E1 CC esti ocasionado por la actividad humana. 2,90 2,80 (3) | 2,97 (3) | 2,90 (3) | 2,90 (3)

18. E1 CC es el resultado de la variabilidad
climatica natural.

2,23 2,07(2) [ 2,35(2) | 2,22(2) | 2,24 (2)

23. E1 CO2 es un componente natural de la

atmosfera.

3,49 3,71 (4) | 3,33 (4) | 3,50 (4) | 3,48 (4)

28. Existe consenso cientifico al considerar la

actividad humana como causa principal del CC. 250 246(3)]253(3) | 258(3) | 242(3)

31. El efecto invernadero esta ocasionado por la
actividad humana.

2,66 2,95(3) | 2,43 (2) | 2,66 (3) | 2,66 (2)

CC: cambio climatico; M: media; Me: mediana; CN: Ciencias Naturales e Ingenieria; CS: Ciencias Sociales y Humanidades;
IC: inicio de curso; FC: final de curso.

Nota: En negrita se identifican los enunciados en los que alguna de las variables analizadas presenta bajos niveles de
correccién, es decir, aquellas cuya media es inferior a 2,5 y cuya mediana es igual o inferior a 2.

Fuente: Elaboracién de los autores.

Cuadro 7 — Resultados generales del bloque 4: respuestas al cambio climatico.

MCN | MCS | MIC | MFC
(Me) | (Me) | (Me) | (Me)

Enunciados Media

5. Si dejamos de emitir gases de efecto

invernadero no nos afectara el CC. 89% 3,33 3,39(4) | 3,28(3) | 343(4) | 3,23(3)

24. Si dejamos de emitir gases de efecto invernadero
seremos menos vulnerables al CC. 61%

2,675 | 2,69(3) | 2,66@3)|25703)|278(3)

26. E1 CC se reduciria si plantdsemos mds

rboles, BT 323 [3,193) |3253) |3.2603)|3,1803)

32. Sustituir el transporte privado por el publico
es una de las medidas miés eficaces para afrontar 2,85 2,84 (3) | 2,86 (3) | 2,87 (3) | 2,83 (3)
el CC.72%

M: media; Me: mediana; CN: Ciencias Naturales e Ingenieria; CS: Ciencias Sociales y Humanidades; IC: inicio de curso;
FC.: final de curso.
Fuente: Elaboracién de los autores.
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vinculacién entre la capa de ozono y el CC (E6) o la relacién inexistente entre el CC
y la actividad sismica (E15). Por tltimo, en este bloque de enunciados se identifica
la confusién en la comprensién del efecto invernadero (E14) y que contradicen las
concepciones expresadas en el anterior bloque de enunciados, sefialando en este caso
que el efecto invernadero pone en riesgo la vida (Cuadro 5),a pesar de haber indicado
que este es un fenémeno que permitié y permite la vida en la Tierra (Cuadro 4).

En el conjunto de enunciados que exploran el conocimiento sobre algunas
de las causas del CC, porcentajes superiores al 60% de los estudiantes reconocen el
CO, como un componente natural de la atmésfera (E23) e identifican el incremen-
to del consumo de carne como una de las causas del calentamiento global (E11).
En porcentajes algo superiores, més del 70%, afirman que el CO, es el principal
gas responsable del CC (E9). Sin embargo, a pesar de que en su mayoria — mads
del 75% — identifican el efecto invernadero como un fenémeno natural (E1), casi
un 50% relaciona su origen con las actividades humanas (E31), 1o que sugiere con-
tradicciones en la comprensién de este fenémeno que se confunde con el CC. El
hecho de que casi un 60% no reconozca la inherente naturaleza de los GEI en la
atmoésfera (E8) refuerza la anterior afirmacién. Por tltimo, la mitad de los estudian-
tes no considera que exista consenso cientifico en torno a las causas del CC (E28).

Por ultimo, con relacién a los enunciados que indagan en posibles respuestas
y soluciones al CC, cerca del 90% de los estudiantes universitarios de la UFPR
declaran que, aunque detengamos las emisiones de GEI, este seguird afectdndonos
(ES5), hecho que se debe al fenémeno de inercia climatica. Similares porcentajes de
estudiantes aceptan que el aumento de masa forestal es una accién de mitigacién
del CC (E26). En menores porcentajes (72%), los estudiantes reconocen el uso del
transporte publico frente al privado como una accién de mitigacién eficaz (E32) y
s6lo un 61% considera que dejar de emitir gases es una opcién de adaptacién que
puede permitirnos ser menos vulnerables ante las consecuencias del CC (E24).

CREENCIA EN LA EXISTENCIA DEL CAMBIO CLIMATICO

E199,3% de los participantes aseguraron que el CC estd ocurriendo, aunque
en torno al 20% declaré no estar seguro de ello. Con relacién a las causas, un re-
sidual 1,4% declaré que sus causas eran exclusivamente naturales, mientras que el
82,6% indicé las causas humanas como principal o exclusivo agente causal. E1 16%
restante indicé las causas naturales como la principal causa. Los resultados de la
prueba U de Mann-Whitney con variable de agrupacion Orientacion Académica no
report6 significacion estadistica, sin embargo, la variable Curso Académico si ofrece
diferencias estadisticamente significativas (0. = 0,042) en favor de los estudiantes que
inician estudios, y que sefialan las causas humanas del CC en mayores porcentajes
que los estudiantes que estdn terminando sus estudios.

PERCEPCION DE LA RESPONSABILIDAD Y
LA AFECTACION DEL CAMBIO CLIMATICO

Los items 36 y 37 exploran la responsabilidad percibida en las causas del
CC a nivel estatal e individual, respectivamente, en una escala de 1 «minima res-
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ponsabilidad» a 10 «maxima responsabilidad». Los estudiantes de la UFPR sitdan
la responsabilidad de Brasil en una media de 5,92 sobre 10, con una mediana de
6 y una moda de 7. En cuanto a la responsabilidad individual: la media desciende
a 5,22 y la mediana y la moda a 5. La prueba U de Mann-Whitney sélo reporta
diferencias estadisticamente significativas (ot = 0,042) la cruzar la variable Respon-
sabilidad Personal y Orientacion Académica, declarando los estudiantes que cursan
titulaciones relacionadas con las Ciencias Naturales y las Ingenierias mayores valores
de responsabilidad personal. E1 Grifico 1 presenta la distribucién de las frecuencias
en ambos items comparados.

Valoracion de la responsabilidad en las causas del cambio climatico

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Minima 2 3 4 5 6 7 8 9 Miéxima

—@— Responsabilidad Nacional —@— Responsabilidad Personal

Grifico 1 - Porcentajes de respuestas sobre la valoracién de la responsabilidad nacional y personal en las causas del
cambio climético.
Fuente: Elaboracién de los autores.

Los items 38 y 39 indagan en la percepcién del riesgo a través de la valora-
cién del grado en que el CC puede afectar a Brasil y a nivel personal. La escala de
1 a 10 equivale a 1 «ninguna afectacién» y 10 «mucha afectacién». Se obtienen los
siguientes descriptivos a nivel estatal: media = 8,29, mediana = 9 y moda = 10;y a
nivel personal: M = 7,66, Me = 8 y Mo = 10. El Grifico 2 ofrece la distribucién de
frecuencias de ambos items comparados. La prueba de contraste no ofrece signifi-
cacién estadistica en ninguna de las variables de contraste.

CREENCIA EN EL CONSENSO CIENTIFICO

La creencia en el consenso cientifico sobre las causas del CC se exploré en
dos items: el 41, cuyos resultados porcentuales se ofrecen en el Grifico 3,y el 28 que
exploraba la creencia en el grado de acuerdo cientifico en torno al fenémeno (Gra-
fico 4). La prueba de contraste en ambos items no ofrecen significacién estadistica.
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Valoracion de la afectacion a nivel nacional y personal del cambio climético
40%
35% bod
30% / @
25% /
20% o /

15% e o

10%

®
‘o

5% e
o
0% e oo
Minima 2 3 4 5 6 7 8 9 Maxima

@  Influencia Nacional ® Influencia Personal

Grifico 2 - Porcentajes de respuestas sobre la valoracién de la afectacién del cambio climatico a nivel nacionaly personal.

Fuente: Elaboracién de los autores.

(Qué grado de acuerdo cientifico existe sobre las
causas del cambio climatico?

1,40% __ 2.10%

66,90%

m Ningin acuerdo mPoco acuerdo

O Bastante acuerdo @Mucho acuerdo

Grifico 3—Porcentajes de respuesta ala pregunta: ;Qué grado de acuerdo cientifico existe entre la comunidad cientifica
sobre las causas del cambio climético?
Fuente: Elaboracién de los autores.

Sin embargo, al comparar ambos gréficos se observa que la respuesta del
alumnado varia en funcién de la forma en que se enuncia el item. En el item 28 el
44,7% de los participantes indicaron que es fotal o probablemente falso que exista
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Existe acuerdo cientifico sobre las
causas del cambio climatico

16,40%

38,90%

B Totalmente falso m Probablemente falso

T Probablemente verdadero m Totalmente verdadero

Grifico 4 — Porcentajes de respuesta ante la valoracién de enunciado: Existe acuerdo cientifico en las causas del
cambio climatico.
Fuente: Elaboracién de los autores.

consenso cientifico sobre la causa antropogénica del CC vy, sin embargo, en el item
41 un 69% de los participantes indicaron que existe ningiin o poco acuerdo en torno
a la misma cuestién, lo que equivale a un aumento de 24 puntos porcentuales entre
enunciados que afirman pricticamente lo mismo.

DISCUSION

En este estudio pretendiamos indagar en la representacién social del CC
entre estudiantes universitarios de la UFPR, de forma que pudiéramos explorar los
niveles de conocimientos sobre el CC de los estudiantes y comprender en qué grado
estos conocimientos influyen en otros elementos de la representacién del fenémeno
como son la creencia en la existencia del CC, la percepcién de responsabilidad en
la crisis climdtica, la percepcién de riesgo asociada y la creencia en el consenso
cientifico sobre su causalidad antropogénica.

A pesar de que los estudiantes universitarios de titulaciones orientadas a
las Ciencias Naturales e Ingenierias obtuvieron mayores niveles de alfabetizacién
climatica que los estudiantes de Ciencias Sociales y Humanidades (Cuadro 2), am-
bos grupos ofrecieron similares resultados en la seccién de creencias y valoraciones
personales. Esto, junto a los resultados obtenidos en la prueba U de Mann-Whitney
no permiten establecer una relacién directa entre el nivel de conocimientos y otros
elementos cognitivos de la esfera de las creencias y las percepciones personales.

Igualmente, y en linea con los resultados con muestras de estudiantes de otras
nacionalidades (Gonzilez-Gaudiano y Maldonado-Gonzilez, 2014; Garcia-Vi-
nuesa ez al., 2020), los resultados sugieren que, durante el transcurso universitario,
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tanto en lo referente a los conocimientos sobre el CC como en otras dimensiones
de la representacién, los estudios universitarios parecen no influir significativamente
en la representacion del CC de sus estudiantes (Cuadro 3). La informacién que
los universitarios perciben como significativa y que son capaces de integrar en su
representacién parece provenir de otras fuentes ajenas al curriculum universitario,
principalmente a través de diversos medios de comunicacién (Olmos-Martinez,
Contreras-Loera y Gémez-Cabrera, 2016) y/o durante su formacién en la Educa-
cién Secundaria (Barros y Pinheiro, 2013).

A pesar de que el alumnado obtuvo valores medios-altos sobre conocimien-
tos de la ciencia del clima (Cuadros 1y 2) conserva una serie de concepciones
erréneas extendidas entre colectivos con distintos niveles educativos y distinto
origen. Estas son: la confusién entre efecto invernadero y CC (Cordero, Todd
y Abellera, 2008) — items 8, 14 y 31, Cuadros 4 y 5 —; la relacién entre cual-
quier problema medioambiental con el CC (Kerr y Walz, 2007) — items 7 y 15,
Cuadros 3 y 4 —; y, 1a relacién errénea entre la degradacién de la capa de ozono
y el CC (Boyes y Stanisstreet, 1992; Barros y Pinheiro, 2013) — items 4, 6, 16
y 27, Cuadros 3 y 4 —. A pesar de ello, estas concepciones erréneas parecen no
influir en otros elementos de la representacién analizados, y su correccién parece
requerir de una intervencién educativa adecuada (Versprille ez a/.,2017). Destaca
en este caso brasilefio el hecho de que a diferencia de otros estudios (Almeida,
Garcia Fernandez y Sinchez Eleterio, 2016; Garcia-Vinuesa ez a/., 2019) los estu-
diantes de la UFPR si reconocen el consumo de productos cdrnicos y su impacto
en el CC — item 11, Cuadro 5 — aunque seria importante indagar en futuros
estudios de corte cualitativo sobre las posibles barreras existentes (Mikiniemi y
Vainio, 2014) para vincular el conocimiento declarado sobre las causas con so-
luciones accesibles desde la esfera cotidiana como puede ser la asuncién de una
dieta climdtica (consumo de cercania y de temporada, dietas mayoritariamente
vegetarianas, producciones ganaderas extensivas, etc.) como respuesta tanto de
mitigacién como de adaptacién.

Con respecto a la aceptacién de la existencia del CC, algunos autores
apuntan a diversos elementos como la ideologia, el consenso del entorno cercano
o la creencia en el consenso cientifico como elementos importantes en la acepta-
cién de su existencia (Goldberg ez al., 2019), sin embargo, no hemos encontrado
ninguna relacién entre la aceptacién de este, la creencia en el consenso cientifico
o el espectro ideoldgico. Estos resultados pueden ser debidos al hecho de que el
99% de los participantes declararon creer en el CC, al contrario que sucede con
otras poblaciones como la estadounidense donde los porcentajes de negacionistas
son superiores a los del resto de paises siendo un escaso 37,3% los que indican la
causalidad antropogénica como principal causa en comparacién con un 86,4% del
caso chino (Jamelske ez al., 2015) y frente al 82,6% del presente caso brasilefio. Si
comparamos estos resultados con otros obtenidos en el proyecto Resc/ima obte-
nemos que, independientemente del grado de conocimiento declarado, 9 de cada
10 estudiantes de la Universidad de Granada y de la Universidad de Santiago de
Compostela cree que las actividades humanas son la causa principal del CC (Es-
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coz Roldan ez al., 2017) al igual que 8 de cada 10 en la Universidad Veracruzana
(Gonzilez-Gaudiano y Maldonado-Gonzilez, 2014).

Los resultados sobre la percepcién de la responsabilidad en las causas del CC
a nivel nacional y personal exigiria futuros estudios para profundizar en las diferentes
visiones de responsabilidad (Pellegrino, 2018) que un tépico tan global y abstracto
como el CC requiere en el sentido de responsabilidad personal que cada individuo
percibe y cémo la percibe, Gnica variable en la que se obtuvo diferencias significativas,
aunque la relacién no presenta una robustez elevada. Nuestros resultados sugieren
que los estudiantes de la UFPR mantienen la tendencia de los resultados iniciales
del proyecto Resc/ima en el que se le confiere mayor responsabilidad al conjunto de
la sociedad, como pais, que a nivel personal. De nuevo no encontramos diferencias
estadisticamente significativas entre los conocimientos declarados y la percepcién
de responsabilidad y tampoco existe significacion estadistica entre esta y la ideo-
logia declarada por los estudiantes. Sin embargo, la prueba U de Mann-Whitney,
si ofrece un alto nivel de significatividad si utilizamos como variable de contraste
la afinidad al ecologismo, siendo los estudiantes que declararon mayor afinidad al
movimiento ecologista los que indicaron en mayor porcentaje niveles medio-altos
y altos de responsabilidad personal.

En el apartado sobre la percepcién de riesgo, explorada a través de la va-
loracién del grado de influencia que el CC puede tener sobre sus vidas y sobre su
pais, los participantes declararon un alto nivel en ambas esferas, personal y nacional.
Esta alta percepcién de riesgo puede ser explicada por los resultados de Bursztyn
y Eir6 (2015, p. 480) que sugieren que el alto grado de riesgo percibido por el 86%
de la poblacién brasilefia es un “[...] resultado [que] refleja la homogeneidad del
acceso a la informacién sobre el tema, ya que ni las estimaciones mds pesimistas
admiten una percepcién sensorial de los efectos del calentamiento global de forma
tan elevada [...].”. Elleve descenso en la percepcién de riesgo a nivel personal con
respecto a nivel nacional de nuestro estudio (Grifico 2) sigue igualmente la linea
de los resultados de Bursztyn y Eir6 (2015), descendiendo a un 76% las opciones
de la poblacién brasilefia que indicé estar preocupado y muy preocupado ante el
impacto del CC en sus vidas.

CONCLUSION

Nuestros resultados apuntan hacia el dinamismo de la representacién social
del CC, la influencia que tiene su construccién en el marco de la cultura comin y
como los elementos de esta representacién interaccionan en este marco social y sus
canales de difusién a través del didlogo y el consenso en contextos cotidianos y co-
municativos (Goldberg ez a/.,2019), creando un nucleo integrado de conocimientos
cientificos y populares, creencias, valoraciones o imdagenes, entre otros elementos
que estructuran la representacion.

La representacién social del CC del estudiantado de la UFPR esté confor-
mada por contenidos provenientes de la transposicién del conocimiento cientifico
en el curriculo de Ensefianza Media, asi como de la difusién de estos conocimientos
en los medios de comunicacién. Conocimientos que con mayor o menor cohe-
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rencia cientifica son readaptados e integrados en funcién de la significatividad y
relevancia que el individuo y el colectivo le otorgan. Encontramos elementos con
una alta coherencia con el conocimiento cientifico conviviendo con concepciones
erréneas que parecen no influir en la representacién del fenémeno ya que, a pesar
de presentar estas concepciones inconsistentes con el conocimiento cientifico, el
99% de los participantes acepta la existencia del CC, admitiendo una responsabi-
lidad media-alta en la crisis climatica, aunque suelen externalizarla al conjunto del
pais frente a la esfera personal y le atribuyen un alto nivel de riesgo tanto a nivel
nacional como personal.

La convivencia entre informacién contradictoria dentro de la representacién
del CC emerge una vez mis en la incertidumbre que genera el consenso cientifico
sobre las causas antropogénicas del CC o en la declaracién de que el CC es pro-
ducto de la variabilidad climatica y que podria tener incidencia en la percepcién
de la responsabilidad percibida.

Los resultados de este estudio, junto a los realizados en el proyecto Res-
¢lima con poblacién en general y con estudiantes universitarios y de ensefianzas
medias, sugieren que existe una ausencia de propuestas curriculares acordes a
la emergencia de la crisis climatica. Ante este déficit, no son pocas las voces
que denuncian la insuficiencia, cuando no la prictica inexistencia, de respuestas
socio-educativas coherentes con la urgencia de la situacién en las politicas edu-
cativas nacionales e internacionales y en su proyeccién en las practicas docentes
cotidianas. Pasado mds de un lustro del Acuerdo de Paris (2015), nada indica que
se esté a aplicar el articulo 12, relativo a la necesidad de que los estados signatarios
del acuerdo habiliten respuestas educativas para avanzar hacia su cumplimiento.
Desde este punto de vista, los objetivos éticos de equidad y justicia climdtica
que deberian orientar cualquier respuesta educativa no pueden subordinarse a
intereses politicos y econémicos que no hacen mas que aumentar los riesgos de
un clima inhabitable. El reto no es ficil ni nuevo, pero nunca antes habia sido
tan urgente actuar.
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