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Resumo: Este artigo, que tem como tema a educacao no meio rural, objetiva analisar narrativas de
professores rurais que atuaram na Escola Frei Anselmo, situada na comunidade de Linha Floresta,
no interior de Selbach, um municipio do norte do Rio Grande do Sul, durante a Ditadura Civil-Militar
brasileira (1964-1985). Neste texto, evidenciam-se os debates do uso das narrativas como concepgao
investigativa para o estudo da Histdria da Educacdo, tendo como referéncia as fontes orais. As
andlises indicam uma relacao de respeito entre os docentes e a comunidade escolar nesse periodo.
Em contrapartida, os mecanismos ditatoriais estavam presentes nas escolas rurais, de modo que os
alunos nao tinham liberdade para se expressar e os professores nao tinham autonomia para fazer
abordagens de cunho social, politico, economico e educacional em sala de aula.

Palavras-chave: meio rural; fontes orais; mecanismos ditatoriais.

Abstract: This paper, which has education in the countryside as its main theme, aims at analyzing
the narratives of teachers that worked at Frei Anselmo School, located in the community of Linha
Floresta, in the interior of Selbach, a town in the North of Rio Grande do Sul during the Brazilian
Military Dictatorship (1964-1985). In this text, debates regarding the use of narratives as an
investigative conception for studying the Education History are evidenced, having as references
oral sources. The analyses indicate a respectful relationship among teachers and school
community in such period. However, the dictatorial mechanisms were present in rural schools in
such a way that students were not free to express themselves and teachers had no autonomy to
make approaches of social, political, economic and educational scope in the classroom.
Keywords: countryside; oral sources; dictatorial mechanisms.

Resumen: Este articulo trata sobre la educacién en el medio rural y busca analizar relatos de
profesores que trabajaron en la Escuela Frei Anselmo, localizada en la comunidad de Linha
Floresta, en el interior de Selbach, un municipio del norte de Rio Grande do Sul, durante la
Dictadura Civico-Militar brasilena (1964-1985). En este texto, se evidencian los debates sobre el
uso de las narrativas como concepcion investigativa para el estudio de la Historia de la Educacion,
teniendo como referencia las fuentes orales. Los andlisis indican una relacion respetuosa entre los
profesores y la comunidad escolar durante ese periodo. En contrapartida, los mecanismos
dictatoriales estaban presentes en las escuelas rurales, por lo que los alumnos no eran libres de
expresarse y los profesores no tenian autonomia para abordar tematicas de cardcter social,
politico, econémico y educativo en el aula.

Palabras clave: medio rural; fuentes orales; mecanismos dictatoriales.
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INTRODUCAO

O presente estudo entende o meio rural como um ambiente cujas praticas e
representagoes locais geraram elementos culturais que delinearam o modo como
foram criadas as escolas nesse ambiente campesino. O conceito de campo, tomado
aqui como sindnimo de zona, drea ou espaco rural, ampara-se ainda no argumento de
Nornberg (2008), que o julga como um espago onde transcorrem praticas culturais,
sendo a escola um modelo que marca identidades e pertencimentos ao lugar. Ademais,
como espago de “[...] producao de novas relacoes sociais, [a escola] caracteriza-se um
campo de possibilidades, de produgoes de historia e cultura, dos sujeitos que ali
vivem” (Gracindo et al., 2006, p. 14).

O descaso com a educacao rural ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira
(1964-1985) era visivel, mesmo com a implementacdo de politicas publicas para
incentivar a docéncia nesse meio, assim como estimular a permanéncia das familias
no campo. Arroyo (2007), referindo-se a formacao, ao trabalho e a condi¢ao docente,
enfatiza que falta entendimento acerca das politicas pablicas, porque estas vém sendo
praticadas de forma isolada, nao alcancando, assim, o resultado esperado. Por essa
razao, os problemas em voga naquela época persistem na atualidade.

Iwaya (2005, p. 182) salienta que “[...] os lugares por onde o individuo circula
dizem quem ele é e que posicao ocupa”. Dessa forma, as inovagoes nos objetos de
pesquisa e o surgimento de novos conceitos, voltados para os dominios do cultural,
instigaram os historiadores a expandir a sua percepcdo sobre a historia. Por
consequéncia, “[...] a analise sobre representacao, imaginario, narrativa inseriu-se na
historia, justamente, para ampliar as possibilidades de compreensao do passado”
(Amaral & Silveira, 2012, p. 169).

A respeito do testemunho, Ricoeur (2007) ressalta que tal forma de relato
configura a estrutura essencial de transicdo entre a memoria e a historia. Em
contrapartida, Benjamin (2012) destaca que o dom do narrador é poder relatar sua
vida. O cronista que recorda os acontecimentos nao diferencia entre os grandes e
pequenos, porém leva em conta a verdade de que nada do que um dia aconteceu deve
ser julgado perdido para a historia. Estruturar historicamente o passado nao quer dizer
conheceé-lo tal como ele foi, mas apropriar-se de uma lembranca:

[...] reconhecendo a dimensao constitutiva do fato biografico no
desenvolvimento humano, o saber pretendido pela pesquisa
biografica é o de explorar o espaco e a funcao do biografico
nos processos complementares de individuagao e de socializagao,
para questionar suas mdaltiplas dimensées - antropoldgica,
semidtica, cognitiva, psiquica, social —, a fim de ajudar a melhor
compreender as relacoes de producdo e construgdo reciproca
dos individuos e das sociedades (Delory-Momberger, 2016, p. 137).
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Assim, no ambito desta investigacao, a Histdria Oral proporcionou descobrir
memorias que nos aproximam da compreensao realizada pelos professores de suas
praticas de resisténcia ao regime, nas diferentes instancias em que elas possam ter
acontecido. Para Meihy e Holanda (2007, p. 38), “[...] mesmo abrigando indices de
subjetividade, a Historia Oral temdtica é mais passivel de confrontos que se regulam
a partir de datas, fatos, nomes e situacoes”. Desse modo, conseguiremos sustentar
nossas pesquisas nao apenas nas fontes orais que possuimos, mas também na
percepcao da acao repressiva rejeitada aos participantes, pois “[...] esse conhecimento
passa por uma légica interpretativa profunda, ja que a narrativa, por si s6, nao produz
dados para o pesquisador verificar quaisquer situacoes. Ela produz saberes” (Souza &
Senna, 2023, p. 5).

Dessa forma, este artigo objetiva analisar narrativas de professores rurais que
atuaram na Escola Frei Anselmo, situada na comunidade de Linha Floresta, no interior de
Selbach, um municipio do norte do Rio Grande do Sul, durante a Ditadura Civil-Militar
brasileira (1964-1985). O texto, além da introducao e das consideracoes finais, apresenta
trés secoes: percurso tedrico e metodoldgico das fontes orais; histéria da comunidade e
da escola rural; e narrativas de professores de uma escola rural (1964-1985).

PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO DAS FONTES ORAIS

Esta pesquisa levou em conta o conceito de histéria como uma realidade
passada, idealizada a partir do registro documental, da apreciacao de fontes, da
Histéria Oral e da escrita narrativa. Além disso, concebe a memoria como componente
essencial para o historiador, sendo “[...] conduzida pelas exigéncias das comunidades
para as quais a presenca do passado no presente é um elemento essencial da
construcao de seu ser coletivo” (Chartier, 2009, p. 21).

A histéria cultural, nesta investigacao, contemplou a memoria cultural. Desse
modo, a memoéria, nao sendo histéria, atua desconstruindo e reestruturando o
passado, como destacam Souza e Grazziotin (2013). A memoria aqui é vista como uma
estrutura social coletiva que resulta do relacionamento, da opiniao e dos papéis sociais
dos sujeitos no mundo. Portanto, a memoria é coletiva, constituindo-se no convivio
entre os sujeitos de uma comunidade de memorias; por seu intermédio, o individuo
mostra sua posicao individual acerca dos fatos significativos (Souza, 2012).

O que confere aparéncia ao vivido e ao conhecimento dos seres humanos sao as
narrativas que eles efetuam desse vivido e dessa pratica. A narrativa nao é, assim,
apenas o conjunto simbdlico que os sujeitos possuem para expressar o sentido de sua
vivéncia: “[...] o narrativo é o lugar onde a existéncia humana toma forma, onde ela se
elabora e se experimenta sob forma de uma histéria” (Delory-Momberger, 2012, p. 40).
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Dessa maneira, tais narrativas, segundo Cunha (1997), estao sendo utilizadas como
método de investigacao e metodologia formativa.

Ao encontro disso, Moraes (2004, p. 170) enfatiza que “[...] a narrativa ndo é um
simples narrar de acontecimentos, ela permite uma atitude reflexiva, identificando
fatos que foram, realmente, constitutivos da propria formacao”. Nesse sentido,
compartilhar histérias de vida possibilita, para quem conta a sua histéria, analisar e
examinar um percurso, percebendo o sentido e as diferencas desse caminho trilhado
e reaprendendo com ele. E, para quem compreende (ou 1€) aquilo que é compartilhado,
a narrativa possibilita entender que a sua histéria se entrecruza de alguma maneira
com aquela narrada.

A narrativa de si faz com que entremos em territorios, interpretagoes e sentidos
estruturados sobre diversos aspectos da vida, incluindo os percursos, os processos
formativos, a docéncia e as aprendizagens criadas a partir da experiéncia. Por
conseguinte, introduz o professor em um “[...] processo de investigacao/reflexao dos
seus registros” (Oliveira, 2006, p. 51).

Assim, como estratégia metodoldgica, recorreu-se a Historia Oral pela sua
relevancia para o estudo do tema em questao, ja que “[...] desvendar as marcas e os
significados da inclusao/exclusao nesse cenario escolar privilegiado pela memoria é
tarefa instigante e necessaria para a escrita da escola” (Demartini, 2005, p. 23). Para
que essa construcao do objeto cientifico seja fomentada, desde a coleta dos relatos até
a analise dos dados, torna-se significativo apurar, pelo menos parcialmente, de que
forma o “[...] pesquisador pode auxiliar o pesquisado a expressar a sua vida, a entregar
um pouco da riqueza dessa mina de ouro que é a sua experiéncia humana vivida”
(Marre, 1989, p. 106).

Como justifica Thompson (1992), o emprego de fontes de outra natureza e o
cotejo dessas fontes proporcionam uma riqueza de informacdes que, perante a
pesquisa e a teoria aplicada, permite elaborar com mais densidade o objeto
investigativo. Nesse sentido, Thomson (1997, p. 68) recorda que, seguindo a regra
basica segundo a qual o bem-estar do entrevistado vem sempre antes dos interesses
da pesquisa, “[...] as entrevistas que exploram a natureza e os processos de
afloramento de lembrancas confundem as fronteiras dos relacionamentos dentro da
Histéria Oral”. Logo, uma entrevista que suscita memorias reprimidas e que as vezes
se aproxima de uma vinculacdo terapéutica pode ser satisfatéria para o entrevistador,
mas inconveniente para o entrevistado.

Na Historia Oral, o documento essencial é a narrativa, a qual, a partir de técnicas
e estimativas, é sistematizada pelo pesquisador; por conseguinte, o rigor ético do
historiador, no procedimento, sistematizacao e construcao das narrativas, concebe
novas formas interpretativas para o trabalho histérico (Amado & Ferreira, 2002). Desse
modo, para Joutard (2002), é preciso estabelecer o ponto até onde o historiador pode
lancar suas interrogacoes sobre a intimidade dos sujeitos. Essa condicao se relaciona
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diretamente com a importancia da pesquisa historica e a finalidade das questoes
elaboradas. Desse ponto de vista ético, decorre a qualidade da entrevista.

A entrevista é uma técnica relevante que possibilita o desenvolvimento de uma
estreita relacao entre as pessoas. Trata-se de uma forma de comunicacao que indica
como a informacao é noticiada de uma pessoa a outra, sendo o método mais frequente
no trabalho de campo e possibilitando ao pesquisador coletar informes contidos na
conversa dos atores sociais. De acordo com Souza (2015, p. 46), “[...] as narrativas
ganharam vida a medida que se iniciaram os didlogos entre entrevistador e
entrevistado, observando que o entrevistador deve desenvolver a capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo de informacoes por parte do entrevistado”.

Rousso (2002), por sua vez, recorda que um individuo que conversa
espontaneamente acerca de seu passado, que seja entrevistado por um historiador,
fara isso a partir de sua apreciacao do momento sobre os fatos narrados. Além disso,
é preciso considerar que “[...] realizar o didlogo com os sujeitos em ambientes que
favorecam a imersao no passado pode ser muito positivo, pois a casa, o0 ambiente em
que se vive reflete uma personalidade” (Bonazzi-Tourtier, 2002, p. 236).

Assim, apds a realizacao das entrevistas neste estudo, procedeu-se a etapa de
escuta e transcricao dos testemunhos gravados, procurando registrar gestos e
sentimentos, bem como trechos mal-entendidos, particularidades da abordagem
qualitativa. Ademais, teve-se o cuidado de utilizar nas transcricoes uma pontuacao
que representasse a narrativa como documento para andlise. Os registros de campo
foram fundamentais nesse momento, comunicando nomes e datas e assimilando o
movimento interno das memorias (tempo, organizacao e disposicao das narrativas),
ja que ‘memoria puxa memoria’ (Bosi, 2004). Além disso, seguindo o que determina o
Comité de Etica em Pesquisa da UNISINOS os entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O grupo social é composto por cinco sujeitos, todos do género masculino, que
atuaram como professores na Escola Estadual de Ensino Fundamental Frei Anselmo e
representam o conjunto de narrativas empregadas neste estudo, as quais foram
elaboradas a partir de memdrias coletadas ao longo da pesquisa (realizada entre margo
e dezembro de 2019). Optou-se por utilizar nomes ficticios para preservar a identidade
e nao expor a opiniao de nenhum dos docentes, os quais estao aposentados no
momento, com idade que varia entre 70 e 86 anos, e trabalharam cerca de 30 anos nas
séries finais do Ensino Fundamental (quinta a oitava série).

Neste estudo, evidenciam-se os debates do uso das narrativas como concep¢ao
investigativa para o estudo da Histdria da Educacao, tendo como referéncia as fontes
orais. A partir disso, definiu-se um roteiro de questoes com foco nas historias e
narrativas de professores da Escola Frei Anselmo ao longo da Ditadura Civil-Militar
(1964-1985). Foram exploradas as seguintes categorias de andlise: a) fatos que
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marcaram a trajetoria docente; b) relacao entre professor, aluno e comunidade
escolar; e ¢) lembrancas da Ditadura Civil-Militar no ambiente de ensino.

HISTORIA DA COMUNIDADE E DA ESCOLA RURAL

Selbach, um municipio brasileiro situado no norte do Rio Grande do Sul, foi
criado pela Lei n° 5.036, de 22 de setembro de 1965. O municipio é constituido pela
sede e pelas comunidades de Bela Vista, Passo da Areia, Linha Floresta, Sao Pascoal,
Santa Isabel, Arroio Grande, Santa Teresinha, Passo do Padre e Linha Cristal,
apresentando uma populacao estimada de cerca de cinco mil habitantes. Com a
mecanizacao da agricultura, a regido sofreu uma diminuicao da populagao rural e um
aumento das propriedades (Barth, 2022).

Entre 1905 e 1910, formou-se o nucleo inicial da colonizacao de Selbach. Com
pequenos lotes, divididos em meio a floresta densa, os agricultores iniciaram o
povoamento e o trabalho rural. Depois de abrir clareiras, tanto em torno de barracas
quanto dentro e embaixo das carrogas que serviam de moradias, surgiram as primeiras
plantacoes, cujas mudas e sementes foram trazidas das terras de origem.
Descendentes de alemaes, vindos de Sao Leopoldo, Montenegro, Sao Sebastiao do Cai,
Roca Sales, Estrela, Venancio Aires e Santa Cruz do Sul, iniciaram o trabalho nos lotes,
a partir do sistema de pequenas propriedades. Esses colonos passaram a produzir
milho, feijao, trigo, mandioca e batata (Konrad et al., 2002).

Em 1910, os proprios imigrantes abriram uma estrada de Selbach até Linha
Floresta para tomar posse das terras que haviam comprado. Os primeiros colonos
vieram com cargueiros de cavalos. Durante as refei¢oes e a noite, permaneciam em
grupos para proteger-se dos animais selvagens. Dormiam no chdo, embaixo das
carrocas, e faziam a comida em panelas de barro, pois ndo tinham construido ainda
suas casas (Barth, 2022).

Em 1917, foi construida a primeira escola comunitaria em Linha Floresta. Até
entao, todas as escolas eram construcoes simples de madeira e contavam com uma
Unica sala de aula, abrigando cerca de cem alunos e um tnico professor, que lecionava
do primeiro ao quinto ano. Por ordem do Frei Anselmo, vigario de Selbach na década
de 1930, foi estabelecida a exigéncia de que “[...] a cada sete quilobmetros houvesse
uma comunidade com capela e escola” (Prediger et al., 2017, p. 17). No final dos anos
1950, foi construida a primeira parte da atual escola existente no local. Essa escola, no
inicio, foi chamada de Escola Area Real e depois Escola Rural Santa Inés, nome que
fazia referéncia a capela da comunidade.

E importante destacar a figura do docente na comunidade de Linha Floresta, na
década de 1960, quando o professor era considerado uma pessoa relevante da
comunidade. Nas palavras de Seger (2002, p. 45), “[...] as pessoas em geral
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respeitavam-no muito e atribuiam-lhe autoridade maxima sobre seus filhos, exigindo,
inclusive, que usasse do castigo quando necessario”. No dia a dia, o docente utilizava
sua autoridade, castigando os alunos com o uso da régua, do ajoelhar no milho, do
ficar contra a parede por horas, do ficar sem recreio e de inimeras outras formas de se
impor. Muitos castigos eram justificados por fatos que aconteciam fora da escola. Cabe
ressaltar, ainda, que o professor tinha duas funcoes definidas na comunidade: a
primeira era dar formacao aos discentes; e a segunda era suprir a falta de um padre,
sendo, por isso, o responsavel direto pelos cultos aos domingos, pela catequese e pelas
aulas de religiao.

Nos anos 1960, nas cidades rurais de colonizacao alema, os alunos
apresentavam dificuldades de aprendizagem, tanto por sentirem falta de
acompanhamento dos pais em casa quanto por nao saberem falar o idioma portugueés,
uma vez que, fora da escola, falava-se somente o alemao. De acordo com Seger (2002,
p. 47), “[...] o uso da lingua alema interferiu em muitos alunos num bloqueio na
aprendizagem, principalmente na disciplina de Portugués, onde trocavam com muita
frequéncia as letras t e d, p e b, tanto na escrita como na fala”.

A partir da década de 1970, a Escola Frei Anselmo passa por importantes
mudancas. Em 1971, foram construidos uma secretaria, sanitarios e um pavilhao de
festas. Nessa época, funcionavam na Escola o curso supletivo e a preparacao para o
curso ginasial. Em 1972, a Escola passa a ter a sexta série, em 1973, a sétima série e,
em 1974, a oitava série. Isso contribuiu para a vinda de novos professores,
principalmente de municipios do norte do Rio Grande do Sul. Em 1977, a Escola muda
de nome depois de um plebiscito, passando a se chamar Escola de 1° Grau Frei
Anselmo, em homenagem ao primeiro paroco de Selbach. Com a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a Escola passa a ser denominada Escola Estadual de Ensino
Fundamental Frei Anselmo (Prediger et al., 2017).

NARRATIVAS DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA RURAL (1964-1985)

A educacao rural, instituida no inicio do século XX, tem sua historia vinculada
ao mundo da producao capitalista dos ambientes urbanos. Tais politicas atuavam de
forma residual, apresentando o que sobrava de propostas do mundo dos escolarizados
das cidades, “[...] em versoes de projetos, campanhas e palavras de ordem que vinham
com suas intencoes demarcadas pelo desejo de conter a populacao rural nos seus
lugares de origem, ainda que sem condicOes dignas de neles sobreviverem”
(Cavalcante, 2010, p. 554). Com efeito, havia poucas escolas que efetivamente
funcionavam como tal no interior do Brasil; eram locais sem nenhuma condicao de
acolher suas criangas para uma aprendizagem minimamente qualitativa.
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Nas décadas de 1960 e 1980, a escola rural era um espaco de trocas, convivio,
interpretacoes, resisténcias e adaptacoes. Nela, diversos elementos se relacionam em
meio ao manejo de uma série de instrumentos regulatérios. Todavia, os seus agentes
sdo participantes: eles perguntam, demandam, apropriam-se e modificam o que lhe é
imposto, sendo capazes, com isso, de entender, conforme destaca Reis (2010, p. 56),
“[...] um jogo social complexo, feito de circulacao, negociacao, apropriacao. As agoes
sao tratadas como forcas de criacao e resisténcia. Os agentes sociais sao considerados
competentes na negociacao dos conflitos em que estao envolvidos”.

Em cada conjuntura historica, as representacoes da escola rural sao
estruturadas a partir dos individuos envolvidos, no que diz respeito tanto ao processo
de ensino e aprendizagem quanto a imagem social, operando como um espaco
fundamentado, capaz de gerar sujeitos e integra-los a sociedade. Assim, a recordacao
do passado por meio da narrativa historica possibilita revelar aspectos que estao
preservados na lembranca dos documentos e dos depoimentos (Pesavento, 2004).

O problema de formar docentes para trabalhar nas escolas rurais era explicito.
Segundo Costa (2016, p. 28), como “[...] o namero insuficiente de pessoas habilitadas
pelas escolas normais rurais nao atendia a demanda, para amenizar a problematica, o
Estado contratou pessoas, mesmo sem ter formacao na area”. No Rio Grande do Sul,
os cursos de férias de preparacdo para a docéncia no contexto rural eram necessarios
para os profissionais da Educacao.

A escola rural tornou-se um local de fronteira. Situada na zona rural,
representava, para as comunidades do campo, “[...] o simbolo da modernidade e das
letras, todavia era também, para grande parte das elites brasileiras, a representacao do
atraso e do passado” (Assis & Lima, 2019, p. 5). Imagem hibrida de uma escola que
reconhecia a identidade de onde estava situada e integrava os objetivos que lhe eram
determinados pelas elites e governantes, porém também se apoderava dos significados
que lhe eram concedidos por aqueles que a frequentavam. Uma identidade diversificada
que transcorre a historia das escolas rurais e dos alunos do meio rural.

Em relacao aos fatos que marcaram a trajetoria docente, o professor Alberto
destaca a condicao do trabalho docente, a remuneracao aquém da carga horaria e a
atuacao em disciplina sem qualificacao profissional, mencionando que os alunos eram
filhos de trabalhadores rurais e urbanos:

Neste periodo [década de 1970] abriu a RS 223, e surgiu o asfalto.
Tinha entre 15 e 20 familias que trabalhavam no DAER morando em
Selbach. Estes funcionarios foram para Linha Floresta estudar. Eram
pais e jovens que foram estudar na 5?2, 62, 72 e 82 série. O aspecto
negativo que fui contratado para dar uma disciplina [10 horas] e
acabei trabalhando mais 10 horas com a disciplina de Geografia sem
ter habilitacao durante um ano. Recebi por apenas 10 horas.
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Ressalta-se que, a partir da década de 1970, houve um investimento
significativo dos governos militares em varias rodovias do Brasil. Com isso, muitos
trabalhadores dessas rodovias e seus familiares aproveitavam para estudar nas escolas
rurais com o objetivo de qualificar a mao de obra e buscar novos conhecimentos. O
professor Carlos salienta que, na sua trajetéria como docente da Escola Frei Anselmo,
um fato que o marcou foi a valorizacao da escola, assim como a dedicacao do diretor:

[...] a dedicacao do diretor e o esfor¢co na preservacao para deixar a
escola sempre em destaque, com os enfeites e estatuetas fabricadas
por ele para deixar a “escola linda”. O diretor ndo tinha horario, a sua
dedicacao era manha, tarde e noite. O transporte era feito de Kombi
e muitas vezes atolava e tinha que empurrar por causa do barro.

A partir de meados dos anos 1970, o municipio de Selbach implanta o transporte
escolar gratuito, o que favorece o aumento da presenca dos alunos nas escolas rurais,
principalmente nos dias de chuva e de frio rigoroso, contribuindo para a melhoria do
ensino e da aprendizagem. O professor Ricardo lembra diversos fatos que marcaram a
sua trajetoria docente, com destaque ao incentivo ao esporte:

A escola sempre foi referéncia na regiao dos esportes. Marcou para
mim e todas as pessoas da regido. Aqui tinha uma integracao
regional esportiva [Seminario de Esportes na década de 1970].
Principais modalidades: futebol, volei, atletismo, handebol e
basquete. Reunia 40 escolas da regiao. Esses jogos aconteciam na
época do regime militar. Teve um ano que reuniu 1.280 alunos,
sendo 44 times de handebol. No atletismo teve um ano que teve
mais de 800 atletas em varias modalidades. Nesta época [década de
1970] fazia faculdade e dava aula. Pegava uma Kombi cheia de
colegas para apitar os jogos. Também, fazia as fogueiras de Sao Joao
nas aulas de Educacao Fisica. Os alunos eram do interior e sempre
estavam a disposi¢ao para trabalhar.

Uma questao importante é a valorizacao da Educacao Fisica durante o periodo
da Ditadura Civil-Militar. Acredita-se que o jovem envolvido no esporte estaria longe
das ruas para protestar contra as atrocidades e os crimes praticados pelos militares
que estavam no poder. Além disso, um dos objetivos era tornar o Brasil uma poténcia
no esporte mundial. O professor Lucas recorda a visita de autoridades publicas na
Escola Frei Anselmo:

Em 1973, consegui trazer o secretdrio estadual de educagao do Rio
Grande do Sul na Escola Frei Anselmo. Também, trouxe o
governador do Estado para inaugurar a parte nova da escola em
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meados da década de 1970. Fui para Porto Alegre para pedir
autorizacao para liberar a 62, 72 e 82 séries e consegui através do
secretario de educacao Coronel Costa Rodrigues. Nesse periodo, foi
feita a Feira de Ciéncias e os Jogos Olimpicos na escola na visita do
governador. Também, auxiliava na merenda e na limpeza da escola.

A Feira de Ciéncias acontecia anualmente e constituia o momento que a
comunidade escolar costumava visitar a Escola Frei Anselmo. Durante meses, cada
turma, com a coordenacao de um professor, estudava determinado assunto para
apresentar para os colegas, professores e familiares. Inclusive as principais
autoridades municipais e estaduais costumavam visitar a escola rural nesse dia. O
professor Mateus ressalta que desenvolveu suas aulas em funcao da ‘interpretacao de
mundo e expressao’:

Desenvolvi muito o canto, associado ao desenho. Sempre entendi
que o aluno tem que interpretar e ler para saber se expressar.
Trabalhava muito a redag¢ao. Quando o aluno desenvolvia a redacao,
tinha alcancado o desenvolvimento do mundo. Os alunos se
integravam nesta responsabilidade de saber escrever, tanto que
ficavam dois periodos fazendo a redacdo e nao conseguiam
terminar no absoluto siléncio. Com esse modo de dar aula, criei
inimizades entre colegas, porque o aluno e a avaliacao eram feitas
de forma diferente e isto cativava o professor. Mostrar o aluno a
leitura, lendo o livro na frente dos alunos e fazendo entonacao da
voz, como as coisas iam acontecendo. Tanto que os alunos pediam
sempre para prosseguir a leitura. Também, se incentivava os alunos
a lerem os livros nas aulas e em casa.

De acordo com os relatos do professor Mateus, é fundamental incentivar a
leitura e a escrita. Como eram alunos de uma escola rural, muitas vezes os pais tinham
baixa escolaridade, e a maioria havia estudado até o quarto ano do ensino
fundamental. Em razao disso, os familiares nao conseguiam ajudar os filhos nas
tarefas escolares. Desse modo, a importancia do docente no processo de ensino e
aprendizagem torna-se ainda maior. Nas comunidades rurais, o professor era uma
referéncia, sendo, por isso, respeitado e valorizado pela comunidade.

Nesse cenario, ressalta-se a relevancia da memoria, que, para Almeida (2009, p.
215), “[...] vai muito além da mera capacidade de lembrar os fatos passados, ela é como
a ponta do iceberg”. Na atualidade, muitos historiadores concordam que a memoria é
um modo de preservar a histéria viva e, por esse motivo, utilizam a Historia Oral como
metodologia da pesquisa, entendendo que com ela conseguem encontrar fatos que nao
estao presentes nem mesmo em documentos histdricos e, inclusive, compreender
como era o pensamento de pessoas que viveram em determinado periodo. A Historia
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Oral traz a tona sutilezas do passado que se acham incompreensiveis em outras formas
de documentacao.

No que diz respeito a relacao entre professor, aluno e comunidade escolar, o
professor Carlos recorda que essa relacao era de respeito e admiracao:

Qualquer assunto cativava os alunos. Eu era muito amigo fora da
sala de aula dos alunos. Tinha uma percepcao que, quando mexia a
cadeira, pegava um assunto de interesse dos alunos e depois
recomecava a aula. O professor era muito bem-visto e com muito
respeito e com o apoio total e irrestrito da comunidade. Nesta época
[década de 1970], os alunos nao revelavam se aprontavam na escola,
porque apanhavam em casa; por isso tinha mais respeito. Hoje em
dia, os pais nao apoiam os professores, nao participam da escola.
Naquele tempo, os pais eram muito presentes na escola. Nas
integracoes, os pais ajudavam a organizar a escola.

Percebe-se, assim, que o professor era considerado uma autoridade, exercendo
um poder irrestrito na escola, e, por isso, quando tinha qualquer festa no interior,
sempre era convidado. Os pais estavam presentes e, inclusive, apoiavam
financeiramente a Escola Frei Anselmo, uma vez que, a partir da década de 1970, no
municipio de Selbach, a agricultura comeca a se mecanizar por meio da introducao de
tratores no plantio das culturas de inverno e verao, o que contribuiu para o aumento
da renda familiar. O professor Ricardo recorda que, na época da Ditadura (1964-1985),
os professores viviam na comunidade rural:

A escola estd ruim na atualidade, porque os pais nao dao educagao
para os filhos. Antigamente era um clima de respeito. Eramos
professores da comunidade. O professor era um elemento
participativo. Nascemos, crescemos e vivemos na comunidade.
Estava integrado a comunidade. Hoje em dia, o professor vem, da
aula e vai embora. Naquela época mordvamos aqui [comunidade de
Linha Floresta]. Conhecia todas as familias. Vivia a mesma
realidade das familias, sabia dos problemas de cada um.

Entre as décadas de 1960 e 1980, diversos professores da Escola Frei Anselmo
costumavam morar na comunidade de Linha Floresta. Vdarias familias doaram
materiais e ajudaram a construir as casas dos docentes com o objetivo de manter o
professor na comunidade e na escola, o que acabou colaborando para criar vinculos
com os moradores locais. O professor Lucas salienta que havia muito respeito entre os
professores e os alunos:
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Nao como hoje em dia, que o aluno nao respeita mais os
professores. Os alunos eram filhos dos colonos, e o respeito e a
educacao vinham de casa. As familias sabiam educar os seus filhos.
O professor era tudo para a comunidade, exercia lideranca e era
respeitado pelos pais, porque antes da escola se tornar estadual,
pagavam o seu saldrio com o dinheiro da producao agricola.

Os alunos eram, em sua maioria, filhos de pequenos agricultores. Como foi
lembrado pelo professor Lucas, antes de a Escola Frei Anselmo ser estadual, era uma
instituicdo comunitaria, de modo que as familias pagavam o saldrio dos docentes,
além de bancarem as outras despesas escolares, uma vez que a instituicao
representava o elo de ligacao da comunidade rural. O professor Alberto ressalta que o
docente era respeitado na comunidade pelo seu papel na formacao da cidadania
sustentada com base na ordem e na disciplina:

Era muito respeitado e muito honrado. A relagdao entre aluno e
professor era de muito respeito. As familias apoiavam o professor
sobre a ordem e a disciplina. A direcao chamava os pais quando
havia problema de disciplina. O importante era a formacao de
cidadania. A aprendizagem neste periodo nao era o principal. O
principal era a formacao do carater e da personalidade.

Como lembrado pelos docentes entrevistados, ao longo da Ditadura brasileira,
a prioridade no ensino nao era a qualidade, mas a formacao de um cidadao que nao
questionasse o regime vigente e que colaborasse com os militares, os quais exerciam
o poder de forma autoritaria, reprimindo qualquer manifestacao e perseguindo os
opositores do regime ditatorial em prol da obediéncia. O professor Mateus destaca
que, no decorrer dos anos 1970, em um contexto de ‘educacao parada’, a figura do
professor foi sendo minimizada, sem aquela importancia que deveria ter:

Tomando como fatores, como a desvalorizacao do poder publico, a
“invasao das inovacoes”, o professor nao teve mais a oportunidade
de desenvolver aperfeicoamentos. A sua atuacao era
exclusivamente voltada para o desenvolvimento de contetdo,
rigorosamente imposto. O contexto social criou um aluno cada vez
mais ativo e, por outro lado, um professor estagnado. Isso trouxe
uma educacao parada. Frente aos pais, os professores perderam
muito prestigio, porque, com o decorrer do tempo, os pais
aumentaram o poder economico e os professores ficaram apenas se
mantendo na vida. Houve uma troca de funcoes. Era uma relagao de
pai com filho, em relagao com meus alunos. A amizade foi o que de
melhor ficou. Saber lidar inclusive com os problemas familiares dos
alunos, manter o contato com os pais. Pegava o carro e ia falar com
0s pais nas suas casas em casos extremos.
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Ao longo da década de 1970, o poder aquisitivo do professor comeca a diminuir,
e 0s pequenos agricultores iniciam o processo de mecanizacao das lavouras. Nesse
periodo, os contetidos escolares eram impostos, ou seja, as escolas rurais recebiam os
assuntos prontos, e o professor nao tinha liberdade para trabalhar. A figura do docente
passa a perder prestigio tanto pelo seu empobrecimento financeiro e cultural quanto
pelo fato de ser alguém que tinha como fungao exclusiva passar os conteidos, sem
qualquer interacao, nao podendo se posicionar politicamente.

As narrativas, de acordo com Amado (1995), expressam um cendrio que é
reformulado a luz do presente ao mesmo tempo que é projetado no futuro. A esse
respeito, Stephanou (2011) enfatiza que contamos e mostramos o que entendemos ter
vivido, o que supomos ter sentido e o que idealizamos ter experimentado. A memoria,
por conseguinte, constitui-se em uma dentre muitas oportunidades interpretativas
para examinar esta realidade investigativa. A memoria é formada de recordagoes e
esquecimentos, pois 0 processo de narrar pressupoe escolhas entre as memorias do
passado que, por algum motivo, sao privilegiadas por quem lembra. Quando
memorado, o passado surge compreendido a partir de uma lente do presente.

Sobre as lembrancas da Ditadura Civil-Militar no ambiente escolar, o professor
Carlos recorda que, nesse periodo de repressao politica, nao se falava sobre politica na
escola por respeito e medo, referindo que os ‘agitadores’ eram mandados embora.
Refere também pouca corrupcao devido a penalizacao:

Esse negocio que alguns foram mandados embora era porque eram
agitadores. Nao se falava de politica na escola, porque era tudo
imposto. Nem a comunidade e nem os alunos criticavam a Ditadura,
porque tinha respeito e medo de falar contra. Na época da Ditadura,
se alguém roubasse merenda, seria morto. Para o povo no geral, a
Ditadura foi boa, a agricultura cresceu, e as pessoas comec¢aram a
comprar carros.

De acordo com as narrativas do professor Carlos, era ‘tudo imposto’ durante o
periodo ditatorial, nao havendo liberdade de expressao, razao pela qual quem tinha
coragem de criticar o regime era perseguido e considerado subversivo. O professor
Lucas lembra que nao existia democracia e que os proprios militares escolhiam os
presidentes do Brasil, ressaltando como pontos positivos o desenvolvimento da
agricultura e a percepcao de haver pouca corrupc¢ao:

A Ditadura teve partes boas e ruins. Nao existia democracia, os
militares mais graduados escolhiam os presidentes do Brasil. A
Ditadura foi boa para a agricultura, no periodo que as lavouras se
mecanizaram, quando os agricultores adquiriram os primeiros
tratores para fazer o plantio da soja, do milho, do trigo. Hoje o pais

Rev. Bras. Hist. Educ., 24, €308, 2024 p.13de 22



Historias e narrativas de professores de uma escola rural no contexto da Ditadura Civil-Militar brasileira (1064-1985)

virou uma roubalheira. Tinha menos corrup¢ao entre os militares
do que os politicos atuais. Hoje nao se sabe onde vai o dinheiro.

De acordo com as narrativas do professor Lucas, ndo existia democracia, o que
poderia indicar que a corrup¢ao nao seria conhecida e que os militares contaram com
o apoio da elite politica e financeira do pais para se manterem no poder. Para a
agricultura, segundo os relatos, a Ditadura foi positiva em virtude da mecanizacao das
lavouras e dos financiamentos que permitiram aos colonos adquirir os primeiros
tratores para investir no plantio da soja, do milho e do trigo. O professor Mateus
enfatiza que o tema da Ditadura nao era citado e muito menos trabalhado em sala de
aula, pois a ameaga que pairava no ar era a do comunismo:

Algumas caracteristicas da Ditadura faziam parte do exercicio da
educacao. Por exemplo, a matéria “Educacao Moral e Civica” era
voltada a rigidez de comportamento. Costumava trabalhar com
temas ligados a patria, tentando inclusive mostrar que a Ditadura
era um regime democratico e que as atitudes tomadas eram sempre
em favor do povo brasileiro, contra as ameacas do comunismo. Até
o proprio aluno, dentro da sala de aula, ndo tinha toda a liberdade.

Todavia, os mecanismos da Ditadura estavam presentes no ambiente escolar
brasileiro. A disciplina de “Educagdo Moral e Civica” objetivava moldar o
comportamento das pessoas e mostrar as vantagens do governo militar, tais como
afastar o Brasil de qualquer ameaca de comunismo e manter a ordem e a disciplina. O
professor Ricardo recorda que, nessa época, ninguém ousava falar mal do governo:

Nao passava na cabega falar mal da Ditadura. Na década de 1980, se
comecou a falar mal da Ditadura. Na sala de aula, nao se falava de
politica nacional. Na presidéncia eram os militares que indicavam
os presidentes. Aqui na comunidade nao se falava das Diretas Ja. O
pessoal nao falava da situacao nacional. Naquele tempo a
agricultura estava muito bem. Foi nesse periodo que teve os anos
de ouro da Ditadura. Naquela época os alunos tinham que saber
quem eram os ministros. Os proprios concursos exigiam o nome dos
ministros. A Educacao Fisica colocava os alunos em forma.
Costumava fazer a chamada dos alunos.

O Diretas Ja foi um movimento popular que teve como objetivo retomar o
direito a escolha do presidente da Republica por meio do voto. Foram realizados varios
comicios em diversas regioes do Brasil que lutavam pelo retorno da democracia,
depois de duas décadas de Ditadura (1964-1985). O professor Alberto destaca que,
ap6s a ‘Revolucao de 1964°, o Brasil passou a ter mais controle, fiscalizagao e receio:
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Era tudo muito presente. Como professor, trabalhava as greves, a
anarquia das grandes cidades, desordem, principalmente provocada
por greves. Desordem nas cidades no sentido das arruacgas. Tenho
lembrancas que foi um periodo agitado, que acompanhava as
movimentacoes das forcas armadas. Lembro que um Onibus do
quartel de Cruz Alta que tinha cidadaos de Selbach caiu dentro de
uma lagoa entre Carazinho e Nao-Me-Toque, na Unica estrada
asfaltada de toda regido. Lembro que faltava ordem no pais.
Também foi um pais agitado, e depois da Revolucao tinha mais
controle. Depois da Revolugao, teve muito controle, fiscalizacao e
receio. O governo militar editou a reforma de ensino [1971] com
maior valorizacdo da educacdo, tornando o ensino obrigatdrio.
Trabalhei com as disciplinas de EMC e OSPB.

E importante ressaltar que a expressao ‘Revolucdo de 1964’ era utilizada pelos
militares e simpatizantes da Ditadura Civil-Militar brasileira. O pais viveu um
momento de autoritarismo e perseguicoes. Diversos criticos da Ditadura foram
perseguidos, presos, torturados e mortos. A grande maioria da populacao nao sabia
dos excessos cometidos pelos militares que estavam no poder, seja pela falta de
informacao, seja pela propaganda oficial, que afirmava que o ‘Brasil vivia numa
democracia’. Essa questao estava presente no ambiente escolar, onde varios livros de
Educagao Moral e Civica afirmavam que o pais era uma na¢ao democratica. Diversos
professores foram perseguidos e mortos, porque tiveram a coragem de criticar os
crimes praticados pela Ditadura brasileira.

Halbwachs (2006) pondera que os entrecruzamentos e as recorréncias de
memorias sao fornecedores de uma potencial verdade que se sustenta pelas
recordacoes dos membros do grupo. A esse respeito, Harres (2004, p. 152) menciona
que “[...] o processo de rememoracao estd firmado em uma perspectiva centrada na
subjetividade, como uma modalidade interior e privada da experiéncia do tempo que
se constroi a partir da interacao entre as pessoas”. A memoria coletiva é geralmente
plural, formada por recordacoes do passado que ultrapassam a individualidade e
partilhada socialmente no ambito da vida comum. Encontra-se apoiada na histéria
individual e vai aflorando conforme sao realizadas as conexoes e as ligacdes do que é
manifesto nas lembrancas (Heersmink, 2017, 2018).

Em linhas gerais, o periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) foi marcado
por perseguicoes, torturas e mortes aos opositores do regime. Diversas pessoas que
exerciam influéncia no cendrio nacional tiveram de deixar o pais. Nao existia liberdade
de expressao. Conforme consta nos excertos das falas dos docentes da Escola Frei
Anselmo, ‘era tudo imposto’, ndo existindo qualquer possibilidade de didlogo. Por
outro lado, a agricultura modernizou-se, contribuindo para o aumento da producao
agricola, e os grandes centros urbanos, com a expansao das rodovias estaduais e
federais, foram ligados ao interior do Brasil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa vida é uma variacao entre o que esquecemos e o que decidimos recordar.
Essas lembrancas ficam preservadas dentro de nds como tesouros ou cicatrizes,
formando o que chamamos de ‘memoria’. Damatta (1986, p. 45) diz que “[...] hda um
tempo lembrado, que vira memoria e saudade e um tempo simplesmente vivido, que
vai e morre na distancia do passado”. A memoria busca resgatar o passado para ajustar
o presente e o futuro; portanto “[...] devemos trabalhar de forma que a memoria
coletiva sirva para a libertacao e nao para a servidao dos homens” (Le Goff, 1992, p.
477). Hoje em dia, a relevancia que conferimos a algo relatado nao é a mesma que
destinamos a algo escrito, ainda que Pollak (1989) ressalte que nao existe diferenca
entre a fonte oral e escrita, porque ambas sao parte de uma memoria estruturada, que
pode ou nao ser correta.

Narrativas instituidas em conversas com os entrevistados, quando inseridas no
trabalho histérico, apontam a expectativa de catalogar cenas para a posteridade e dela
poder se falar algo. A memoria também oferece implicacoes para lembrar o contexto
da rememoracao: “[...] os narradores nao somente escolhem o que vao rememorar e
contar a vocé; eles também participam, negociando o contexto da rememoragao.
Narradores também tém ideias especificas sobre o que constitui uma entrevista”
(Errante, 2000, p. 168).

As representacoes sobre os sujeitos do meio rural foram essenciais para validar e
justificar determinadas atitudes institucionalizadas nesses ambientes de ensino pelos
governos militares entre as décadas 1960 e 1980. Em contrapartida, tais representacoes
apresentam e, simultaneamente, ajudam a constituir o papel hibrido da escola rural: de
um lado, espaco de uniformizacao e civilizacao do homem do campo e, de outro, devido
as diversas adequacoes e agdes dos sujeitos, local de resisténcia e de cultura. Por
consequeéncia, essas representacoes, de acordo com Chartier (2002), inscrevem-se em um
campo de debates e de lutas por intermédio das quais os sujeitos se inserem na cena social
e alteram a realidade ao mesmo tempo que modificam a si mesmos.

Ao ter contato com as narrativas desses docentes, foi possivel entender como
constituiram suas identidades, seus conhecimentos e seus relacionamentos pessoais
e profissionais e como trabalhavam com as suas vivéncias na zona rural, retirando
delas histérias para constituir a docéncia. Além do mais, tais relatos possibilitaram
compreender o processo formativo por meio das praxis cotidianas, sociais,
pedagogicas e docentes, bem como as dificuldades que enfrentavam para desenvolver
o trabalho docente nas classes finais do Ensino Fundamental (quinta a oitava série).

Por fim, ressalta-se que, nas narrativas dos professores da Escola Frei Anselmo
relativas ao periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-1985), fica explicita a
relacao de respeito que existia entre os docentes e a comunidade escolar. Os pais eram
presentes na escola, ajudando a manté-la inclusive com os proprios recursos
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financeiros. Em contrapartida, os mecanismos ditatoriais marcavam as escolas do
meio rural, de forma que os alunos nao tinham liberdade para se expressar, e o tema e
as circunstancias da Ditadura nao podiam ser trabalhados em sala de aula, pois os
conteudos ja vinham prontos. Por isso, o professor, sem autonomia, atuava em
consonancia com o regime e com liberdade restrita, privando-se de outras abordagens
de cunho social, politico, econdmico e educacional condizentes com a perspectiva de
uma educacao democratica.
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