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INTRODUCAO

stratificacdo educacional refere-se a relacdo entre as origens so-
E ciais e o alcance educacional dos estudantes. Quanto mais mobili-
dade social permite uma sociedade, mais aberta e possivelmente de-
mocratica ela é, e assim um sistema escolar é mais aberto ou democréti-
co quanto menor for a correlagdo entre a origem social do aluno e seu
desempenho durante o processo escolar (Silva, 2003).

A importancia da escola como mecanismo de mobilidade é destacada
pela teoria da modernizagao (Parsons, 1970; Treiman, 1970), que proje-
ta a educagdo como principal mecanismo de equalizacdo das oportuni-
dades sociais, capaz de superar as velhas e rigidas estruturas de trans-
missdo direta de status entre geragdes.

Visdes menos otimistas sobre o papel da escola na sociedade também
tém recebido destaque no campo de pesquisas educacionais. As princi-
pais sdo as teorias reprodutivistas (Bowles e Gintes, 1976; Bourdieu e
Passeron, 1977), que percebem a educagdo na sociedade moderna
como um instrumento de reprodugao e dominagao social, usado pelas
classes dominantes para transmitirem seu capital cultural e assegurar
queseus filhos atinjam ao menos posigdes sociais semelhantes as suas.
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Modelos analiticos variados — modelo de seletividade diferencial
(Mare, 1980, 1981), hipétese da desigualdade maximamente mantida
(Raftery e Hout, 1993), hipotese da desigualdade efetivamente mantida
(Lucas, 2001) etc. —instigados pelo debate entre estas correntes, tém in-
vestigado, ao longo das tltimas décadas, e para uma variedade consi-
deravel de paises, arelagdo entre expansao escolar e estratificacdo edu-
cacional, apontando rela¢des mais complexas do que, a principio, as
teorias anteriores seriam capazes de explicar no mundo contempo-
raneo.

Este texto apresenta, em primeiro lugar, uma sintese do processo de ex-
pansdo educacional no Brasil, para entdo discutir as principais aborda-
gens e modelos dedicados a relagdo entre expansdo escolar e estratifi-
cacdo educacional em varios pafses. A anélise comparativa permite
que as questdes discutidas em cada pais tragam insights para discussao
e melhor compreensdo do caso brasileiro. Em seguida, usando dados
das PNADs 2001, 2004 e 2007, serdo testadas hipéteses relativas aos
efeitos das origens sociais sobre as possibilidades de alcance educacio-
nal dos estudantes nos ensinos de segundo e terceiro graus no pais, le-
vando-se em conta as principais abordagens teéricas e analiticas inter-
nacionais, com especial atengdo a hipétese da desigualdade efetivamente
mantida. Esta anélise pretende oferecer um quadro analitico da estrati-
ficagdo educacional no Brasil na primeira década do século XXI, tendo
como pano de fundo a transmissao de desigualdades no acesso aos sis-
temas publico e privado de educagdo, do ensino médio a universidade.

EXPANSAO EDUCACIONAL NO BRASIL

A partir dos anos 1970 aprofundam-se as mudangas sociais, politicas e
demogréficas que criaram as condigdes sociais mais favoraveis para a
populagdo em idade escolar basica. A diminui¢do do niimero de filhos
por mulher, o aumento da densidade populacional nas cidades e mais
disponibilidade de escolas permitiram que as coortes mais jovens des-
frutassem de um ambiente mais propicio para a melhoria da realizagdo
escolar (Silva e Hasenbalg, 2000).

Nesse periodo, o nimero geral de matriculas do sistema de ensino foi
multiplicado por 2,7 vezes. A taxa de analfabetismo cai de 50,5%, em
1950, para 14,7% em 1996 (Castro, 1998), e chega-se ao patamar de cer-
ca de seis anos de educagdo média no pais. O ensino fundamental du-
plicou de tamanho, a taxa liquida de escolarizagdo da populacdode7 a
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14 anos subiu para 96% no ano 2000, praticamente atingindo a univer-
salizacdo do acesso a este nivel do sistema.

A expansdo mais recente tem priorizado o ensino médio e o superior, o
que, segundo Silva (2003), se deve a uma conjungdo de aumento da de-
manda, politicas publicas, diminui¢do dos custos familiares e maior
acessibilidade. O ensino médio passou de um patamar de um milhao
para mais de sete milhdes de estudantes matriculados. As maiores ta-
xas de incremento neste nivel sdo encontradas na regido Nordeste,
que, somente no periodo entre 1997 e 2002, apresentou elevagao de
92% no nimero de matriculas — uma vez que concentrava maior con-
tingente populacional até entdo fora do sistema escolar.

Estimativas indicam que apds o ensino primdrio praticamente ter atin-
gido cobertura universal, o ensino médio caminha na mesma diregdo,
com cobertura de mais de 85% da populagao de jovens entre 15 e 17
anos de idade em 2001 (Soares e Alves, 2003). Contudo, a defasagem
entre idade e série neste nivel de ensino é muito alta, chegando a 51%
em 2002, ou seja, mais da metade dos alunos que cursam o ensino mé-
dio foram reprovados pelo menos uma vez ao longo do ciclo escolar.
Como essa proporcao era de 76% em 1970 (Silva, 2003), verifica-se pro-
gressiva reducgdo da defasagem — possivelmente pela implementagao
de programas de ciclos e promogdo automatica, entre outros. No que
toca a divisao setorial, a rede privada abrangia, em 1997, 27% do total
de matriculas do ensino médio, percentual que, dois anos depois, se re-
duz para 19% (Cury, 2002).

Diferencas raciais e de género sdo marcantes nessa fase do sistema es-
colar. Dados da PNAD 2007 apontam que mulheres apresentam maior
tendéncia a completar o ensino médio, seja em escola ptblica — 56%,
contra 44 % de homens —ou privada - 52%, contra 48% —, e a entrar para
a universidade — 61%, contra 39% na rede publica, 55% contra 45% na
rede privada. Ja sobre diferencas entre grupos raciais, permanecem as
desvantagens da populagdo negra e parda no acesso e realizagdo esco-
lar no Brasil. Hasenbalg e Silva (1990) mostram que, além da maior
proporgdo de criancas ndo brancas entre as que entram tardiamente na
escola, entre as que ndo tém acesso algum ao sistema escolar a popula-
¢do ndo branca é trés vezes maior que a branca. Além disso, apresen-
tam uma trajetdria escolar mais lenta e acidentada, com desvantagens
em todos os niveis de ensino, mesmo nos niveis de maior renda fami-
liar. Dados da PNAD 2007 mostram que enquanto ndo brancos sdo
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maioria a completar o ensino médio na escola ptublica — 54%, contra
46% de brancos —, tornam-se minoria dos que concluem este nivel na
escola privada — 36%, contra 64% de brancos. Na entrada para o nivel
superior, brancos sdo maioria nas duas redes —61% na publica e 74% na
privada.

O nivel superior também se expandiu significativamente. Segundo
Schwartzman (1988), desde os anos 70, em virtude da crescente de-
manda, houve um aumento consideravel de institui¢cdes privadas,
abrangendo um nimero de alunos que em poucos anos ultrapassou o
de estudantes das universidades ptiblicas. Criou-se um sistema de en-
sino superior altamente estratificado em universidades publicas de
pesquisa concentrados na regido Sudeste, universidades publicas es-
palhadas pelo pais com nivel de qualidade menor, e institui¢des priva-
das em varios estados do pais com qualidade ainda menor.

De acordo com Martins (2000), este nivel de ensino vem crescendo a
uma média de 7% ao ano, considerando-se todas as modalidades e ins-
tituigdes, piblicas ou privadas. O ntimero de institui¢des de ensino su-
perior atinge 973 em 1998, sendo que 79% delas sdo privadas, e abran-
gem 62% das matriculas. Em 2004, de acordo com dados do INEP
(2006), o numero de matriculas no setor privado ja chegaa71%, ou seja,
mais de dois ter¢os do sistema superior de ensino, sendo que em 2006 o
numero de institui¢des neste setor atinge a incrivel marca de 89%.

Todavia, mesmo diante da visivel expansao, o baixo rendimento inter-
no do sistema escolar como um todo ndo consegue assegurar o acesso
da maior parte da populagao que sai do nivel primario aos niveis supe-
riores, mostrando-se, assim, um sistema marcado por alto grau de sele-
tividade. Apds a quase universalizagdo da educagdo primaria, parte da
pressao social desloca-se para a transi¢do para o ensino superior. A
cada mil alunos que iniciam seu ciclo escolar na primeira série do ensi-
no primario, apenas 56 (5,6%) tendiam a ingressar no ensino superior
na década de 1970 (MEC, 2002). Em 2007, como mostram os dados da
PNAD, essa quantidade sobe para 146 (14,6%).

De acordo com relatério do INEP (2006), no que concerne a desigualda-
de de acesso, 50% dos jovens de 18 a 24 anos, provenientes de familias
com renda acima de cinco saldrios minimos, estio matriculados em
cursos de nivel superior, enquanto apenas 12% dos jovens na mesma
faixa deidade em familias com até trés salarios minimos estdo matricu-
lados neste nivel. Como aponta Castro (2006), 70% dos estudantes des-
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te nivel de ensino vém da camada dos 20% mais ricos do pais. Politicas
publicas implementadas na tltima década — como o REUNI e os pro-
gramas de cotas e bonus das universidades publicas — tém ampliado as
possibilidades de acesso de estudantes de camadas mais pobres ao en-
sino superior, mas o nivel de acesso que proporcionam estd longe de re-
solver o problema cronico de estratificagdo educacional.

O quadro geral, neste inicio de século, é de, por um lado, melhoria dos
indicadores basicos, devido a melhoria social da familia, mudancas es-
truturais (urbanizacdo, industrializacdo, mudancas no mercado de
trabalho) e melhor desempenho do sistema escolar como um todo (Sil-
va e Hasenbalg, 2000; Silva, 2003). Por outro lado, ndo ha indicios de re-
ducao da estratificagdo educacional, ou seja, do efeito das origens soci-
ais sobre o alcance educacional dos individuos.

Boudon (1974) ja havia advertido sobre a controversa relacdo entre ex-
pansdo escolar e estratificacdo educacional, apontando que a primeira
ndo leva necessariamente ao arrefecimento da segunda.

PRINCIPAIS ABORDAGENS TEORICAS
A Hipdtese Meritocratica

A hipétese meritocratica postula que os processos de modernizagao
social — maior desenvolvimento econdmico e institucional, maior ur-
banizagdo das sociedades e transicdo demografica —sado fatores que le-
vam a diminuigao do efeito das origens sociais sobre o alcance educaci-
onal do individuo (Treiman, 1970; Hauser e Featherman, 1976). O pro-
cesso de desenvolvimento econdmico ampliaria as oportunidades de
educacdo para toda a sociedade, implicando a superagdo das limita-
¢Oes impostas pelas caracteristicas adscritas, e a valorizagdo das carac-
teristicas adquiridas pelo individuo, principalmente relacionados a
educacdo, ocupagdo, poder e prestigio (Davis e Moore, 1945; Lenski,
1966; Parsons, 1970; Treiman, 1970). A educagao seria o principal vetor
demobilidade social, permitindo que individuos, independentemente
de sua origem socioecondmica, raga ou sexo, alcangassem melhores
posicdes do que sua geragao anterior. Ou seja, individuos com origem
em estratos diferentes da sociedade, homens ou mulheres, pretos ou
brancos, teriam chances semelhantes de ter acesso a educagao e, conse-
quentemente, de alcancar boas posicdes no mercado de trabalho.
Quanto mais moderna e industrializada uma sociedade, mais oportu-
nidades educacionais ela oferece, mais extensivo é o alcance do siste-
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ma e maiores as chances de um individuo ascender socialmente atra-
vés das habilidades conquistadas por seu alcance educacional, e nao
mais por critérios de origens familiares e heranca de status social
(Treiman, 1970). Nesse sentido, o desenvolvimento econdmico, ao pro-
mover a universalizagdo da educacao, levaria a um processo de deses-
tratificacdo da sociedade, equalizando as oportunidades de mobilida-
de social e aquisicdo de status.

Os efeitos deste processo sao sintetizados por Treiman (1970) em pro-
posicoes basicas, que pressupdem que: (1) a influéncia direta do status
ocupacional do pai sobre o do filho deve ser mais fraca em sociedades
mais industrializadas; (2) a influéncia direta da educagao sobre o al-
cance ocupacional deve ser mais forte em sociedades mais industriali-
zadas; (3) em sociedades mais industrializadas o status dos pais tem
papel menos importante na realizacao educacional’.

Embora evidéncias tenham apontado para uma diminuicado da desi-
gualdade educacional ao longo do século (Hauser e Featherman,
1978), a aplicacdo empirica da teoria da modernizacao e da hipétese
meritocrdtica tem mostrado resultados contraditérios, que serdo dis-
cutidos a seguir.

As Teorias Reprodutivistas

Teodricos da reprodugdo social propdem enxergarmos o processo de ex-
pansdo educacional ndo como mecanismo de universalizacdo de opor-
tunidades, mas, sim, como um mecanismo de reproducao das relacoes
de dominacédo entre classes sociais (Bowles e Gintis, 1976; Bourdieu e
Passeron, 1977; Collins, 1979).

Para os autores da teoria da correspondéncia (Bowles e Gintis, 1976), a es-
cola deve ser entendida como uma instituigdo que, ao facilitar a inte-
gracao de jovens ao mercado de trabalho, serve como mecanismo de
perpetuacdo das relagdes sociais da vida econdmica. O processo de es-
colarizagdo funciona, assim, como mecanismo de internalizacdo de va-
lores, normas e comportamentos ditados pela classe dominante.

A teoria da violéncia simbolica (Bourdieu e Passeron, 1977), por sua vez,
analisa as escolas como um campo social relativamente autdbnomo, em
que a producdo cultural torna-se instancia de mediacado de componen-
tes que facilitam a reprodugédo social. Esta teoria afirma que o sistema
educacional assegura a posicdo de grupos dominantes, enfatizando a
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comunicacdo desigual e o processo de socializagdo através do desco-
nhecimento da natureza arbitraria das normas, resultando num tipo
de instituicdo que mais conserva relagdes de desigualdades do que
propicia inovagdes. O sistema privilegia aqueles estudantes equipa-
dos com mais capital cultural —bens e investimentos, materiais ou ndo,
transmitidos, principalmente, pela familia — e elimina progressiva-
mente aqueles que ndo possuem o mesmo capital. Este mesmo sistema,
através, sobretudo, da pedagogia escolar — todas as formas de instru-
cdo, sejam elas dentro da familia, da escola, ou qualquer outro lugar —,
ajuda a naturalizar as desigualdades no alcance escolar entre indivi-
duos oriundos de diferentes classes sociais, baseando-se em diferencas
de mérito individuais, demonstradas através de procedimentos de tes-
te. Falha durante a progressao das séries é atribuida a inadequagao do
individuo e por ele aceita como destino inexoravel, passiva ou superfi-
cialmente contestada através do envolvimento em subculturas contra-
escolares. Avioléncia simbélica reside, entdo, no sucesso da agao peda-
gbgica que tornarelagdes arbitrarias de poder em autoridadelegitima.

Desigualdades oriundas do capital cultural sdo, assim, a primeira ra-
z40 para a persisténcia da desigualdade social, de forma que a imposi-
cdo de significados implica a reproducdo da estrutura de distribuigao
de capital cultural e, consequentemente, da estrutura social em geral.

A Abordagem da Escolha Racional

Boudon (1974) e, posteriormente, Goldthorpe (1996), levantam criticas
as teses funcionalistas, afirmando que s6 é possivel entender a persis-
téncia das desigualdades no alcance educacional se se levar em conta
dois tipos de efeitos: os primarios, que criam diferenciais de classe no
alcanceinicial e, entdo, na “habilidade demonstrada” na escola; e os se-
cundarios, que operam por meio das decisdes feitas pelos estudantes e
seus pais sobre as opcdes presentes quando atingem determinando
ponto de transicdo no ciclo escolar: ficar na escola ou nao? Ter cursos
académicos ou vocacionais? Buscar um curso superior? Assim, o estu-
dante e sua familia tém sempre uma possibilidade de escolha, a qual é
tomada com base nos custos e beneficios de cada opgdo. Se a avaliagdo
de que a opgdo de prosseguir até os niveis mais altos ndo é tdo favora-
vel assim para a melhoria do nivel de vida, estudantes oriundos das
classes mais baixas optardo por encerrar os estudos mais cedo em bus-
ca de mais experiéncia no mercado de trabalho. No final, a estratifica-
¢do do alcance educacional e do ocupacional resulta da avaliacdo que
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as familias de classes sociais mais baixas fazem a respeito das opcdes
mais ambiciosas como sendo menos favoraveis, reforgando os padroes
de desigualdade no acesso as posi¢des mais altas do sistema escolar e
da estrutura de ocupagdes em geral.

Gerber (2000) acredita que o caso da Rassia enquadra-se nesta aborda-
gem. O balanco entre custo e beneficio feito pelas familias, tendo como
pano de fundo crises econdmicas e institucionais, ndo propicia uma
percepgao de reducdo dos custos do processo educacional, mesmo com
processos de expansdo e reformas. O balanco favorece, outrossim, um
menor alcance ocupacional como forma de entrar mais rapidamente
no mercado de trabalho, favorecendo a expansao de um setor informal
cada vez maior no pais.

MODELOS ANALITICOS

O Modelo de Mobilidade Educacional

Em trabalho pioneiro, Spady (1967) analisou a mobilidade educacio-
nal em termos de probabilidades de se completar transi¢des educacio-
nais nos EUA. Prop0s-se a ver o sistema educacional como um proces-
so de selecdo que separa e elimina estudantes desprovidos de motiva-
¢Oes, oportunidades e habilidades adequadas, em varios pontos do ci-
clo escolar, nos quais atritos em larga escala afetam as criancas das
classes mais baixas nas primeiras transi¢des do sistema. Calculando as
probabilidades gamma para cada transigdo encontrou que, embora os
niveis de alcance educacional tenham aumentado para todos os gru-
pos de status ao longo das coortes, as diferencas entre estudantes de
alta e baixa origem social no que diz respeito ao acesso a educacao su-
perior aumentaram. Por outro lado, o efeito da educagao paterna sobre
as chances de o filho iniciar e completar o ensino secundario decresce-
ram ao longo das coortes. Quando a varidvel raca é introduzida, o al-
cance de brancos supera o de nao brancos em todos os grupos de status
e, embora estas diferencas sejam maiores nos niveis mais baixos de es-
colaridade, elas sdao consideraveis também nos niveis mais altos. As-
sim, ainda que tenha aumentado a énfase no treinamento e na educa-
¢do, que tém como consequéncia o enfraquecimento das caracteristicas
atribuidas por meio do status familiar, este mesmo treinamento pode
aumentar a influéncia da origem social na diferenciagao de status, uma
vez que criangas oriundas de familias com status mais alto apresentam
vantagens competitivas especiais, derivadas de seu processo de socia-
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lizacdo. Tais capacidades permitem que essas criangas tenham chances
muito maiores de manter, ou mesmo melhorar, o nivel de status em re-
lacdo ao de seus pais, em comparagdo com criangas provenientes de fa-
milias com status social mais baixo.

O Modelo de Seletividade Diferencial

O modelo de seletividade diferencial proposto por Mare (1980, 1981) se
vale de regressdes logisticas sobre as chances de um estudante atingir
determinadas transi¢des no ciclo escolar, levando-se em conta a evolu-
cdo do efeito das origens sociais ao longo das coortes. Ao contrario dos
modelos de regressao lineares até entdo utilizados (Blau e Duncan,
1967; Hauser e Featherman, 1976) — que indicam a estabilidade do efei-
to das origens sociais ao longo dos anos de escolaridade completos —,
este modelo separa os efeitos marginais das distribuigdes e apresenta
razdes de chance mais confiaveis.

Este modelo mostrou que, nos EUA, as origens sociais influem de ma-
neira diferenciada em cada uma das transi¢des, cuja diregdo geral é o
enfraquecimento do efeito das origens ao longo das transi¢des, ou seja,
o efeito da origem social é mais forte nas primeiras transi¢des, para o
ensino basico e secundério. Isto se explica, na mesma diregdo proposta
por Spady, pelo processo de selecdo social que faz com que criangas de
classes sociais mais baixas encarem barreiras seletivas severas nas pri-
meiras transi¢des educacionais, o que faz com que s6 os estudantes
mais dedicados e motivados provenientes destas classes consigam
progredir até as transi¢des mais elevadas. Quando as taxas de transi-
¢dosdoaltas, somente os estudantes menos motivados e dedicados das
classes baixas falhardo, e quando as taxas forem baixas, somente os
mais dedicados conseguirao progredir. Nesse sentido, a correlagdo en-
tre origem socioecondmica e varidveis intervenientes — como atitudes e
motivagdes, geralmente ndo medidas nas pesquisas — que determinam
o sucesso educacional é menor quanto mais alta for a transicao, fazen-
do com que, dessa forma, o efeito indireto da origem, mediado pela ati-
tude e motivacao, seja reduzido ao longo das transigdes.

Mare encontrou um padrédo constante de efeito ao longo das coortes,
ou seja, o efeito das origens sociais ndo é diferente entre individuos de
coortes mais novas e mais velhas dentro de cada ponto de transigdo,
batendo de frente com os postulados da teoria da modernizacao.
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A coletanea organizada por Shavit e Blossfeld (1993), propde uma ana-
lise dos sistemas de estratificagdo educacionais em treze paises, a par-
tir do modelo de seletividade diferencial®. As evidéncias desta coleta-
nea apontam que em praticamente todos se verifica a diminuigdo do
efeito das origens sociais ao longo das transicdes e a estabilidade do
efeito das origens sociais sobre o alcance escolar ao longo das coortes.
Embora as proporcdes de estudantes de todas as classes sociais que
atendem a todos os niveis educacionais tenham aumentado, as vanta-
gens associadas com as origens sociais mais privilegiadas persistem
em quase todos os paises. As tinicas exce¢des sdo a Suécia e a Holanda,
onde houve declinio do efeito das origens sociais por conta de politicas
de equalizacdo de condigdes socioecondmicas. Os pesquisadores con-
cluem sobre a aplicabilidade das propostas do modelo de seletividade
diferencial e propdem um padrao universal de entendimento dos siste-
mas de estratificagdo educacional: os sistemas se abrem, passo a passo,
da base para cima, de forma que as coortes vdo sucessiva e lentamente
avancando dentro da hierarquia educacional, mas os maiores niveis
educacionais permanecem razoavelmente exclusivos, o que faz com
que verdadeiros gargalos sejam criados na transi¢ao para o nivel supe-
rior, privilegiando o acesso daqueles oriundos de grupos socioecono-
micamente avantajados.

Treiman et alii (2003), analisando 29 paises, apontam que, embora em
todos tenha havido uma enorme expansao educacional, os efeitos das
origens sociais permaneceram estdveis em pelo menos vinte paises, ao
passo que nos outros verifica-se declinio do efeito da educacado do pai,
e em outros se verifica aumento.

Tais modelos foram também aplicados para o Brasil. Silva et alii (1985)
analisaram tendéncias temporais na estratificagdo educacional brasi-
leira e encontraram uma forte estabilidade temporal do efeito das ori-
gens sociais, principalmente da educagdo paterna, no alcance educaci-
onal dos filhos, ao longo de coortes entre 1912 e 1956. Os autores con-
cluiram que a sociedade brasileira permaneceu com a mesma estrutura
de estratificacdo educacional nesse periodo de 40 anos, apesar do reco-
nhecido processo de desenvolvimento e modernizac¢ao socioeconémi-
ca, contrariando as proposicdes da tese da modernizacao.

Silva (2003) analisa o processo de expansdo educacional entre 1981 e
1999, valendo-se de dados das PNADs para estes dois anos, mais o ano

de 1990. O estudo revelou que a transi¢ao para a primeira série do ensi-
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no basico atinge a quase universalizagdo de acesso e que, em conso-
nancia com os achados dos estudos anteriores, o efeito das varidveis de
origem social tende a declinar progressivamente ao longo das transi-
¢Oes, exceto pelas varidveis renda — cujo efeito aumenta ao longo das
transicoes, refletindo o impacto da ampliacdo do ensino privado pago
—eraga, cujo efeito também cresce conforme se eleva a transigdo. Os re-
sultados indicam o deslocamento da seletividade econémica e racial
para os niveis mais elevados do ciclo escolar. No que concerne as ten-
déncias temporais, estas indicam certa estabilidade no efeito da renda
e uma diminuicdo gradual do efeito da cor ao longo dos anos, indican-
douma tendéncia a diminuigdo das desigualdades de cor na realizagdo
escolar ao longo das coortes.

Fernandes (2005) analisa dados da PNAD 1988, principalmente no que
se refere ao efeito das origens socioecondmicas, da raga e origem urba-
na nas transic¢oes escolares. Encontra uma reducao do efeito da educa-
¢do dos pais ao longo das coortes, mesmo padrao apresentado pelo gé-
nero. Contudo, o efeito de raga e origem urbana apresenta padrdo
oposto, pois individuos com origem urbana tendem a alcancar maior
realizagdo educacional, e raca apresenta um efeito significante e cres-
cente ao longo das coortes. A autora conclui que o efeito da origem so-
cioecondmica é forte nos primeiros niveis educacionais e fraco nos ulti-
mos, o que implica que os individuos que alcangam niveis educaciona-
is superiores sdo mais homogéneos em relacdo a heranga socioecono-
mica e dependem mais de habilidades e motivagdo para prosseguirem
na sua realizagdo educacional do que de suas origens socioeconémi-
cas. O efeito da raga, por outro lado, indica que as barreiras dentro do
sistema educacional sdo fortes e resistem a expansao. A pesquisadora
conclui que as proposi¢des do modelo de Mare s6 podem ser apoiadas
parcialmente para o Brasil, pois, embora a maioria das variaveis de ori-
gem apresente efeito decrescente da primeira a dltima transi¢do (12
anos ou mais de escolaridade), tal proposta, que diz que a diminuigao
dos efeitos de origem ao longo das transi¢oes se explica pela diminui-
¢do na heterogeneidade de origens sociais, ndo nos diz por que o efeito
da raca é tao alto nas ultimas transigoes.

Por fim, Torche (2010), analisando dados da Pesquisa de Padrdes de
Vida 1996/1997, mostra que houve um aumento das desigualdades de
acesso as transigdes para se completar o ensino médio e entrar para a
universidade ao longo das coortes no Brasil e em outros paises da
América Latina. Aponta que o processo de expansdo educacional no
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Brasil pode ser comparado ao de outros paises como a Riissia, onde o
agigantamento da educagdo basica, e até mesmo do ensino médio, que
propiciou mais alcance educacional a todas as classes, ndo é acompa-
nhado pelo ensino superior, criando-se um verdadeiro gargalo nessa
transicdo, aumentando, assim, a competigdo por um nimero escasso
de posigdes privilegiadas.

A Abordagem do Curso de Vida

Em estudo sobre paises europeus, Muller e Karle (1993) mostram que
todos apresentam o mesmo padrdo nas taxas de transigdo, sendo o efei-
to das origens sociais mais alto na primeira transigdo, para o ensino ba-
sico, tornando-se menor a medida que avangam as transi¢des. A princi-
pal explicacdo para esse efeito, segundo estes pesquisadores, nao resi-
de na maior selecdo social nas primeiras transi¢des, mas recai sobre as
mudancas nas relagdes entre estudantes e seus pais. Ao passar das
transi¢oes, e a medida que os estudantes se tornam mais velhos, eles fi-
cam menos dependentes dos pais socioeconomicamente, o que, por-
tanto, define que o efeito das origens deve ser gradativamente menor
ao longo das transicoes.

A Hipétese MMI

Tendo como referéncias o modelo analitico da seletividade diferencial
e a abordagem da escolha racional, Raftery e Hout (1993) propuseram
a hipétese da desigualdade maximamente mantida — maximally maintained
inequality (MMI) — a partir da analise dos efeitos da expansao do siste-
ma de ensino irlandés. Esta hip6tese propoe que a desigualdade de
acesso a um determinado nivel de ensino s6 declinara quando houver
saturagao do acesso aquele nivel por parte dos estudantes oriundos
das classes sociais privilegiadas e, assim, a pressdo desloca-se para as
transi¢oes subsequentes do sistema escolar.

Ahipétese postula que a expansdo do sistema educacional ndo implica
necessariamente a reducdo das desigualdades sociais, mas, sim, que
estas tendem a permanecer estdveis, ou mesmo a se ampliarem, uma
vez que 0s grupos ja em vantagem aproveitardo melhor as novas posi-
¢Oes disponibilizadas. As taxas de transigdo e razdes de chance entre
origens sociais e transigdes educacionais permanecem, entdo, as mes-
mas para sucessivas coortes, a ndo ser que elas sejam forcadas a mudar
devido ao aumento das matriculas. Somente quando houver uma satu-
ragdo nas chances de determinados grupos em vantagem completarem
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uma transigdo —algo préximo a 100% de acesso — é que os niveis de de-
sigualdade comegam a cair. Segundo os propositores da tese, a MMI
pode ser tomada como parametro para estudos comparados de estrati-
ficacdo educacional, pois consegue captar a dindmica da expansao e
diferenciagado dos sistemas educacionais num niimero consideravel de
paises.

A coletanea de Shavit e Blossfeld (1993) aponta que a MMI é plausivel
para varios dos paises estudados, exceto para aqueles onde a queda
das desigualdades ocorreu antes da saturacgdo da educagdo basica pe-
los grupos privilegiados (Suécia e Holanda), ou a saturagdo do acesso a
educacao bésica ocorreu sem que necessariamente as desigualdades ti-
vessem sido reduzidas como consequéncia (Estados Unidos). Ambos
os casos indicam que a MMI nédo consegue explicar um modelo univer-
sal deredugao dos efeitos das origens sociais, no sentido de que ela ndo
é capaz de prever todas as formas pelas quais a desigualdade no alcan-
ce escolar pode ser realizada.

Sobre sua validade para o caso da expansdo escolar brasileira, Silva
(2003) aponta que a quase universalizacdo do acesso a primeira transi-
¢do, aredugdo dos efeitos das varidveis de origens sociais ao longo das
transigdes, e o consequente deslocamento da seletividade escolar para
os niveis mais altos poderiam ser tomados como indicativos da satura-
¢do no nivel basico de ensino e deslocamento das desigualdades nas
chances de escolarizacdo para os niveis mais elevados. Por outro lado,
o comportamento do efeito da varidvel raga, que aumenta nas transi-
¢Oes mais altas, mas diminui ao longo das coortes, e as declinantes di-
ferencas entre areas rurais e urbanas, sdo destoantes e ndo permitem
aceitar a MMI como totalmente aplicavel neste contexto.

A Hipétese EMI

Estudos recentes mostram que o modelo logistico de transicoes, até en-
tao utilizado por boa parte dos trabalhos sobre estratificagdo educacio-
nal, apresenta uma limitacao relacionada a suposicdo de que individu-
os progridem ao longo do sistema educacional numa sequéncia unili-
near (Breen e Jonsson, 2000; Lucas, 2001). O modelo de seletividade di-
ferencial ea MMI, cujos pressupostos se baseiam neste modelo, ndo se-
riam capazes de perceber os aspectos qualitativos do processo de estra-
tificagdo educacional em tempos de expansdo. Em muitos paises o sis-
tema educacional divide-se em caminhos alternativos (tracking) nos
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quais os individuos, diferenciados tanto por suas origens sociais quan-
to pelo empenho escolar, podem realizar diferentes probabilidades de
continuacgdo escolar.

Ao ignorar tais aspectos qualitativos, o modelo logit tradicionalmente
usado tende a subestimar o efeito da origem social nas primeiras tran-
sicdes e superestimar este efeito na transigdo para a educagao superior
(Breen e Jonsson, 2000). Além disso, sofre com um problema de hetero-
geneidade ndo mensurada, que surge como possivel explicacdo para o
declinio dos efeitos das origens sociais ao longo das transi¢oes, o que é
reconhecido por Mare (1994), que introduz informagdes sobre irméaos
dos estudantes para tentar corrigir esse problema?.

Breen e Jonsson (2000) estimam, entdo, modelos logisticos multinomi-
ais para estudo do processo de estratificagdo educacional na Suécia.
Controlam pelo desempenho do estudante, em termos de notas, para
minimizar efeitos de selegdo devido a habilidade cognitiva. Mostram
que o track escolhido pelo estudante influencia a probabilidade de rea-
lizar transi¢des subsequentes, e que as probabilidades de se completar
a transicdo para a educagdo superior é altamente correlacionada com o
nivel educacional dos pais, o que faz com que estudantes de classes em
desvantagem, para completarem esta transigdo, tenham maior suporte
da escola e de seu préprio desempenho.

Nesta linha de argumentagao, Lucas (2001) propde a hipétese da desi-
gualdade efetivamente mantida (EMI), que afirma que atores com vanta-
gens socioecondmicas asseguram para si mesmos e sua familia algum
grau de vantagem onde quer que seja possivel, seja quantitativa ou
qualitativa. Enquanto a MMI sugere que a competi¢do por um nivel de
educacdo que ja é universal sera zero, a EMI propde que mesmo em ni-
veis universalizados existira competigdo, a qual ocorrera pelo tipo, ou
qualidade, da educagdo alcangada. Uma vez que determinado nivel
educacional atinja saturagao, em vez de a pressao ser necessariamente
deslocada para o nivel superior, como pressupde a MMI, desigualda-
des nas chances de alcance educacional neste nivel podem ser substitu-
idas por desigualdades nas chances de acesso aos caminhos mais sele-
tivos e prestigiados. Filhos de pais em vantagem socioecondmica serdo
alocados para posicdes vantajosas quantitativa e qualitativamente no
sistema escolar.

Analisando dados para o sistema escolar dos EUA, onde a expansdo do
sistema de ensino foi feita a base da diferenciagdo de tracks, o académi-
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co e o vocacional, no ensino secundario e superior, Lucas mostra a
plausibilidade dessas proposi¢des, indicando que estudantes proveni-
entes de classes sociais mais altas, mesmo que muitas vezes apenas
medianos em termos de habilidades, apresentam mais chances de se-
rem alocados para o caminho com mais prestigio (track académico) do
que um estudante dedicado proveniente de classes mais baixas, o qual
tem grandes chances de ser alocado para um community college, cami-
nho com menor prestigio. Este tiltimo caminho é atrativo para criangas
oriundas de familias mais modestas, uma vez que fornece habilidades
basicas que facilitam o acesso mais rapido ao mercado de trabalho,
mesmo que apenas para ocupagdes de baixo status social. Os achados
indicam ainda que a origem social (educagdo dos pais e renda fami-
liar), além do nimero de irmdos, importam mais para a transicdo ao
ensino superior que para se completar o ensino secundario, o que, se-
gundo o autor, joga por terra um dos principais pressupostos da abor-
dagem do curso de vida — de que o feito diminui ao longo das transigdes
dada a menor dependéncia dos estudantes em relagéo a seus pais a me-
dida que estes vao ficando mais velhos —, mas esta de acordo com o
pressuposto da MMI do deslocamento da selegdo social para os niveis
mais altos a medida que os mais baixos vdo atingindo saturagao. A ex-
pansdo do ensino secunddrio e superior no pais ndo implicou, assim, a
redugdo de desigualdades e o fim da competicdo, como prevé a MMI,
mas, sim, deixou mais claro que o ensino secundario é um importante
espago de competigdo, no qual a origem social importa muito.

Ayalon e Shavit (2004) estimaram modelos multinomiais para a reali-
zagdo escolar em Israel. Mostram que a elegibilidade para o track aca-
démico estd correlacionada com etnicidade e classe social, de forma fa-
voravel ajudeus de origens étnicas europeias, membros das classes so-
ciais mais altas. Encontraram que o efeito das origens sociais sobre o al-
cance educacional passa a declinar ao longo das coortes, mesmo antes
da saturagdo. Contudo, os que mais se beneficiaram foram os grupos
étnicos mais privilegiados, que asseguram mais chances de admissao
por uma universidade de prestigio. A expansdo mediante a diferencia-
¢do cria uma situagdo em que a educagdo se torna, sim, mais acessivel,
mas também vem acompanhada do fato de que os grupos mais fortes
retém hegemonia sobre o track académico, cujo retorno no mercado de
trabalho é maior do que o track vocacional. A disponibilidade de edu-
cacdo vocacional habilitou o sistema a absorver grupos em desvanta-
gem no nivel secundério sem perturbar os interesses sociais de grupos
em vantagem na estratificacdo educacional.
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A expansdo do ensino pés-secunddrio nos EUA também pode ser en-
tendida sob essa mesma perspectiva. Achados de véarios trabalhos in-
dicam que o aumento das taxas de matricula de minorias na educagao
superior foi maior que as de brancos, mas que, por outro lado, estas mi-
norias étnicas estdo sobrerrepresentadas em programas de dois anos e
community colleges, enquanto o acesso as melhores universidades é
maior entre brancos (Ayalon ef alii, 2001; Karen, 2002).

Hout (2006) compara a estratificacdo educacional em 25 paises partici-
pantes do International Social Survey Programme (ISSP) em 1999, en-
tre eles o Brasil, a fim de verificar a pertinéncia das hipéteses MMI e
EMI. Mostra que a MMI encontra suporte nas economias de mercado,
mesmo naquelas em desenvolvimento, como o Brasil, uma vez que o
efeito das varidveis de origem social incluidas nos modelos cai a medi-
da que estes paises atingem saturagao nos niveis basicos de educacao.
Por outro lado, a MMI ndo se aplica a sociedades que fizeram parte do
bloco socialista, pois entre estas o efeito da origem social sobre o alcan-
ce educacional diminui com as coortes sem que tenha havido satura-
¢do dos niveis basicos quando o efeito comecou a diminuir e, assim, o
resultado ndo é consistente com a MMI, mas plausivel paraa EMI. Para
oautor, isso é explicado pela capacidade de os governos socialistas, an-
tes de 1991, diminuirem desigualdades entre classes sociais.

A Hipétese da Transformacao Socialista

Pesquisas em paises participantes socialistas, todavia, apontam o ou-
tro lado dessa questdo. Szelenyi e Aschaffenberg (1993), para a Hun-
gria, Wong (1998), para a Tchecoslovaquia, Heyns e Bialeck (1993),
para a Polonia, Zhou et alii (1998), para a China, e Gerber (2000), para a
Rissia, indicam a persisténcia, ou mesmo o recrudescimento, das desi-
gualdades sociais, embora seja fato que oportunidades educacionais
para as classes mais baixas foram expandidas com o estabelecimento
do regime socialista. A hipdtese da transformagdo socialista argumenta
que o efeito das origens sociais reemerge posteriormente a um periodo
de declinio e relativa equalizacdo das oportunidades educacionais,
dado que o socialismo gera uma nova classe de burocratas similar as
classes dominantes em economias capitalistas, e que usa politicas de
Estado para obter privilégios para eles mesmos e suas familias. As no-
vas elites estabelecem seus privilégios e ganham controle sobre o siste-
ma escolar, assegurando vantagens para seus proprios filhos.
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Como aponta Gerber (2000), a Rissia apresenta uma das histérias de
maior sucesso entre paises do bloco comunista. Em 1989, 94% da popu-
lagdo urbana e 84% da populagdo rural haviam completado pelo me-
nos o nivel secundério. Criou-se, ai, um gargalo, dado que o ensino su-
perior ndo se expandiu na mesma proporcao que os anteriores, e, as-
sim, a pressdo por acesso foi deslocada para este nivel. As a¢des néo fo-
ram capazes de promover a equalizagado geral das oportunidades, per-
sistindo o efeito das origens sociais e mesmo do lugar de residéncia
(Gerber e Hout, 1995). Crises econdmicas e caos politico desde o esface-
lamento do regime socialista tiveram forte impacto negativo no siste-
ma educacional, cuja proporcdo da retragdo ndo encontra similar no
inicio dos anos 90. Como consequéncia, houve um aumento ainda mais
significativo da magnitude das desigualdades de acesso ao nivel supe-
rior. As evidéncias do efeito das origens sociais derivadas da formagéao
de uma classe burocrética sdo ainda mais destacadas. Gerber (2000)
mostra que, além das varidveis classicas de origem socioecondmica, o
fato de um dos pais ter pertencido ao Partido Comunista exerce uma
enorme influéncia sobre as oportunidades educacionais dos filhos em
coortes mais jovens, aumentando o alcance escolar. De acordo com Tre-
iman et alii (2003), a reproducao educacional apresenta-se atualmente
muito forte entre nagdes antes pertencentes ao bloco comunista, maior
até do que em varias economias de mercado.

HIPOTESES

Sao trés as principais hip6teses a serem testadas nas analises:

Hipoétese 1: Baseando-se na literatura sobre os modelos de transigdo,
testa-se que o efeito das origens sociais ndo diminui ao longo das coor-
tes — no caso deste trabalho, ao longo da década —, ao contrario do que
proporia a teoria da modernizagao;

Hipétese 2: Baseando-se na hipétese da desigualdade maximamente man-
tida, serd testada a suposigdo de que o efeito das origens sociais é maior
na transigdo para o ensino superior que na transigdo para a conclusao
do ensino médio;

Hipétese 3: Tendo como referéncia a hipétese da desigualdade efetiva-
mente mantida, testa-se que grupos sociais com vantagens socioecono-
micas e de capital cultural procuram resguardar para seus filhos o tipo
de ensino mais prestigiado e que traduz mais vantagens futuras.
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METODOLOGIA DE ANALISE

Fontes de Dados

Os dados sdo provenientes da Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios (PNAD), realizada pelo IBGE. A pesquisa entrevista individu-
os em todo o pais, baseando-se numa amostra de domicilios estratifica-
da por clusters.

O estudo baseia-se em dados das PNADs 2001, 2004 e 2007. A PNAD
2007 é a tltima rodada da pesquisa que estd disponivel para o ptiblico
académico, e somente a partir de 2001 a PNAD passou a incluir uma
questdo sobre a rede de ensino cursada pelo individuo, se ptblica ou
privada.

Sao utilizadas subamostras para cada ano da pesquisa. O primeiro se-
leciona apenas individuos cuja condigao na familia € filho(a), a fim de
se poder estimar o efeito da origem social (pais) sobre o alcance educa-
cional. O segundo corte refere-se aidade, quando sdo escolhidos aque-
les que estejam entre 17 e 25 anos, dado que 17 é aidade regular para se
completar o ensino médio, e 25 é a idade na qual a maioria dos indivi-
duos ja completou o seu ciclo escolar. As subamostras resultantes sdo
de 26.555 individuos para 2001 — 15.570 para a transigdo 1, e 10.985
paraatransicao 2 —, 34.404 para2004 -19.075na transicdo 1,e 15.329 na
transicdo 2 —e 36.293 para 2007 - 19.344 na transicdo 1, e 16.949 na tran-
sicao 2.

A interpretacdo dos coeficientes dos modelos seguira estratégia suge-
rida para amostras estratificadas (Hasenbalg e Silva, 1991; Silva, 2003;
Fernandes, 2005). Sugere-se que conclusdes feitas a partir deste méto-
do de amostragem nao sejam interpretadas da mesma forma que as ob-
tidas a partir de amostras aleatérias simples, uma vez que estimacoes
feitas a partir de amostras estratificadas e multiestdgio tendem a su-
bestimar o erro padrdo. Assim, o t de student maior que 3 é a opgao su-
gerida para se evitar a subestimacgao do erro.

Varidveis
As variaveis independentes incluidas nos modelos foram inspiradas

no trabalho de Silva (2003), que introduz um modelo com variaveis re-
lacionadas tanto ao individuo quanto ao domicilio e ao contexto regio-
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nal. Foram acrescentados termos interativos . Todas as variaveis sao
descritas a seguir.

Varidveis Dependentes

As variaveis dependentes referem-se as transi¢des escolares:

Transicdo 1 (t1): dado que iniciou o ensino médio, se o completou ou
ndo; a variavel é codificada em 0 para os que abandonaram este ciclo
antes de termina-lo (referéncia), em 1 para os que o completaram em
escola publica, e em 2 para os que o completaram em escola privada.

Transigdo 2 (t2): dado que completou o ensino médio, se iniciou educa-
¢do superior ou ndo; codificada em 0 para os que concluiram o ensino
médio, mas ndo buscaram vaga na educacdo superior (referéncia), 1
para os que buscaram vaga em universidades ptiblicas e 2 para os que
buscaram vaga em universidade privada.

T2 (referéncia: escola publica): esta varidvel ¢ uma recodificagdo da an-
terior, na qual areferéncia é agora a escola publica. Permitira mensurar
a diferenga direta entre completar uma transi¢do na escola privada, em
relacdo a escola publica.

Variaveis Independentes

Idade: varidvel de controle do fluxo do individuo no sistema escolar.
Neste estudo, sua amplitude é dos 17 aos 25 anos. Idade ao quadrado é
introduzida para captar a medida na qual aidade passa a exercer efeito
negativo sobre a escolaridade.

Género: tendo em vista o maior alcance educacional feminino, esta
variavel dicotdmica apresenta homens com valor 0 e mulheres com va-
lor 1.

Raga: codificada em duas varidveis indicadoras, uma para pardos
(pardos =1 e outros = 0) e outra para brancos (brancos =1 e outros =0),
tendo como referéncia a categoria pretos. Embora seja comum agregar
pardos e pretos como ndo brancos — ver, por exemplo, Silva e
Hasenbalg (2000) e Silva (2003) —, sera analisado em que medida estas
categorias sociais apresentam chances diferentes de sucesso nas tran-
si¢des educacionais, sendo, por isso, separadas aqui*.
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Educagao do chefe: varidvel que representa o capital cultural da fami-
lia, codificada em anos completos de escolaridade do individuo carac-
terizado como chefe da familia. Mensura o impacto deste capital nas
possibilidades de um individuo completar determinada transicao.

Renda familiar per capita: mede o impacto do capital econémico fami-
liar sobre as probabilidades de o estudante alcangar alguma das transi-
¢Oes. Espera-se que quanto maior a renda, maior o acesso a educagdo
superior, e, em especial, as universidades darede privada; a amplitude
da renda familiar é de 0 até 30 salarios minimos, no intuito de se evitar
que outliers atrapalhem a andlise.

Chefia feminina: assim como utilizada em Lucas (2001) e Silva (2003), é
indicadora de “familia quebrada”; espera-se que em familias com che-
fia feminina estudantes apresentem menor probabilidade de comple-
tar as transicOes, em relacdo a abandonar a escola.

Ntumero de filhos: indica o peso da composigdo familiar sobre as possi-
bilidades de alcance educacional, de forma que em familias com maior
numero de filhos a probabilidade de estes completarem as transi¢des
sao menores. Também funciona como controle da heterogeneidade
nao mensurada.

Area: dadas as maiores dificuldades de acesso aos ensinos médio e su-
perior em areas rurais, esta variavel foi codificada em duas varidveis
indicadoras: uma para dreas metropolitanas e outra para areas urba-
nas ndo metropolitanas, tendo areas rurais como referéncia.

Regido: o Nordeste, por seu menor nivel educacional geral, foi defini-
do como categoria de referéncia para trés variaveis indicadoras: Su-
deste, Sul e Norte/Centro-Oeste.

Termos interativos foram estimados entre a renda familiar ou educa-
¢do do chefe e raca, chefia feminina e regides do pais.

Modelos de Analise

Tendo como referéncia o modelo proposto pela hipétese EMI, as anali-
ses deste trabalho serdo baseadas em modelos logisticos multinomiais.

Serdo estimados trés modelos para cada ano da PNAD: um para a tran-
sicdo 1 e outro para a transicdo 2, nos quais os individuos que abando-
nam a escola sdo categoria de referéncia, e o tltimo também para a
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transicdo 2, mas com a escola ptblica como referéncia. Temos entdo um
total de nove modelos.

Limita¢des do Modelo

Levando-se em conta que a PNAD néao é um survey especializado em
estratificagdo educacional, varidveis importantes para um estudo
completo das transi¢des educacionais ndo estdo presentes no banco de
dados. Os modelos aqui estimados ndo permitirdo, como o de Lucas
(2001), mensurar como o desempenho e o caminho do estudante até
determinada transigdo influenciam na sua alocagdo naquela transigao.

O problema de heterogeneidade ndo mensurada é reduzido dada a
presenca da variavel relativa ao nimero de filhos no domicilio, em es-
tratégia similar a apresentada por Mare (1994) e Lucas (2001).

Estatisticas Descritivas

ATabela 1indica a proporcdo deindividuos em cada tipo de transicdoe
rede escolar, para os trés anos da pesquisa analisados.

Tabela 1
Proporcao de Estudantes, por Rede de Ensino e Transicao Escolar
Brasil, 2001, 2004, e 2007

2001 2004 2007

N %o N % N %o
Nao completou | 7.137 45,8 | 8.040 42,1 |7.680 39,7
Rede publica 7.452 479 17679 40,3 |8.715 45,1
Rede privada 981 6,3 |3.356 17,6 |2.949 15,2
Nao completou | 8.434 76,8 |11.037 72 |11.667 68,8
Rede publica 745 6,8 |1.269 83 |1.684 99
Rede privada 1.806 16,4 |3.023 19,7 |3.598 21,2
Fonte: Elaboragao prépria a partir de dados das PNADs 2001, 2004 e 2007.

Transi¢oes Caminhos

Transicdo 1 (completar
ensino médio)

Transigdo 2 (acesso a
educagio superior)

Tendéncias apresentadas na Tabela 1 indicam a diminuicdo gradual do
nimero de estudantes que abandonam a escola sem completar o ensi-
no secundario, a constancia dos que completam esta transigao no siste-
ma publico eaumento do ntimero de estudantes que completam o ensi-
no médio no sistema privado. A rede publica representa a maioria dos
que completam esta transigao.
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Para a transigdo 2 também se verifica a diminuigao gradual do nimero
deindividuos que abandonam a escola antes de entrar para a universi-
dade e, consequentemente, o aumento dos que completam esta transi-
cdo, tanto narede privada quanto na publica. Arede privada abrange a
maioria dos que completam esta transicdo, evidenciando a superiori-
dade quantitativa da rede privada nesta transigdo escolar.

As correlagdes entre as varidveis envolvidas nos modelos indicam que
nao ha problemas de colinearidade entre elas que afete a confiabilida-
de dos modelos’.

Resultados

Astabelas a seguir apresentam os resultados dos modelos estimados.

Destaca-se, em primeiro lugar, o ajuste dos modelos. O qui-quadrado
(x?) é o mecanismo utilizado. Os modelos apresentam 28 graus de li-
berdade. Assim, comparando-se o qui-quadrado dos modelos com o
qui-quadrado de referéncia a 28 graus de liberdade (41,337), todos os
modelos estimados apresentam qui-quadrados muito superiores ao de
referéncia, mostrando-se assim bem ajustados.

O pseudo R? (Cox e Snell) indica que as variaveis incluidas explicam de
24% a 27%,em 2001,29% a 41%, em 2004, € 26% a 37%, em 2007, da va-
ridncia®. Comparando-se com o R? de 27% encontrado por Ayalon e
Shavit (2004) para o caso israelense, verifica-se que os modelos expli-
cam proporgao semelhante a modelos para outros contextos.

Nas tabelas seguintes, os coeficientes indicam a razao de chance (Exp*)
de um individuo, com determinada caracteristica, completar a transi-
gdonarede publica, ou privada, em relagdo aos que abandonaram a es-
cola sem completar a transi¢do’. A probabilidade final é dada por:
(ExpP-1) *100. A coluna 5 diz respeito ao modelo que tem como referén-
ciaaescola publica. A coluna queindica a relagdo entre abandonara es-
cola e a escola publica neste modelo foi suprimida, ja que ela também
repetiria a coluna 3.

Os coeficientes com significancia estatistica (t > 3) sdo indicados por

um asterisco. Os termos interativos, estimados separadamente, foram
incluidos nestas tabelas para aproveitamento de espago.
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Aidade, como esperado, apresenta efeito positivo — e a idade ao qua-
drado, negativo, o que indica que, quanto mais velho(a) o(a) estudan-
te, entre 17 e 25 anos, maiores as chances de ter completado as transi-
coes.

O coeficiente da varidvel sexo é significante e positivo em todas as
transi¢oes e anos. Mulheres apresentam mais chances de completar a
educacao secunddria e entrar na universidade, tanto na rede privada
quanto na publica, do que homens, em relagdo a ndo completar esta
transicao. Essa probabilidade, todavia, é maior em escolas privadas do
que publicas. Ao longo da década, verifica-se um aumento dessa pro-
babilidade em escolas privadas na transigdo 1, e uma diminuigdo pro-
gressiva na transigdo 2. Para as escolas publicas observa-se certa cons-
tancia do efeito. Em relacdo as diferencas de efeito entre as transigoes,
verifica-se diminuigdo na rede publica e aumento na rede privada, o
que indica que ha diminuicdo do efeito de género na transicao para a
educacao superior em relacdo a educagdo secundaria na rede ptblica,
mas o contrario é valido para arede privada. No que concerne a proba-
bilidade de se completar a transi¢do 2 numa escola privada em relagao
a uma publica (dltima coluna), verifica-se que o efeito do sexo é mais
importante nas escolas privadas, rede em que mulheres tendem a com-
pletar a transigdo para o ensino superior com maior vantagem, embora
esta esteja diminuindo ao longo da década. Escolas publicas, em geral,
sdo mais igualitarias, ou menos desiguais, no que concerne as relagoes
de género.

As variaveis indicadoras de raga, por sua vez, mostram que pardos
apresentam vantagens significativas, em relagdo aos pretos, de acesso
ao ensino superior, em 2004 e 2007. Em 2004, essa vantagem é maior na
transicao para a escola privada, e em 2007 para a rede publica. No en-
tanto, em ambas as redes essa probabilidade declina da casa dos 50%
para préximo de 30% no tltimo ano da pesquisa. Nao ha diferenca sig-
nificativa entre pardos e pretos no que diz respeito a completar a tran-
sicdo 2 na rede particular em relagdo a rede publica.

Ha vantagens de brancos na probabilidade de completar as duas tran-
si¢cdes, em todos os anos, em relagdo aos negros. No geral, o efeito é
muito maior na rede privada do que na publica, em relacdo a abando-
nar a escola. Para a transigdo 1, o efeito declina aolongo dos anos para a
rede publica, o que, junto com a auséncia de diferencas entre pardos e
pretos, pode ser indicativo da diminuicdo de desigualdades de raga no
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acesso e completude da educagdo secundéria na educagao publica. Por
outro lado, o efeito aumenta paulatinamente na rede privada, indican-
do orecrudescimento de desigualdades raciais nesta rede de ensino ao
longo da década, emrelagdo aqueles que ndo completaram a transigao.
Para a transigdo 2, verifica-se certa constancia do efeito ao longo da dé-
cada que, todavia, varia entre 90% e 100% de vantagem dos brancos em
relagdo aos negros. Mais uma vez, o efeito é maior na rede privada. A
diferenga entre as transigdes aponta para o aumento da desigualdade
na entrada para a universidade. Brancos, em relacdo a negros, ndo
apresentam mais probabilidade de acesso a rede particular do que em
relagdo a rede publica neste nivel, indicando que os fatores de diferen-
ciacdo no acesso as diferentes redes de ensino superior sdo outros.

Aeducacdo do chefe apresenta efeito significativo positivo em todos os
caminhos analisados: cada ano a mais de escolaridade do chefe da fa-
milia implica progressivamente maiores chances de se completar o en-
sino secundario e de se acessar o ensino superior, tanto na rede publica
quanto privada, em relacdo a abandonar o sistema escolar. Na transi-
¢do 1 o efeito para a rede privada é crescente e torna-se maior que para
arede publica, ou seja, a educagao do chefe é mais forte para se comple-
tar a transigdo na escola privada que na publica. Na transi¢ao 2 o efeito
é semelhante. Na diferenca entre as transigdes, percebe-se que o efeito
na segunda é maior que na primeira, permitindo aceitar a hipétese
MMI para o caso brasileiro, no que concerne a educagdo do chefe. Ao
longo da década, o efeito da educacdo do chefe declina um pouco para
arede publica na transi¢do 1 —também sinal de redugao de desigualda-
des pela influéncia da transmissdo de capital cultural —, mas aumenta
consideravelmente na rede privada, reforcando desigualdades cons-
truidas pela transmissao de capital cultural. Na transigao 2 encontra-
mos o0 mesmo padrdo que na transicdo 1. No que concerne as chances
de se completar a transigao 2 na escola privada em relagdo a completar
na rede publica, a educagdo do chefe também tende a ndo importar,
apesar de em 2007 ser significativa (2,4%).

Arenda familiar, por sua vez, independentemente do clima educacio-
nal do domicilio, apresenta efeito significativo em praticamente todos
os caminhos, exceto para a rede publica na transigdo 1, em todos os
anos analisados. Assim, o aumento da educagao familiar nao faz dife-
renga para se completar o ensino secundério numa escola publica, em
relagdo a ndo completé-lo. Para a rede privada, por outro lado, o efeito
darenda é crescente, indode 7,4%, em 2001, a 51,5%, em 2007. Na tran-
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sicdo 2 ha efeito da renda para se entrar numa universidade publica,
efeito também crescente ao longo da década, o que indica aumento das
dificuldades para estudantes pobres ingressarem nesta rede de ensino.
Todavia, o efeito é ainda maior na rede privada, e também crescente ao
longo da década, confirmando a importancia da renda para acesso a
educacdo superior paga. Verifica-se, por fim, que a renda é mais impor-
tante para se ter acesso a rede privada, em relagdo a rede ptublica (colu-
na5).

Avariavel chefia feminina tem, em geral, efeito negativo sobre as chan-
ces de se completar as transi¢des —s6 ndo hd efeito na transigdo 1 paraa
rede puiblica em 2001. Comparando-se o efeito nas duas transigdes, ve-
rifica-se que ele aumenta na escola publica, indicando o peso de uma
familia quebrada sobre as possibilidades de se ter acesso a uma boa
universidade publica, e diminui na privada, abrindo espago para ou-
tros fatores determinantes. Esse padrdo para a rede privada condiz
com os achados de Lucas (2001) para os EUA. Ao longo da década ob-
serva-se aumento do efeito dessa variavel nas chances de se completar
as transi¢des na rede privada, enquanto na publica esse efeito tende a
ser constante. No que diz respeito as chances de acesso a rede privada,
em relagdo a publica, ndao ha efeito significativo.

O ntuimero de filhos(as) no domicilio também apresenta efeito negati-
vo: cada filho(a) a mais representa decréscimo nas chances de se com-
pletar uma transigdao, em relagdo a abandonar a escola, seja na rede pri-
vada ou publica, para todos os anos pesquisados, comprovando-se o
efeito da composigdo domiciliar sobre as chances de alcance educacio-
nal dos individuos (Silva, 2003). Na transicdo 1, ao longo da década o
efeito se torna maior na rede privada — com aumento gradativo — que
na publica — com declinio gradativo —, enquanto na transigao 2 o efeito
é constantemente maior para arede privada. A tendéncia geral é de de-
clinio do efeito, em ambas as redes, ao longo da década. Ha diferencgas
significativas de probabilidade de se ter acesso a rede privada em rela-
¢do a rede publica, a qual cai de 18% para 10% a menos de chances de
acesso a cada filho a mais.

Areas urbanas e metropolitanas apresentam efeito positivo para 2004 e
2007 — exceto para a rede publica na transigdo 2 —, mas nao em 2001.
Tanto para a transigdo 1 quanto para a 2 o efeito é maior para a rede pri-
vada que para a publica, dada a maior disponibilidade de servigos
educacionais de niveis secundério e superior em areas urbanas e me-
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tropolitanas. Ha reducdo do efeito ao longo das transi¢des para a rede
privada, e ha diferengas significativas entre a probabilidade de se aces-
sar o ensino superior na rede privada em relacdo a publica, em areas
urbanas ou metropolitanas, em referéncia a uma area rural, diferencas
que também apresentam tendéncia de diminuicdo ao longo da década,
provavelmente devido a extensdo do ensino pago a distancia para pe-
quenaslocalidades urbanas e areas rurais proximas nos tltimos anos.

No que toca as diferencas regionais, evidencia-se desigualdades acen-
tuadas, principalmente das regides Sudeste e Sul em relacao a Nordes-
te. O padrdo é de crescimento das desigualdades nas possibilidades de
se completar as transi¢des, tanto em rede ptblica quanto em privada,
ao longo da década. As diferengas sdo maiores na transigdo 1 e na rede
privada. As chances de acesso a rede privada, em relacdo a rede publi-
ca, sdo positivas em todas as regides em referéncia ao Nordeste.

A analise dos termos interativos, por sua vez, indica que o aumento da
renda para brancos, em relacdo ao aumento para pretos, tem, em geral,
efeito negativo, ou seja, o aumento da renda tem maior efeito para pre-
tos completarem uma transicdo do que para brancos. Isso é mais acen-
tuado narede privada, em ambas as transi¢des. Na rede ptiblica ndo ha
efeito significativo. Ha efeito crescente ao longo da década na rede pri-
vada, indicando aumento das chances de se completar a transi¢do para
individuos de cor preta com maior renda. O aumento da renda para
brancos, em relagdo ao aumento para pretos, nao tem efeito significati-
Vo no que concerne ao completar a transicdo 2 na rede privada em refe-
réncia a rede publica. A interagado cor e educagdo do chefe ndo apresen-
ta efeito significativo. Também aquelas para pardos (educagao do che-
fe e renda) ndo apresentam efeito significativo.

O efeito das interagdes da chefia feminina e a renda familiar €, em ge-
ral, positivo — exceto para a rede publica na transigao 1, que ndo apre-
senta efeito —, o que quer dizer que o aumento da renda possui maior
efeito para domicilios que ndo tém chefia feminina, elevando as chan-
ces de se concluir as transi¢des para estudantes nestes domicilios em
relagdo aos que tém chefia feminina.

Os termos interativos para regides indicam que o aumento da educa-
cdo do chefe no Sudeste e no Sul, em relagdo ao Nordeste, apresenta
efeito negativo, ou seja, o incremento na educagao do chefe implica que
individuos tenham maior chance de completar as transi¢ées no Nor-
deste que nestas regides. O efeito do aumento da educacdo do chefe nas

420

Revista Dados — 2011 — Vol. 54 n2 1



Estratificacdo Educacional no Brasil do Século XXI

chances de se completar a transigdo na rede privada, em relacdo a pu-
blica, também é negativo, ou seja, o aumento da escolaridade do chefe
é mais importante para se completar as transi¢des na rede ptublica do
que na privada, no Nordeste em comparagdo com Sudeste ou Sul.

Ainteracdo das regides com arenda familiar apresenta tendéncia pare-
cida: o aumento da renda familiar é mais importante para se completar
as transi¢gdes no Nordeste do que nas outras regides.

DISCUSSAO

Este estudo propde uma discussdo da estratificacdo educacional no
Brasil, na primeira década do século XXI. Tendo como referéncia varias
abordagens tedricas e modelos analiticos que tém desvelado a repro-
ducado das desigualdades sociais por meio da educacdo ao redor do
mundo, propds-se analisar a influéncia das origens sociais nas transi-
¢Oes educacionais dos estudantes brasileiros para conclusao do ensino
médio e acesso ao ensino superior, a partir de modelos que permitis-
sem entender o efeito das origens sociais, assim como de variaveis fa-
miliares e espaciais, no alcance educacional de estudantes nos niveis
secundario e tercidrio, na rede publica e privada.

Os resultados indicam, em geral, um quadro de alta desigualdade nas
chances de se completar as transi¢des educacionais, tanto na rede pu-
blica quanto na rede privada. As varidveis que representam a organi-
zagado familiar mostram que familias “quebradas” e aquelas com gran-
de prole, prejudicam o desempenho dos estudantes. Ser membro de
uma familia quebrada, durante o ensino secundario, diminui drastica-
mente as chances de se completar essa transi¢do e, consequentemente,
de entrar para a universidade.

Diferenqgas relacionadas ao nivel de urbanizacao indicam que, embora
existam desigualdades consideraveis de acesso a servigos de ensino se-
cundario e superior, com vantagem para dreas urbanas e metropolita-
nas, ha diminuicdo desse efeito no final da década. A expansao dos cur-
sos ndo presenciais a distancia podem estar ajudando neste processo.

Encontrou-se também a permanéncia das desigualdades regionais, as
quais implicam desvantagem de estudantes nordestinos nas possibili-
dades de se completar as transi¢des analisadas, independente da ren-
da e do nivel educacional familiares. Aumentos da renda e da educa-
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cdo familiares sdo, entdo, mais importantes para estudantes do Nor-
deste que das outras regides em geral.

No que concerne as origens sociais, € possivel verificar que a hipdtese 1
ndo pode ser rejeitada, ou seja, que o efeito das origens sociais ndo ne-
cessariamente diminui ao longo das coortes, contrariando o que foi
proposto pela teoria da modernizagdo. Embora o efeito da educagdo do
chefe diminua levemente nas transigdes para a escola ptblica, ele au-
menta ou € constante nas transi¢des na rede privada. Na comparagao
direta entre as redes publica e privada (coluna 5), também se verifica
aumento do efeito da educagdo do chefe na rede privada. O efeito da
renda, por sua vez, aumenta marcadamente em todas as transigdes no
periodo estudado, inclusive narede privada em relagdo a rede publica.

Resultados relativos a desigualdade racial também ndo permitem acei-
tar a hipdtese meritocratica para este contexto. Primeiro, mostram que
pardos detém vantagens em relagdo aos pretos para acesso a educagao
superior, seja na rede ptblica, seja na rede privada. As desigualdades
entre brancos e pretos, por sua vez, sdo enormes, embora apresentem
leve declinio ao longo da década. A expansao de politicas puiblicas que
visam a diminuigdo da desigualdade racial no sistema escolar —como o
REUNI e os sistemas de cotas e bonus implantados por varias universi-
dades publicas — podem estar ajudando no declinio das desigualdades
nessas transigdes. Mas a possibilidade de se completar o ensino médio
numa escola privada, pela melhor estrutura escolar que proporciona
aos estudantes, tem sido um dos mecanismos principais que assegu-
ram vantagens na competicdo por vagas no curso superior, e é cada vez
mais desigual no que diz respeito a relagdo entre brancos e pretos: a di-
ferenca vai de 50 a 88% num periodo de seis anos. Estes resultados cor-
roboram o argumento de Soares e Alves (2003:159), que apontam que
as diferenga entre brancos e pretos “é bem maior do que as mudangas
possiveis pela intervengao de politicas escolares”.

Estes resultados, em geral, questionam a validade da hip6tese merito-
cratica. Como argumenta Hout (2006), desigualdades educacionais
sdo recorrentes em qualquer lugar do mundo, de forma que estudantes
cujos pais sdo altamente educados e ricos tém vantagens sobre estu-
dantes cujos pais tém menor nivel educacional e de recursos em qual-
quer sociedade, seja em paises desenvolvidos ou em desenvolvimento.
Dados de Silva (2003) indicam que, apesar da diminuigdo do efeito da
escolaridade do chefe da familia ao longo das coortes, houve aumento
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do efeito da renda familiar sobre o alcance educacional entre 1981 e
2006, o que ndo permitem aceitar a hipdtese meritocratica. Fernandes
(2005) também argumenta que a hip6tese meritocratica ndo pode ser
completamente aceita para o caso brasileiro, pois, em seu estudo, raca
e origem urbana aumentam seu efeito. Os processos de industrializa-
cdo e desenvolvimento econdmico nao teriam proporcionado a equali-
zagdo do alcance educacional. Como argumentam Hout e DiPrete
(2006) e Goldthorpe (1996), ha poucos sinais de que o crescimento eco-
ndémico, o nivel de consumo e a expansao educacional, por si mesmos,
tenham conexdo com maior igualdade educacional. E assim, aidéia de
que as desigualdades em todo o mundo declinariam com o tempo, a
medida que as sociedades se modernizassem e os sistemas escolares se
tornassem universais, ndo se concretizou, comprometendo os funda-
mentos basicos da teoria.

Ahipétese 2 também ndo pode ser rejeitada. O efeito da renda familiar,
deinexistente na transigdo 1, torna-se altamente positivo na transigao 2
para o ensino publico — embora para a rede privada essa tendéncia s6
seja encontrada para o ano de 2002, havendo, entao, diminui¢do do
efeito entre as transi¢des. Assim como no estudo de Breen e Jonsson
(2000) e Lucas (2001), a educagdo dos pais importa mais para a transi-
gdo para o curso superior que para se completar o ensino secundario. O
capital cultural familiar é decisivo no processo de alcance, de forma
que individuos oriundos de familias com maior volume desse capital
tendem a conquistar maior alcance educacional. Nesse sentido, mos-
tra-se improvavel que o efeito das origens socioeconémicas sobre o al-
cance educacional diminua mesmo em termos de alto desenvolvimen-
to econdmico, ja que a desigualdade de capital é crucial para o processo
de estratificacao educacional.

O padrao de expansao educacional brasileiro pode ser entdo entendi-
do no ambito do que Shavit e Blossfeld (1993) entendem como padrao
universal de politicas de expansdo educacional: os sistemas se abrem
passo a passo, da base para cima. Coortes vao sucessivamente avan-
cando pequenos passos dentro da hierarquia educacional. Contudo, os
maiores niveis educacionais permanecem razoavelmente exclusivos.
Verdadeiros gargalos sdo criados na transicdo para o nivel superior, os
quais ndo acompanham o crescimento dos niveis basicos de ensino, e
acabam privilegiando o acesso daqueles oriundos de grupos socioeco-
nomicamente bem-sucedidos. Tal padrao é coerente com as proposi-
¢Oes da teoria da reproducdo (Bourdieu e Passeron, 1977) —a qual, embo-
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rando discuta tendéncias ao longo das transigdes educacionais, mostra
que o capital cultural é o mais importante determinante da persistén-
cia da desigualdade escolar —, e com a desigualdade maximamente manti-
da (Raftery e Hout, 1993). As proposi¢des da abordagem do ciclo de vida,
por sua vez, ndo encontram respaldo nos dados. Os resultados também
ndo correspondem aos do modelo de seletividade diferencial (Mare,
1980, 1981), que apresenta efeito praticamente inexistente das origens
na transicdo para o ensino superior.

Um processo de permanente racionamento das credenciais mais altas
restringe a quantidade de candidatos as posi¢oes de privilégio na hie-
rarquia social, mantendo e legitimando desigualdades no alcance es-
colar. O caso brasileiro, como discutiu Schwartzman (1988), apresenta
sérias dificuldades no que diz respeito a equalizacao das oportunida-
des sociais, uma vez que as questdes centrais estabelecidas pela orga-
nizacdo da educagdo no Brasil, em vez de serem aquelas relacionadas a
acesso, equidade, qualidade da educagdo e desenvolvimento de pes-
quisa, sdo as relacionadas a autonomia, governanca e diferenciagdo,
questdes politicas que relegam para segundo plano a diminuigao das
desigualdades no alcance escolar.

Por fim, a hipétese 3 s6 pode ser parcialmente aceita. A hip6tese da de-
sigualdade efetivamente mantida aponta a existéncia de caminhos alter-
nativos, dentro dos mesmos niveis escolares, pelos quais classes so-
ciais procuram reforcar suas vantagens na competicao pelas posigdes
mais privilegiadas. Os resultados da renda na transicdo 1 —auséncia de
efeito na escola publica e efeito significativo na rede privada — confor-
mam o padrdo da EMI, pois estudar nesta rede no ensino médio se tra-
duz em grandes vantagens na competicdo por vagas nas universida-
des. Por outro lado, o efeito na transigdo 2, assim como o da educacao
dos pais para ambas as transi¢des, embora seja levemente superior na
rede privada, é altamente significativo para as duas redes. E como ar-
gumenta o propositor da hipétese (Lucas, 2009), a EMInéao se preocupa
estritamente com o tamanho do coeficiente de efeito das origens so-
ciais, mas, sim, com a forma pela qual as origens proporcionam que es-
tudantes assegurem os caminhos mais valorizados do sistema educa-
cional. No caso da transicdo para a universidade, os coeficientes das
origens revelam que estratos socioecondmicos mais altos da popula-
¢do ndo asseguram necessariamente um caminho especifico, mas pra-
ticamente monopolizam o acesso a educacado superior, seja na rede pu-
blica —a de maior prestigio e que proporcionara maiores retornos ocu-
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pacionais —, seja na privada. Esta andlise aponta um alto grau de desi-
gualdadeno acesso a educacdo superior, mas que ndo necessariamente
se conforma aos pressupostos da hipétese EMI.

Os resultados apresentados indicam que a rede privada é mais desi-
gual que a publica. Todavia, embora a escola ptublica seja mais demo-
cratica — o que se comprova pelos efeitos mais baixos das origens socia-
is, raca, género e regido em relagdo a rede privada —, o efeito das ori-
gens sociais nesta rede é constante, ou mesmo crescente ao longo do
periodo analisado, apontando uma tendéncia de recrudescimento da
estratificacdo educacional na rede ptblica.

A estabilidade das desigualdades educacionais tem consequéncias
para a mobilidade social e para a estratificacdo da sociedade. Silva
(1999) aponta para uma “acentuada estabilidade” nos padroes de mo-
bilidade social no Brasil, pois, embora possa ser detectado um peque-
no aumento na mobilidade total no Brasil, liderada pelo aumento da
mobilidade circular, a estrutura basica da estratificagdo da sociedade
permanece praticamente inalterada, com grandes classes isoladas
umas das outras. Ribeiro (2003) também aponta que, apesar da peque-
na diminuicdo de desigualdades das condic¢oes de vida, verifica-se
uma continuidade das propor¢des de desigualdades de renda e educa-
¢do superior na estrutura de classes, que tem mudado muito lentamen-
te, ndo havendo nenhuma grande mudanga na estrutura da estratifica-
¢do social do pais nas dltimas décadas.

A transmissdo de desigualdades, mediada pela influéncia das origens
sociais nas possibilidades de alcance educacional, contraria, entdo, o
otimismo das teorias da modernizacado e industrializagdo. O conjunto
desses resultados recentes mostra, em certo sentido, o que Sorokin
(1964) ja havia percebido ha quase um século: quando desaparece ou
diminui o efeito de um mecanismo de reprodugédo social, em vez de um
processo de equalizagdo tem-se, outrossim, o surgimento ou intensifi-
cacdo de outro mecanismo que recrudesce as desigualdades sociais.

(Recebido para publicagao em abril de 2011)
(Versao definitiva em agosto de 2011)
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NOTAS

1. Outras quatro proposicoes sao estabelecidas por Treiman (1970), mas estas fogem ao
escopo deste trabalho, pois dizem respeito a associagdo entre origem social, taxas de
mobilidade social e renda.

2. Os treze paises analisados na coletdnea sdo Alemanha, Inglaterra e Pais de Gales,
Suica, Hungria, Polonia, Israel, EUA, Italia, Taiwan, Japao e Tchecoslovaquia, Holan-
da e Suécia.

3. Cameron e Heckman (1998) sugerem outra solugdo para a questdo da heterogeneida-
de, rejeitando o modelo de transigdes por este ndo utilizar varidveis que variem com
o tempo. Propdem, entdo, um modelo de escolha discreta ordenada com heteroce-
dasticidade multiplicativa, cuja varidvel dependente volta a ser anos completos de
escolaridade, sendo introduzidas variaveis independentes que variem com o tempo
para melhor interpretar a variagao do efeito das origens ao longo transigdes.

4. Individuos que se autoclassificaram como amarelos e indigenas representam menos
de 1% da amostra, tendo sido, por isso, excluidos da analise.

5. Astabelas com as estatisticas descritivas —incluindo valores minimo e maximo, mé-
dia e desvio-padrao — assim como aquelas com as correlacdes entre as variaveis po-
dem ser disponibilizadas pelo autor em caso de interesse.

6. Powers e Xie (2000) ndo recomendam o uso dos pseudo-R? oferecidos pelos pacotes
estatisticos para analise do ajuste de modelos logisticos, tais como o Cox & Snell e o
Nagelkerke, pois estes ndo seriam tdo precisos. Recomendam que se use apenas o
qui-quadrado como fonte de anélise do ajuste. Entretanto, optou-se aqui por intro-
duzi-los como referéncia para se poder comparar os resultados com os obtidos por
outros trabalhos.

7. Razdes de chance maiores que 1 indicam efeito positivo, enquanto as menores que 1
indicam efeito negativo, e as iguais a 1 indicam auséncia de efeito.
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ABSTRACT
Educational Stratification in 21° Century Brazil

This article focuses on educational stratification in Brazil in the first decade of the 21"
century. It discusses the main approaches and empirical models for the theme
in Brazil and the world in general. With effectively maintained inequality as the
principal reference, the study tests hypotheses for the Brazilian case using
multinomial logistic regression models that analyze the odds of finishing
secondary school and entering the university (government or private), based
on data from the National Household Sample Surveys (PNADs) for the years
2001,2004, and 2007. The main results point to the persistence or even increase
in the impact of social origins on access to higher education as compared to
secondary school, in addition to the recrudescence of such inequalities in the
early 21° century. Although the private university system is more unequal
than the public system, the latter has shown a considerable increase in
educational stratification. Inequalities based on geographic region, race,
gender, and social capital are also present.

Key words: educational stratification; school transition; public system;
private system: Brazil

RESUME
Stratification dans I’Education Brésilienne du XXle Siecle

Dans cet article, on examine le processus de stratification dans I’éducation
brésilienne pendant la premiere décennie de notre siecle. On y étudie les
principales approches et les modéles empiriques qui sont consacrés a ce sujet
non seulement dans le pays mais aussi dans le monde. En prenant comme
référence principale I’hypothese de I'inégalité effectivement conservée, on a testé
des hypotheses sur le cas brésilien a travers des modeles de régression
logistique multinomiale qui analysent les chances d’achever I’enseignement
secondaire et d’entrer a I'université, dans les services de scolarité publique et
privée, a partir des données des PNAD (Sondage National par
Echantillonnage a Domicile) concernant les années 2001, 2004 et 2007. Les
principaux résultats montrent le maintien ou méme l’augmentation de
I'influence de l'origine sociale dans l'acces a 1’éducation supérieure par
rapport a I’enseignement secondaire, ainsi que l’accentuation des inégalités
tout au long de cette décennie. Bien que I’école privée soit plus inégale que
I’école publique, celle-ci présente un accroissement considérable de la
stratification dans 1’éducation. On remarque aussi des inégalités de régions,
races, genre et capital social.

Mots-clés: stratification dans 1’éducation; transitions scolaires; école
publique; école privée; Brésil
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