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RESUMO

A educacdo inclusiva tem por base atender
os alunos sem distingdo, proporcionando
uma educagdo voltada a todos, de forma
a identificar as necessidades educacionais
de qualquer aluno. O presente estudo tem
como objetivos verificar a ocorréncia de
deficiéncias; identificar os recursos peda-
gbgicos que possibilitam a inclusdo; conhe-
cer as barreiras arquitetonicas, de comu-
nicacdo, de atitudes e pedagdgicas e que
interferem no desempenho dos estudantes
durante o curso e identificar as sugestGes
dos alunos para promover a inclusdo. Tra-
ta-se de estudo exploratdrio, descritivo,
transversal, com abordagem quantitativa.
Os dados foram coletados junto a estu-
dantes de graduag¢do em Enfermagem por
meio da aplicagdo de um questiondrio com
questbes abertas e fechadas. Dos respon-
dentes, 66,3% apresentavam deficiéncia vi-
sual; 1,2%, deficiéncia auditiva e ndo hou-
ve relato de deficiéncia fisica. As barreiras
arquitetonicas foram as mais citadas pelos
estudantes participantes da pesquisa, se-
guidas das barreiras pedagdgicas.
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ABSTRACT

Inclusive education is based on assisting
all students alike, providing an education
aimed at everyone equally in order to iden-
tify the particular educational needs of
each student. The objectives of the present
study were to identify the occurrence of
disabilities, explore the learning resources
that allow for inclusion; identify the archi-
tectural, communication, educational and
attitudinal barriers that may affect students’
performance; and discuss the students’ sug-
gestions of how to promote inclusion. This
exploratory, descriptive, cross-sectional
study was performed using a quantitative
approach. Data collection was performed
through interviewing undergraduate nurs-
ing students, using a questionnaire con-
taining open- and closed-ended questions.
It was found that 66.3% of students have a
visual impairment and 1.2% reported hav-
ing a hearing impairment, but no physical
disability was reported. Architectural bar-
riers were the most frequently mentioned
by the interviewed students, followed by
educational barriers.

DESCRIPTORS
Education
Education, nursing
Disabled persons
Education, special

RESUMEN

La educacion inclusiva tiene por base aten-
der a los alumnos indistintamente, propor-
cionandoles una educacién orientada a
todos, de modo tal de identificar las nece-
sidades educativas de cualquier alumno. El
estudio tiene por objetivo verificar la pre-
sencia de deficiencias; identificar los recur-
sos pedagdgicos facilitadores de la inclu-
sién; conocer las barreras arquitectdnicas,
de comunicacién, pedagdgicas y de actitud
que interfieren en el desempefio de los es-
tudiantes durante el curso e identificar las
sugestiones de los alumnos para promover
la inclusion. Estudio exploratorio, descrip-
tivo, transversal, de abordaje cuantitativo.
Datos recogidos a partir de estudiantes de
grado en Enfermeria, mediante aplicacién
de un cuestionario con preguntas abier-
tas y cerradas. De los participantes, 66,3%
presentaban deficiencia visual; 1,2% defi-
ciencia auditiva y no existid testimonio de
deficiencias fisicas. Las barreras arquitec-
ténicas fueron las mas citadas por los es-
tudiantes participantes de la investigacion,
seguidas por las pedagdgicas.
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INTRODUCAO

Ingressar na universidade é o sonho de muitos alunos.
Com o ingresso, inicia-se um outro ciclo em suas vidas, pois
novas experiéncias vao surgindo, tudo parece ser um mun-
do novo que traz consigo o medo da mudanga. Essa expe-
riéncia vivida por vdrios estudantes e que parecia distante
para alguns, como para os que apresentam alguma defici-
éncia, ha alguns anos passou a estar presente em suas vi-
das, pelas mudancas na sociedade que vislumbram propos-
tas educacionais mais abrangentes e voltadas a inclusdo.

A educagdo inclusiva tem por base atender aos alunos
sem distingdo, proporcionando-lhes uma educag¢do volta-
da a todos, de forma a identificar as necessidades de qual-
quer estudante, independente de ele apresentar ou nao
deficiéncias, incapacidades ou demandas por adaptac¢des
curriculares, para que possa alcangar tanto o aprendizado,
guanto seu desenvolvimento como cidadao.

Até a década de 70, do século passado, a escola seguia
o modelo da Integragdo, ou seja, aceitava somente alunos
que tivessem condi¢des de acompanhar os
métodos de ensino e o ritmo de aprendiza-
gem da maioria dos alunos!”. A educacdo
inclusiva veio transformar essa visdo integra-
cionista; ndo mais o aluno terd que se adap-
tar ao ritmo da instituigdo, e sim esta é que
deve direcionar suas a¢Oes para as especifi-
cidades do aluno no processo educacional.

A educagdo inclusiva comegou a tomar
forma na década de 1990, com a Declara-
¢do Universal dos Direitos Humanos da ONU
(1990) e com a Declaracdo de Salamanca —
Principios, Politica e Pratica em Educacdo Es-
pecial, proclamada na Conferéncia Mundial
de Educacgdo Especial sobre Necessidades
Educacionais Especiais (1994), documento
que reafirma o compromisso da Educac¢do para Todos e re-
conhece a necessidade de prover educagdo a pessoas com
necessidades educacionais especiais, dentro do sistema
regular de ensino™. Esses principios deveriam atingir pre-
ferencialmente aqueles sujeitos que, mesmo no contexto
de uma sociedade democratica, portanto, de direitos, ain-
da ndo usufruem condigGes plenas de sobrevivéncia fisica,
mental, emocional e intelectual®.

No ano de 1996, o Brasil passou a ter uma lei exclusiva
para a Educacdo, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDB 9394/96)® que, além de garantir o acesso
e a permanéncia do aluno com necessidades especiais no
ensino regular, acrescenta que o Estado tem o dever de pro-
ver tanto o acesso a permanéncia e a conclusdo do curso por
esses alunos, preferencialmente no ensino publico regular.

A presenca do aluno deficiente na escola necessita da
organizagao de condigGes de acesso, como 0s espagos ar-
quitetdnicos, as alteragGes curriculares e os recursos pe-
dagodgicos utilizados para o desenvolvimento do ensino no
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Para que ocorra
a inclusao, sao
necessarias
transformacdes no
sistema escolar
e nas atitudes
relacionadas ao
respeito, a aceitacéo
das diferencas e
discussodes sobre
preconceito e
estigmas.

sistema escolar, mas esse processo ndo é facil de concre-
tizar. Isso acarreta uma série de mudangas, como na ar-
quitetura, no curriculo, no modo como se é desenvolvido.
Vale ressaltar que alguns fatores ainda podem interferir
na inclusdo, como professores e funcionarios desprepara-
dos, que ndo aceitam ou desconhecem como lidar com o
diferente, os estigmas e os preconceitos. No entanto, tal
processo vem ocorrendo gradativamente e exigindo no-
vas discussdes, estruturacdes e adequagbes™.

Segundo o Ministério da Educagdo®, os sistemas de en-
sino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, assegurando-lhes as
condi¢cOes necessdrias para uma educagdo de qualidade.  Po-
demos entender que as ag¢des estdo dando resultados, pois,
segundo o ultimo Censo Escolar do Ministério da Educacdo,
houve um crescimento de 640% no ingresso de alunos com
deficiéncia em classes comuns, passando de 43.923 alunos
em 1998 para 325.316 em 2006

Podemos inferir que ndo havera in-
clusdo real se a sociedade se sentir no di-
reito de escolher quais os deficientes que
poderdo ser incluidos”. Para que ocorra a
inclusdo, sdo necessarias transformacgdes
no sistema escolar e nas atitudes relaciona-
das ao respeito, a aceitagao das diferencgas
e discussOes sobre preconceito e estigmas.

Assim, adotamos as definicdes de defi-
ciéncia e incapacidade da CIF (Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapa-
cidade e Saude)® nos estudos que desen-
volvemos?®, segundo documentos oficiais,
que definem deficiéncia como a perda ou
anormalidade de uma estrutura do corpo ou
fungdo fisioldgica, incluindo as fungdes men-
tais. Na CIF, o termo anormalidade refere-se estritamente a
variacdo estatistica das normas estatisticas estabelecidas e
deve ser usado apenas nesse sentido.

Incapacidade é o termo genérico para deficiéncias,
limitagGes da atividade e restricdes de participacdo. Ele
indica os aspectos negativos da interagdao entre um indivi-
duo e seus fatores ambientais e pessoais.

O presente estudo deu continuidade a pesquisa reali-
zada em 2006®, com a finalidade de conhecer e atualizar
dados sobre os estudantes com deficiéncia e incapacida-
des ou limites funcionais que necessitam de recursos para
0 acesso a permanéncia e a conclusdo do curso de gradu-
acdo em Enfermagem, em face das mudangas curriculares
e da proposi¢cdo de uma nova organiza¢dao dos cursos de
bacharelado e licenciatura mais dinamica e integrada.

O presente estudo tem como objetivos verificar a
ocorréncia de deficiéncia auditiva (DA), deficiéncia fisica
(DF), e deficiéncia visual (DV), incapacidades e limites fun-
cionais, sensoriais e/ou motores, altera¢des ou necessida-
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des especiais em estudantes de um curso de graduacgao
em Enfermagem; identificar os recursos pedagdgicos que
possibilitam o acesso, a permanéncia e a conclusdo do
curso de graduagao; conhecer as barreiras arquitetonicas,
de comunicagdo, pedagdgicas e atitudinais que interferem
no desempenho dos estudantes durante o curso; conhe-
cer as sugestdes dos estudantes de acordo com suas ne-
cessidades educacionais especiais, considerando o aces-
so, a permanéncia e a conclusdo no referido curso.

METODO

Trata-se de um estudo exploratério, descritivo, trans-
versal, com abordagem quantitativa, tendo sido aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da unidade de ensino
(CEP/EEUSP n° 883/2010).

O estudo foi realizado junto aos estudantes regularmen-
te matriculados no Curso de Graduagdo em Enfermagem
de uma universidade publica, no municipio de Sao Paulo.

Os estudantes que aceitaram participar do estudo rece-
beram um questionario contendo questdes abertas e fecha-
das junto com o Termo de Consentimento Livre e Esclareci-
do e uma carta contendo esclarecimentos sobre o estudo.
Procedemos a entrega dos questionarios na propria sala de
aula, antes do seu inicio, mediante autorizagao do docente.

Foram critérios de inclusdo: ser aluno regularmente
matriculado no bacharelado em Enfermagem, bem como
aceitar participar do estudo.

Os dados foram coletados no primeiro semestre de
2010, em seguida organizados em um banco de dados e
analisados. Os resultados foram organizados em tabelas e
também dispostos de modo descritivo.

RESULTADOS

O estudo foi realizado com 83 alunos regularmente
matriculados no curso de Enfermagem de uma universi-
dade publica, no municipio de S3o Paulo, no ano de 2010.
Participaram da pesquisa alunos do 2°, 3° e 4° anos. Como
a coleta de dados deu-se no primeiro semestre de 2010,
os alunos do 1° ano ndo foram incluidos na amostra.

Os resultados foram agrupados em dados sociode-
mograficos, outros dados relacionados a deficiéncias (DV,
DA, DF), incapacidade, limite funcional e sensério-motor,
recursos pedagogico e arquitetdnico que possibilitam
acesso, permanéncia e conclusdo do curso de graduacgao,
apresentados na forma de tabelas e descritivos.

Dos 83 alunos que participaram do estudo, 66,3% de-
clararam apresentar alguma alteragdo/deficiéncia visual.
O estudo anterior® também demonstrou porcentagem
semelhante (58,95%) de alunos com alteragdes visuais.
Isso pode significar que a incidéncia de limitagGes visuais
ainda se encontra presente e aumentou entre os estudan-
tes com os quais a pesquisa foi realizada.
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Tabela 1 - Distribuigdo dos estudantes segundo as variaveis so-
ciodemograficas e académicas - Sdo Paulo, 2010

Variavel N %
Idade
18-22 60 72,3
23-27 19 22,9
27-32 3 3,6
Né&o respondeu 1 1,2
Sexo
Feminino 77 92,8
Masculino 5 6,0
N&o respondeu 1 1,2
Naturalidade
SP e Grande SP 50 60,2
Interior 8 9,7
Outro estado 3 3,6
Outro pais 1 1,2
N&o respondeu 21 25,3
Procedéncia
SP e Grande SP 51 61,4
Interior 8 9,7
Outro estado 2 2,4
Outro pais 1 1,2
Néo respondeu 21 25,3
Ensino Médio
Totalmente em escola particular 22 26,5
Totalmente em escola publica 3 3,6
Parcialmente em escola pablica 40 48,2
Né&o respondeu 18 21,7
Curso
Bacharelado em Enfermagem 43 51,8
Enzzré?'r]elado e licenciatura em Enfer- 22 26,5
N&o respondeu 18 21,7
Semestre atual
3° 21 25,3
50 41 49,4
7° 21 25,3

Segundo o MEC® algumas a¢bes devem ser implanta-
das nas instituicdes de ensino para que o aluno que apre-
senta alguma necessidade especial possa ser atendido
e assim ter acesso, permanéncia e conclusdo do curso.
Dentro dessas a¢Ges estdo as adequacgdes pertinentes aos
recursos pedagdgicos, curriculares e arquitetonicos, bem
como as questdes atitudinais diante das diferencas.

Foram feitas perguntas abertas aos alunos participantes
do estudo sobre quais os recursos pedagédgicos eles conside-
ram importantes para a permanéncia e conclusdo do curso
de graduacio por pessoas que apresentam deficiéncia. E im-
portante ressaltar que o numero de respostas é diferente do
numero de estudantes, ja que cada aluno pode ter dado mais
de uma resposta sobre os recursos que acham necessarios.
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Tabela 2 - Ocorréncia de DA DF, DV, incapacidade e limites
funcionais, sensoriais e/ou motoras, alteragcdes ou necessidades
especiais em estudantes - Sdo Paulo, 2010

Variavel N %
DV
Sim 55 66,3
Astigmatismo 8 9,6
Miopia 16 19,3
Astigmatismo e miopia 18 21,7
Hipermetropia 4 4.8
Hipermetropia e astigmatismo 4 4.8
Hipermetropia e miopia 1 1,2
Outros 4 4.8
Néo 28 33,7
Total 83 100,00
DA
Sim
Ouvido direito 1 1,2
Néo 82 98,80
Total 83 100,00
DF
Néo 83 100,00
Total 83

Sobre a acessibilidade, os alunos citaram os recursos
arquitetonicos que consideram mais importantes para me-
Ilhorar o acesso fisico na Instituicdo de ensino. O recurso
mais citado pelos estudantes foi a construgdo de rampas
(18,60%); em seguida, carteiras adaptaveis a cadeira de ro-
das (13,95%); adaptagdo dos elevadores (10,46%); portas
largas (9,30%); adaptac¢des no refeitério e nas catracas da
entrada do prédio (5,81%); corrimdo, banheiros acessiveis,
uso de microfones nas salas de aula, aumento dos corre-
dores da biblioteca e adaptag¢do arquitetonica das salas de
aula (4,65%). Adequagdo da iluminagdo e mobilidrio apro-
priado para canhoto foram citados por 3,48% e passarela
por 1,16% dos alunos; 4,65% optaram por nao responder.

Tabela 3 - Distribuicéo das respostas dos estudantes quanto aos
recursos pedagégicos que possibilitam acesso, permanéncia e
conclusdo do curso de graduacéo - S&o Paulo, 2010

Variavel N
Audiovisual
Assistente para leitura 5
Livros e escrita em braile 14
Intérprete de linguagem de sinais 13
Aumento das letras em apresentacdes de slides 9
Subtotal 41
Outros recursos
Tutor 4
Instrucdo de funcionarios 4
Capacitacéo de professores 3
Acompanhamento pedagdgico 6
Subtotal 17
Total 58
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Tabela 4 - Distribui¢do das respostas dos estudantes sobre os
recursos arquiteténicos que possibilitam acesso, permanéncia e
conclusdo do curso de graduacao - Sdo Paulo, 2010

Variavel N %
Rampas 16 18,60
Corriméo 4 4,65
Passarela 1 1,17
Portas largas 8 9,30
Banheiros acessiveis 4 4,65
Adequagcdo da iluminacédo 3 3,50
Elevadores adaptaveis 9 10,46
Uso de microfone nas salas 4 4,65
Adaptacéo arquitetonica do refeitorio 5 5,81
Mobiliario apropriado para canhoto 3 3,50
Adaptagdo nas catracas da entrada 5 5,81
Carteiras adaptéveis a cadeira de rodas 12 13,95
Aumento dos corredores da biblioteca 4 4,65
Adaptacéo arquitetonica das salas de aula 4 4,65
Sem sugestdes 4 4,65

Total 86 100,00

DISCUSSAO

Alguns aspectos diferenciam os estudantes entre si.
Dentre os 83 participantes do estudo, verificamos que a
faixa etaria variou de 18 e 32 anos; 72,3% na faixa etaria
entre 18 e 22 anos; 22,9% entre 23 e 27 anos e 3,6% en-
tre 27 e 32 anos, assemelhando-se aos dados encontrados
em pesquisa sobre a tematica®. Houve predominancia do
sexo feminino (92,8%); apenas 6,0% eram do sexo mascu-
lino e 1,2% nao respondeu.

Quanto a naturalidade, 60,2% eram da cidade de Sao
Paulo ou Grande S3o Paulo; 9,7%, do interior de Sdo Pau-
lo; 3,6% de outro estado; 1,2% de outro pais e 25,3% dos
pesquisados preferiram ndo responder. Em relagdo a pro-
cedéncia, apenas 62 dos 83 alunos responderam a esse
dado, sendo que 61,4% relatam proceder da cidade de
S&o Paulo ou da Grande S3o Paulo 9,7%, do interior de Sdo
Paulo; 2,4% de outro estado e 1,2% de outro pais. Foi pos-
sivel verificar pequena diferenga entre as porcentagens de
naturalidade e procedéncia e inferimos que alguns alunos
desconhecem a diferenca entre naturalidade e procedén-
cia, podendo ter se confundido ao responder a tal questao.

Quanto a formacgdo anterior, 26,5% declararam que
cursaram o ensino médio totalmente em escola particular;
3,6%, totalmente em escola publica; 48,2% parcialmente
em escola publica e 21,7% nao responderam. Como des-
crito em muitas pesquisas, o nUmero de estudantes que
cursaram o ensino médio em escola publica e alcangaram
0 ensino superior é menor®10),

Em relagdo ao curso, 51,8% dos estudantes participantes
da pesquisa cursava somente o bacharelado em enferma-
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gem, enquanto que 21,5% cursava bacharelado e licenciatu-
ra, 21,7% dos alunos optaram por nao responder a questdo.
Ainda em relagdo ao curso, participaram da pesquisa alunos
do 3° (25,3%); do 5° (49,4%) e do 7° (25,3%) semestres. Al-
guns relataram ja ter cursado outro curso de graduagao, so-
mando 6,2% dos alunos, dentre eles estdo economia, geo-
grafia, moda e informatica biomédica com 1,2% dos alunos,
e ainda biologia com 2,4% dos pesquisados. Nenhum que
declarou ter cursado outro curso de graduagao, concluiu-o.

Em pesquisa com estudantes de graduacdo em Enfer-
magem, na mesma Instituicdo"®, verificamos que as alte-
racdes visuais relatadas pelos respondentes foram apenas
citadas sem valorar a alteragdo. No presente estudo, foi
possivel identificar o valor e incidéncia de cada alteragdo
visual entre os estudantes que declararam ter limitagdo
visual. No que diz respeito ao valor e incidéncia de cada
alteragao visual entre os estudantes, 9,6% apresentaram
astigmatismo; 19,3%, miopia; 21,7% apresentavam astig-
matismo e miopia; 4,8%, hipermetropia e astigmatismo;
1,2% hipermetropia e miopia e 4,8% citaram outras alte-
ragdes. Essas alteragdes visuais relatadas pelos respon-
dentes sdo limitagGes que podem dificultar seu desempe-
nho no decorrer do curso, por exemplo, aulas que utilizam
materiais audiovisuais como slides que se tornam dificeis
para leitura, compreensao e aprendizagem.

Verificou-se que 48,2% dos alunos informaram realizar
avaliacdo médica visual periodicamente. A necessidade
de algum recurso para a leitura foi citada por 53,0% dos
83 alunos. Dentre os recursos, 50,6% relataram utilizar
6culos como recurso para leitura; 1,2% ainda citaram uti-
lizar lentes de contato e 2,4% relataram utilizar éculos e
lentes de contato. O uso dos dculos é ainda hoje o recurso
para leitura mais utilizado pelos estudantes.

Em relacdo a alteracgdo auditiva, assim como no primei-
ro estudo®, a alteragdo auditiva mostrou um percentual
baixo (1,61%) entre os respondentes e, no presente estu-
do, verificamos 1,2% do total dos alunos, 98,8% referiram
nenhum tipo de alterag¢do auditiva. Dos 83 alunos, 10,8%
realizam avaliagdo médica periodicamente para verificar
a ocorréncia de alguma alteracdo auditiva. O aluno que
apontou apresentar alteracdo auditiva referiu menor ca-
pacidade de escuta no ouvido direito, mas nao referiu des-
de que idade nem o motivo ou a causa dessa ocorréncia.
Tampouco relatou utilizar aparelho auditivo. Esse mesmo
aluno ndo informou se necessita de alguma assisténcia in-
dividual para a conclusdo do atual curso. Vale ressaltar que
tal caracteristica ou deficiéncia auditiva relatada deve ser
observada nas aulas praticas em laboratério®® e no campo
clinico, bem como na sala de aula. Por exemplo, o aluno po-
de necessitar de um método visual e ndo auscultatério para
o exame fisico em pacientes ou manequins.

Quanto a deficiéncia fisica, 100% (83) dos alunos parti-
cipantes do atual estudo relataram nao possuir alteragao
ou dificuldade ou limite. No estudo realizado em 2004 a
prevaléncia de deficiéncia fisica entre os estudantes foi de
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5,22%, com relatos de tendinites nos joelhos e encurtamen-
to do tenddo da regido da perna. Ja neste estudo, nenhum
respondente relatou dificuldade ou alteragdo ou limite para
se locomover, portanto ndo necessitam de recursos, como
bengala, muleta, andador, cadeira de rodas, protese e drtese.
Apenas 2,4% dos alunos relataram realizar avaliagdo médica
periodicamente sempre que se apresenta algum problema.

Quanto a mobilidade e coordenac¢édo motora, 79,5% dos
alunos declararam ser destros, 12,0%, canhotos e 8,4% nao
responderam. Nenhum respondente afirmou necessitar de
algum recurso para escrever ou para o uso dos membros
superiores, como prétese ou recurso para segurar o lapis.
No estudo prévio® foi verificado que 88,8% relataram ser
destros; 9,7%, canhotos e 1,49% ambidestros. Tais resulta-
dos sdo compativeis com as caracteristicas da populacdo
brasileira. E oportuno ressaltar que o predominio da mao
esquerda ndo se configura como deficiéncia e sim como
uma caracteristica individual. Ao corpo docente e/ou su-
pervisores cabem indagar e observar tal caracteristica nos
estudantes em aulas praticas em laboratdrios e campo cli-
nico, durante a realizagdo de procedimentos. Na sala de au-
la sdo necessarias cadeiras apropriadas aos canhotos.

Os recursos pedagogicos citados pelos participantes
deste estudo foram agrupados em audiovisual e outros re-
cursos. Para audiovisuais houve cinco citagdes para assis-
tente de leitura; livros e escrita em braile foram lembrados
14 vezes; intérprete de linguagem de sinais, citado 13 ve-
zes e aumento das letras em apresentag¢des de slides com
nove citagdes. Em outros foram mencionados: tutor e ins-
trucdo de funciondrios com quatro cita¢gdes; capacitacdo
de professores para acompanhamento de estudantes com
deficiéncias ou incapacidades, citada trés vezes, e acompa-
nhamento pedagdgico do estudante, citado seis vezes. As
sugestOes estdo de acordo com as agdes que o Ministério
da Educacdo propde as instituicdes para que os alunos com
necessidades especiais sejam incluidos nos cursos®®.

Com a nova proposta curricular, a partir de 2010, o eixo
central do curriculo passou a ser o cuidado de enfermagem
em seus diferentes sentidos, significados e dimensdes?-11),
Vale ressaltar que o processo de formagado profissional em
saude, mais especificamente em Enfermagem, requer o
desenvolvimento de agGes académicas, multi e interdisci-
plinares, com base humanistica, ética e com capacidade cri-
tica na perspectiva da integralidade do cuidado**12,

Apesar de no curso atual de graduagdo nao se encon-
trar aluno com deficiéncia fisica, os respondentes mostra-
ram amplo conhecimento sobre quais adaptagdes arqui-
teténicas se fazem necessarias para que alguma pessoa
com necessidade especial possa frequentar as instalagdes
da instituicdo, acessando, permanecendo e concluindo
o referido curso. Vale mencionar que, mesmo diante de
um Unico estudante com demanda por adaptagdes, sdo
necessarias providéncias curriculares®® bem como ajus-
tes para a acessibilidade fisica (Lei n? 9.394/96, Art. 59;
Decreto n2 3.298/99, Art. 29, I, I, 111)#24),
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CONCLUSAO

Ainda sdo escassos os estudos sobre educagdo inclu-
siva no ensino superior e principalmente na Saude e na
Enfermagem. Por um lado, isso dificulta a comparagéo e a
discussdo dos resultados e, por outro, estimula a realiza-
¢do de estudos nas areas da Saude e Enfermagem.

As instituicGes, assim como os demais contextos edu-
cacionais, sdo responsaveis pela promocdo da cidadania,
pelo desenvolvimento das competéncias ou habilidades
atitudinais, portanto, desse modo, possam oportunizar a
reflexdo diante da diversidade, reconhecendo a sua rique-
za e incentivando a educacgdo para todos.

No presente estudo, verificamos que dentre os 83 es-
tudantes participantes houve o predominio do sexo femi-
nino, da faixa etaria entre 18 e 22 anos, naturais da cidade
de S3o Paulo ou da Grande Sdo Paulo. A maioria deles re-
feriu ter estudado predominantemente em escolas publi-
cas durante toda sua formagao escolar.
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