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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade propor uma forma de considerar o conceito de
justica escolar, relativamente d questdo da escola justa, d luz da teoria da justica
de Rawls e da teoria critica de Bourdieu. Procurando um modo de conceber a
justica escolar que leve em conta os méritos tedricos dessas teorias, o artigo traz,
primeiramente, uma reconstrugdo da critica de Bourdieu d escola e ao seu papel
perpetuador das desigualdades prévias d vivéncia escolar; em seguida, examina-se a
teoria da justica como equidade, de Rawls, dando especial atengdo d consideragdo do
significado da educagdo e da escola justa; por fim, inspirando-se na formulagdo dos
principios da justica como equidade, sdo propostos dois principios da justica escolar.
JUSTICA SOCIAL « PRINCIPIOS DE JUSTICA « EQUIDADE -

IGUALDADE DE OPORTUNIDADES

JUSTICE PRINCIPLES AND SCHOOL JUSTICE:
MULTICULTURAL EDUCATION AND THE FAIRNESS

ABSTRACT

This study aims to propose an approach to the concept of school justice, on the
issue of the just school, in the light of Rawls’ theory of justice and Bourdieu’s critical
theory. Looking for a way to understand school justice that takes into account the
theoretical merits of these theories, the text is divided in three parts: the first is
a reconstruction of Bourdieu’s criticism of the school and its role in perpetuating
inequalities prior to school experience; then, it examines Rawls’ theory of justice
as fairness, , paying particular attention to the meaning of education and the fair
school; Finally, inspired by the formulation of the principles of justice as fairness,
two principles of school justice are proposed.

SOCIAL JUSTICE « PRINCIPLES OF JUSTICE  FAIRNESS -«

EQUAL OPPORTUNITIES
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PRINCIPES DE JUSTICE ET JUSTICE SCOLAIRE:
EDUCATION MULTICULTURELLE ET EQUALITE

RESUME

Ce travail a pour but proposer une approche du concept de justice scolaire par
rapport d la question de I'école juste, d la lumiére de la théorie de la justice de
Rawls et de la théorie critique de Bourdieu. L article vise trouver un mode de
concevoir la justice scolaire qui prenne en compte les mérites théoriques de ces
théories, il présente, tout d’abord, une reconstruction de la critique de Bourdieu
concernant 'école et son role de perpétuer les inégalités préalables a 'expérience
scolaire; il examine ensuite, la théorie de la justice avec équité de Rawls, une
attention espéciale est accordée d la considération de la signification de I'éducation
et de I'école juste; finalement deux principes de justice scolaire, inspirés de la
formulation des principes de la justice comme équité, sont proposeés.
JUSTICE SOCIALE * PRINCIPES DE JUSTICE * EQUALITE ¢
L’EGALITE DES CHANCES

PRINCIPIOS DE JUSTICIA'Y JUSTICIA ESCOLAR: LA
EDUCACION MULTICULTURAL Y LA EQUIDAD

RESUMEN

Este trabajo tiene la finalidad de proponer una forma de considerar el concepto de
justicia escolar en lo que se refiere al tema de la escuela justa, a la luz de la teoria
de la justicia de Rawls y de la teoria critica de Bourdieu. En busca de un modo
de concebir la justicia escolar que tenga en cuenta los méritos tedricos de dichas
teorias, el articulo presenta en primer lugar una reconstruccién de la critica de
Bourdieu a la escuela y a su papel perpetuador de las desigualdades previas a la
vivencia escolar; en seguida, se examina la teoria de la justicia como equidad, de
Rawls, dando especial atencion a la consideracion del significado de la educacion
v de la escuela justa; por fin, inspirdndose en la formulacion de los principios de la
justicia como equidad, se proponen dos principios de la justicia escolar.
JUSTICIA SOCIAL + PRINCIPIOS DE JUSTICIA « EQUIDAD -
IGUALDAD DE OPORTUNIDADES
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1

Doravante, usar-nos-emos
da particula 7J para referir-
-nos a obra Uma teoria

da justica (Trad. Jussara
Simdes. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2009). Sabemos que
a norma para a referéncia
em citagdo obedece ao
padrao (AUTOR, data

da publicacéo utilizada,
pagina); entretanto,

para Rawls, utilizar-se-a
(AUTOR, data da publicacéo
utilizada, paragrafo da

obra, pagina). A razdo

disso é para facilitar o leitor
em sua busca, tendo em
vista as muitas traducdes
de A Theory of Justice.

2

A respeito da relacdo

entre as teorias da justica
contemporéneas e a
educacéo, sugerimos a
apropriacdo da exposicdo
feita por Estevao (2011), que
sumariza os termos com

0s quais, de acordo com
cada qual das perspectivas,
a educacéao € abordada.

DESNECESSARIO DIZER QUE A JUSTICA OCUPA UM LUGAR PRIVILEGIADO NAS
discussoes contemporaneas nos mais variados espacos do conhecimen-
to. Esse interesse pela questdo da justica e o renascimento da reflexdo
politica incontestavelmente estdao associados a publicacao de A Theory of
Justice, em 1971. De fato, a partir da teoria da justica de Rawls, ideias
como justica, igualdade e equidade, que formam uma complexa com-
preensdo do que é uma sociedade justa, passaram a integrar invariavel-
mente as mais diversas abordagens destinadas ao cotejo da educacao e
das praticas politicas e econdmicas sociais.? Assim perspectivada, pode-
mos seguramente admitir que TJ, como a primeira exposicdo da teoria
da justice as fairness, é uma das mais importantes obras da tradi¢do poli-
tica do pensamento ocidental, importincia essa reconhecida inclusive
pelos criticos, como Schaeffer (2007, p. 11), o qual pontua ndo apenas
a influéncia, mas também o impacto e a mudanca de paradigma que a
obra provocou no meio académico em todas as dreas.

E verdade que a proposicdo dos dois principios de justica, como
ntcleo de uma concepcdo de justica que assume o papel da justica de
governo das principais instituicoes da sociedade e, dessa forma, destina-
-se ndo aos individuos, mas sim as instituicdes, significou dizer que a
sorte e o sucesso das pessoas sao determinados pelo grau de distribui-
¢do de bens primadrios para o desenvolvimento de todos os planos que
integram planos racionais de vida. Afirmou-se, assim, a importancia das
instituicdes no destino social das pessoas. Por isso, era preciso agir com



equidade no sentido de que as desigualdades provocadas pelas institui-
coes fossem justificadas em termos de ganhos para aqueles que se en-
contram onerados pelo sistema social. Na educacdo, especialmente, isso
representou a ressignificacdo do principio das oportunidades: ndo mais
uma igualdade formal, como compreendia o liberalismo cldssico, em
que o zelo e o esmero dariam conta de determinar a sorte social, mas
sim um modo substancial de compreendé-la, isto é, como o principio
da igualdade equitativa de oportunidades, por meio do qual as instituicoes
devem estar dispostas de forma a criar mecanismos que atenuem as di-
ferencas sociais, pois o ponto de partida social é desigual e a disposicdao
social das instituicdes favorece mais a uns do que a outros (BOLIVAR,
2011, p. 11-13).

Curiosamente, nos anos 1960, quando Rawls gestava sua teoria
da justica como equidade, Bourdieu e Passeron (1964) publicaram uma
obra, Les héritiers. Les étudiants et la culture,® na qual empreenderam uma
poderosa critica ao sistema de ensino francés, desvelando as desigualda-
des que caracterizavam a educacdo francesa. Tratava-se de desmontar o
mito da escola republicana libertadora, nos termos de um instrumento
politico de democratizacao e de promoc¢do da mobilidade social, eviden-
ciando a perpetuacdo das desigualdades, em face da cultura, nos suces-
sivos processos de escolariza¢do. Os autores elucidaram que, mediante
os recursos pedagogicos e avaliativos, a escola transformava privilégios
sociais em méritos, dons e talentos individuais, de forma que os diversos
modos de desigualdades, advindos das diferentes formas de relaciona-
mento com a cultura, legitimavam as proprias desigualdades: é a tese de
que heranca cultural, cristalizada na educacdo escolar, exerce papel fun-
damental na reproducao social (VALLE, 2014a, p. 9).* A obra Os herdeiros,
como hoje se aceita com tranquilidade, marcou um ponto de mudanca
ou de inovacao radical na sociologia da educagao na Franca, que, apesar
de recuperar a tradicdo de Durkheim consoante a retomada da centrali-
dade da educacdo no sentido de nucled-la em torno da sociologia, difere
desses mesmos projetos durkheimianos quanto a consideracdo da esco-
la como fonte de integracdo institucional, de socializa¢do, autonomia e
mobilidade social.> Como percebemos, o tema de Os herdeiros — a desi-
gualdade de acesso dos estudantes ao ensino superior de acordo com a
sua origem social — estd associado a uma anadlise centrada no privilégio
cultural que atribui a escola um papel importante na reproducdo das
desigualdades.

Nesse sentido, o tema convergente nas obras desses autores — a
teoria da justica de Rawls (2009), de um lado, e a sociologia da educacao
de Bourdieu e Passeron (2014), de outro — é a desigualdade: enquanto os
dois dltimos autores avaliam criticamente as desigualdades de acesso
assim como a perpetuacdo dessas desigualdades no interior das institui-
¢oes educacionais, o primeiro pensa uma teoria da justica capaz de levar

3

Tradugéao brasileira: Os
herdeiros: os estudantes
e a cultura. Traducao

de lone R. Valle e Nilton
Valle. Floriandpolis:
Editora da UFSC, 2014

4
A nossa abordagem

em torno das ideias de
Bourdieu, especialmente,
acompanha o entendimento
de Bonnewitz (2003),
Mounier (2001),
Vasconcellos (2002) e
Weber (2011), além, é claro,
de Valle (2013, 20143,
2014b). No que tange

ao autor, seguimos as
exposicdes de suas ideias,
bem como suas frequentes
reformulacées em Bourdieu
(1997,1999, 2007, 2011),
Bourdieu e Passeron (1982,
2014) e Bourdieu, Passeron
e Chamboredon (2002).

5

O nosso entendimento
basico das ideias de
Durkheim, inclusive a sua
influéncia na sociologia da
educacéo brasileira, segue
os seguintes autores: Cunha
(2010); Nogueira (1990);
Steiner (1994) e Wacquant
(1997). J& as ideias do pai
da sociologia cientifica
concernentes a discussdo
em torno da educacgéo séo
tomadas dos seguintes
textos: Durkheim (2007a,
2007b, 2008, 2011)
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6

Essa tendéncia, que tem
em Talcott Parsons seu
mais elevado expoente,
caracteriza-se por buscar
manter uma visao,
concomitantemente,
estrutural e funcionalista
dos fenébmenos sociais.
Dessa forma, dava-se

mais dinamicidade as
estruturas por meio da sua
funcionalidade, de modo
que a fungéo constituia uma
dimensé&o da estrutura e,
consequentemente, existia
para o cumprimento de
alguma finalidade dessa
mesma estrutura. Assim,
“tal visdo implicava que,
para que ela pudesse existir
estavelmente, precisaria
responder a diversas
funcoes, tais como, a
adaptacdo ao meio que
assegura a sobrevida da
sociedade, a busca por
objetivos, a integracéo

de membros do grupo, a
manutencao de modelos

e de normas, entre outras
coisas. Dentro desse
modelo, Parsons observa
que a educacdo, entendida
como socializacdo, é o
mecanismo basico de
constituicdo dos sistemas
sociais e de manutencéo e
perpetuacdo dos mesmos,
em formas de sociedades.
Assim, sem a socializacdo, o
sistema social seria ineficaz
na direcao da manutencao
da integrac&o, da ordem e
do equilibrio” (ROHLING,
2014, p. 203-204). Para
saber mais, ver Lallement
(2004) e Scott (2010).

em conta nossas intuicoes mais elementares da justica, para governar
e guiar as principais instituicoes de uma sociedade por meio dos princi-
pios de justica, de forma que as desigualdades sociais sejam diretamente
atenuadas. Assim, pensar numa escola justa, que leve em conta nossas
intuicoes do que seja a justica, implica considerar, incontestavelmente,
as obras desses autores. Partindo dessas pressuposicoes, o presente ar-
tigo estd estruturado em trés partes. Na primeira, apresenta-se a critica
que Bourdieu e Passeron (2014), em Os herdeiros, fazem a educacdo e ao
sistema de ensino francés, evidenciando as desigualdades que estavam
naturalizadas no interior das institui¢ées educacionais. Em seguida, é
discutida mais claramente a educacao a partir do que Rawls (2009) teori-
za, principalmente, em Uma teoria da justica, dando destaque aos concei-
tos de sociedade bem ordenada e bens primadrios, uma vez que a justica
como equidade exige um tipo especial de sociedade e age na distribuicdo
dos bens primadrios. Além disso, é ressaltada a discussao em torno do
problema da loteria natural e da distribuicdo de talentos. Por fim, sdo
sugeridos principios de justica escolar, os quais seriam um parametro
para avaliacdao da justica e das desigualdades no sistema educacional,
apontadas inicialmente por Bourdieu e Passeron (2014).

A CRITICA A ESCOLA COMO INSTITUIGAO
REPRODUTORA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

A obra Os herdeiros representou um exame contumaz, levando a todos os
ambitos da vida social uma visdo critica a respeito dos dominios sobre
0s quais se assentavam significativas expectativas sociais e individuais,
notadamente as instituicoes de ensino, que, até entdo, eram vistas sob
a crenca compartilhada de que se tratava de instancias a servi¢o do in-
teresse geral ou que favoreciam o progresso de todos por igual. O livro
foi escrito num momento em que algumas tendéncias, como o estrutu-
ral-funcionalismo (hiperfuncionalismo),® estavam em evidéncia e no qual se
afirmava a necessidade da formacdo de uma elite cientifica e tecnolégi-
ca mais numerosa para expandir o poder econdémico.

A partir das enquetes que formam o ntcleo empirico de Os herdeiros,
Bruno (2009) argumenta que tal obra é, de algum modo, resultado de
pesquisas iniciadas muito antes. Os trabalhos anteriores de Bourdieu e
Passeron sobre a crise universitdria, os primeiros relatérios concernen-
tes as enquetes sobre os estudantes e a cultura e o desenvolvimento de
debates sobre a origem das desigualdades escolares, como percebemos,
tiveram forte influéncia no sentido de apresentar: suas analises a respei-
to da origem das desigualdades quanto ao acesso e sucesso na univer-
sidade; uma andlise socioldgica elaborada a partir de certos principios
dos fundadores da sociologia — Durkheim, Marx e Weber, que devem
ser vistos como uma armadura intelectual, um canone com o qual se



trava constante debate —; e um estudo sobre a relacdo dos estudantes
com a cultura, que poe em relevo as determinacgoes ocultas advindas da
origem social para as desigualdades escolares (BRUNO, 2009, p. 14).

Além disso, vinculada a andlise da reproducdao dos mecanismos
de dominacao social, a obra Os herdeiros ¢ um bom exemplo de um mo-
delo de trabalho que estd claramente ligado a critica politica e social
sem perder com isso o status de cientificidade: o intento dos autores
era justamente o de avaliar a consonancia do sistema de ensino com
valores politicos, notadamente aqueles da democracia e da igualdade
de acesso a educacdo superior, a partir de um tipo ideal de “herdeiro”,
que era o estudante parisiense de Letras Cldssicas e Filosofia, envolvi-
do num ambiente prestigioso no qual se encontra a riqueza cultural
da universidade para cujo uso dispunha dos recursos (GREMION, 2005,
p- 39-40). Esse aspecto recupera a crenca que tinham os franceses de
que as instituicoes escolares publicas eram o simbolo do afiancamento
dos principios republicanos e democrdticos, de tal modo que as ideias
progressistas significavam a ampliacdo da igualdade de possibilidades.
Organizadas assim, as instituicoes escolares desempenhariam suas fun-
¢oes no sentido da superacdo das assimetrias sociais que repousavam
sobre as contingéncias de origem (SIDICARO, 2009, p. X).

Essa disposicdo, que em tese acreditava-se permitir a superacgao
das disparidades radicadas na origem, é caudatdria das contribuicdes
de Durkheim, o qual, em muitas de suas licoes e obras, enfatizava a
necessidade de a educacdo publica ser organizada de modo a promover
a socializacao dos principios laicos e republicanos. No entanto, as andli-
ses de Bourdieu e Passeron (2014) demonstraram que essas instituicoes
escolares, diferentemente do que se pensava, por meio da outorga de
titulos e reconhecimentos educativos aqueles que pertenciam a situa-
¢oes culturais, sociais e econdmicas privilegiadas, constituiam um fator
de fissura social no sentido da promocao de desigualdades. Porém, a
andlise conduzia a uma constatacao contundente: tais desigualdades,
antes de serem percebidas, eram camufladas e legitimadas por aqueles
que estavam no polo desfavorecido. Dessa forma, observamos que as
instituicdes escolares ndo apenas eram fatores de desigualdades sociais,
mas também desempenhavam papel de legitimacao e reafirmacao des-
sas desigualdades de origem, as quais, por sua vez, eram vistas sob a
forma de dons e talentos naturais. Para realizar essa andlise, os autores
se centram num flanco da cultura. Como eles sugerem,

Se for verdade que escolha forcada das faculdades de ciéncias e
de letras € uma manifestacdo da desvantagem escolar que esta
ligada aos sujeitos das classes inferiores e médias (até mesmo
guando conseguem viver seu destino como vocacdo), se for ver-

dade que os estudos de ciéncias parecem menos ligados a origem
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social e, enfim, se se aceita que & no ensino literario que a influén-
cia da origem social se manifesta mais claramente, parece legitimo
ver nas faculdades de letras o terreno por exceléncia para estudar
a acdo dos fatores culturais da desigualdade diante da escola, cuja
estatistica, operando um corte sincroénico, revela o resultado: eli-
minacao, relegacao e atraso. O paradoxo que se quer na verdade
é gue 0s gue estdo em maior vantagem cultural ndo exponham
tanto a sua vantagem justamente |&d onde sdo relegados pela acao
de suas desvantagens. (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 23)

Como demonstrava a andlise desses sociélogos, em nosso enten-
dimento, a passagem pelas instancias educativas formais consagrava os
estudantes cujas precedéncias familiares, sejam culturais, econémicas
ou sociais, colocavam-nos em situacoes vantajosas em face da acao es-
colar declarada igualitdria, a qual valorizava positivamente as sensibi-
lidades, predisposicoes e conhecimentos que tais estudantes traziam
de seus lugares de origem e de suas trajetérias prévias, em multiplos
aspectos coincidentes com os conteudos e destrezas considerados novos
para todos, muito embora ji fossem possuidos por esses alunos. Como
afirmam Bourdieu e Passeron (2014, p. 27), “De todos os fatores de dife-
renciagao, a origem social é sem davida aquele cuja influéncia exerce-se
mais fortemente sobre o meio estudantil”, por meio da qual sdo defini-
das chances, condicoes de vida ou de trabalho totalmente diferentes. De
fato, a escola transforma as assimetrias de origem social e cultural em
desigualdades escolares. Nesse sentido,

Os estudantes mais favorecidos n&do devem somente ao meio de
origem habitos, treinamentos e atitudes aplicaveis diretamente as
suas tarefas escolares; eles também herdam saberes e um saber-
-fazer, gostos e um “bom gosto” cuja rentabilidade escolar, por ser
indireta, € ainda mais certa. (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 34)

Em outras palavras, a forma como as instituicdes escolares es-
tavam organizadas claramente reforcava e reafirmava o valor das ha-
bilidades formadas no interior de ambitos de convivéncia prévios, os
quais eram fortemente dependentes do acesso a cultura. No sistema de
educacao, enquanto para alguns a cultura escolar era idéntica a cultura
familiar, para outros ela representava uma aculturagdo. Assim proce-
dendo, sob a camuflagem da igualdade de acesso, as instancias educati-
vas reafirmavam o valor de contetidos que os estudantes econdmica e
culturalmente privilegiados ja traziam consigo por meio de suas experi-
éncias culturais prévias. Desse modo, estabelecia-se um ciclo vicioso que
contava com o reconhecimento daqueles que eram, ao cabo, vitimas
dessa mesma estrutura.



Com efeito, o sistema escolar reproduzia e premiava valores
cujas consequéncias exacerbavam as assimetrias sociais, sob a chan-
cela de principios orientados a valorizacdo de capacidades intelectuais
e interesses diante do conhecimento. Em vez de dirimir as desigual-
dades de origem mediante a igualdade formal (ou legal) de todos em
face do conhecimento, os sistemas escolares tendiam a afirma-las e a
transformad-las em castas, as quais, obviamente, reproduziam aquelas
desigualdades que os estudantes traziam de suas experiéncias prévias a
dinamica escolar.

A ESCOLA COMO UMA INSTITUICAO DA
ESTRUTURA BASICA DA SOCIEDADE

Em Os herdeiros (2014) e A reprodugdo (1982), principalmente, Bourdieu e
Passeron desenvolveram uma interpretacao dos dados diferente daquela
habitualmente feita na educacdo, sob a chancela do estrutural-funciona-
lismo, inovando, inclusive, na interpretacdo e no manuseio do material
empirico coletado. Seu modus operandi, ndao se restringindo ao que os
dados quantitativamente expressavam, combinava o uso dos dados com
a andlise qualitativa, que se afastava de uma mentalidade positivista,
desvelando esquemas de reproducdo das injusticas presentes no inte-
rior das instituicoes, notadamente aquelas de cardter educacional. Nessa
direcdo, os autores apontam para a fragilidade da escola quanto a dimi-
nuicao das assimetrias sociais: os critérios de avaliacdo, no interior da
escola, antes de integrar, acirram as desigualdades, posto que sdo calca-
das em bases culturais com as quais os estudantes mais abastados ja sdao
familiarizados. Dessa feita, agindo da forma como faz, a escola reproduz
as desigualdades sociais presentes na sociedade.”

Mas a questdo € outra: se os autores apontam para a conivéncia
da escola quanto a perpetuacdo das desigualdades sociais, de que forma
tal reflexdao pode ajudar a pensar uma escola justa, no contexto das teo-
rias da justica —isto €, como € possivel ordenar conhecimentos de cunho
descritivo e normativo quanto a construcdao de uma escola justa? Para
uma reflexdo como essa, que se insere nas discussoes sobre a filosofia
politica a respeito da justica, mormente sobre a teoria de Rawls (2009),
é preciso entender a escola como uma institui¢do fundamental da socie-
dade, isto é, como uma instituicao da estrutura bdsica da sociedade, que é
orientada pelos principios da justica social.® Se Bourdieu e Passeron cri-
ticam a igualdade de oportunidades caracteristica das sociedades capi-
talistas e democrdticas, Rawls (1999, 2000, 2003, 2009; ROHLING, 2012,
2014b, 2014c) também desenvolve uma critica forte nessa direcdao, no
sentido de atenuar as desigualdades sociais. A educacao, evidentemente,
é o grande teste para a teoria de Rawls, ja que se pode avaliar a diminui-
cdo das desigualdades, considerando a distribui¢ao natural dos talentos

7

Os argumentos desta
secdo acompanham
as ideias de Rohling
(2012, especialmente,
e 2014 b e 2014¢).

8

As ideias a respeito da
teoria da justica ofertada
por Rawls sdo baseadas,
além dos textos do préprio
autor, nas interpretagodes
dos seguintes autores
Felipe (1998), Fleischacker
(2006), Lovett (2011)

e Mandle (2009).
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9
Para uma boa apreciacédo
do mérito, sugerimos que

sejam vistos, especialmente,

Brighouse, Howe e Tooley
(2010), Daniels (1996)
e Kreimer (2000).

e o desenvolvimento dessas potencialidades e habilidades (WEITZ, 1993,
p. 421-434).

O que Bourdieu e Passeron (2014) consideram reproducao das
desigualdades sociais no interior da escola pode ser dimensionado pelo
que um autor como Engelhardt Jr. (2004) chama de loteria natural e loteria
social. A primeira é uma expressdao usada para identificar mudancas na
sorte resultantes de forcas naturais, e ndo diretamente das pessoas, dan-
do forma a distribuicdao de bens naturais e socialmente condicionados.
Por sua vez, ela é contrastada com a loteria social, cuja expressdo é usada
para identificar mudancas na sorte que ndo sdo resultados de forcas
naturais, mas sim da agdo das pessoas (ENGELHARDT JR., 2004, p. 454).
Assim, a escola e seu aparato reprodutivo agiriam no contexto da loteria
social. Mas sdo justamente os efeitos nefastos dessa forma de loteria que
a teoria de justica de Rawls tem em vista aplacar.

A ideia central de Rawls é que as pessoas ndo sio merecedoras
dos talentos que possuem e, justamente por isso, esses ndo podem ser
vistos como o0s elementos a nortearem a distribuicdo justa dos bens pri-
mdrios. Nao ha méritos por se ter mais condi¢oes de acesso a uma for-
macado mais sélida e consistente com 0s mecanismos preparatérios para
a disputa de cargos e bens. De muitos modos, esses sdo aspectos contin-
gentes que se revelam determinantes, em relacdo ao futuro pessoal dos
agentes. Conforme Rawls (2009, §17, p. 122) deixa claro, devemos ter
em conta que:

A distribuicao ndo ¢é justa nem injusta; nem € injusto que se nas¢ca em
determinada posicdo social. Esses sdo meros fatos naturais. Justo ou
injusto € o modo como as instituicdes lidam com esses fatos. [...] Os
dois principios s&o um modo equitativo de enfrentar a arbitrariedade
da sorte; e, por mais imperfeitas que possam ser em outros aspectos,
as instituicdes que atendem a esses principios sao justas.

Podemos apreciar, seguindo a indicacao de Van Parijs (1997, p. 168),
que “os talentos inatos ndo sdo merecidos por aqueles que com eles sdo
dotados e constituem, por isso mesmo, um fator de desigualdade moral-
mente arbitrdrio”, de forma que, para Rawls (2009, §17, 121), “ninguém
merece sua maior capacidade natural nem um ponto de partida mais
favordvel na sociedade”. Uma afirmacado desse porte implica a rejeicao
do mérito como fator distributivo de ganhos sociais, isto é, de ganhos
disponiveis a justica. A educacdo, nesse sentido, como oportunidades
educacionais equitativas e sendo o exercicio e treinamento de habili-
dades naturais e sociais, deve diminuir as injusticas e desigualdades re-
sultantes da desigualdade natural da dotacdao de talentos, moralmente
arbitrarias (ROHLING, 2012, p. 132).° Ainda assim, a pergunta persiste:
mas como isso é possivel?



Evidentemente, o espaco dado a educacdo na obra de Rawls é cri-
ticdvel. Em seu livro Rawls, Dewey, and constructivism on the epistemology of
justice, Weber (2010) sustenta sinteticamente uma critica a Rawls quanto
ao pouco espaco que ele cede a educacao em sua reflexdo sobre a politi-
ca. Em linhas gerais, sua tese se estabelece de forma a afirmar que Rawls
desconsidera dois elementos essenciais: a historia das pessoas para a
obtencdo dos principios de justica; e o que ele chama de black box of
historical society [caixa preta da sociedade histérica] — partindo das ideias
de Latour, Rawls ndo examina e nem investiga os conceitos centrais que
levariam a formacdo do que chama de juizos ponderados, os quais, arti-
culados a partir do método do equilibrio reflexivo, conduzem a escolha
dos principios de justica na posicdo original. A esse respeito, a ideia de
Weber (2010, p. 113-118) é de que a educagao é relevante, pois agiria na
formacao desses juizos ponderados de modo a ndo permitir que nogoes
distorcidas, como certos preconceitos, fossem formadas.

Ainda assim, podemos cotejar uma abordagem de Rawls (2009)
no que se refere a educacdo e a escola justa. Nesse sentido, se presumir-
mos a existéncia das institui¢es que requisitam os principios de justica
e se admitirmos que a injustica se caracteriza nas desigualdades sociais
que ndo sejam vantajosas para todos, mais claramente poderemos en-
tender que apenas sdo aceitdveis desvantagens sociais que beneficiem
a alguns mais bem colocados no esquema se dessas desvantagens resul-
tarem beneficios para aqueles mais a base na pirdmide social. Isto é, a
justica das expectativas dos mais bem situados socialmente relaciona-
-se diretamente com o grau de elevacdo das expectativas dos que estao
em posicoes mais desfavorecidas, de tal modo que as desigualdades sio
justas se forem vantajosas para os menos favorecidos (RAWLS, 2009,
§11, p. 75; §13, p. 91). Disso se segue uma primeira consideracdo para
a educacgdo: como afirma Freeman (2007, p. 90), o governo, se bem que
ndo precise monopolizar o oferecimento do servico, deve oportunizar o
acesso a educagao como uma forma de dirimir as desigualdades sociais.

Em termos de oportunidades de acesso, a educacdo estd espe-
cialmente relacionada ao segundo principio de justica, o qual tem duas
partes. A primeira, chamada de principio da igualdade equitativa de opor-
tunidades, em oposicdo a igualdade formal de oportunidades do libera-
lismo cldssico, preceitua a igualdade de oportunidades, para aqueles
com talentos e habilidades semelhantes, no seio de uma sociedade bem
ordenada. Freeman (2007, p. 89) diz que Rawls distingue a ideia libe-
ral cldssica das posicOes abertas, a igualdade formal de oportunidades
da igualdade equitativa de oportunidades, uma ideia mais substantiva
de igualdade, pois, além de prevenir a discriminacao e aplicacdo das
posicdes abertas, procura corrigir a desvantagem social. Desse modo,
para Rohling (2012, p. 133), a interpretacao de Freeman sugere que o
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principio da igualdade de oportunidades seja um corretor de diferencas
de classe social, pois

[..] agueles que tém capacidades e habilidades similares devem
ter oportunidades similares de vida. Mais especificamente, pre-
sumindo-se que haja uma distribuicdo de dotes naturais, os que
estdo no mesmo nivel de talento e capacidade, e tém a mesma dis-
posicdo para usa-los, devem ter as mesmas perspectivas de éxito,
seja qual for seu lugar inicial no sistema social. Em todos os setores
da sociedade deve haver perspectivas mais ou menos iguais de
cultura e realizacdes para todos os que tém motivacdo e talentos
semelhantes. As expectativas dos que tém as mesmas capacida-
des e aspiracdes ndo devem sofrer influéncia da classe social a que
pertencem. (RAWLS, 2009, §12, p. 88)

Com efeito, segundo Rohling (2012, p. 134), desse principio de-
corre o dever de a sociedade oferecer oportunidades iguais de educa-
¢do para todos, sobretudo para aqueles com talentos e dotes naturais
semelhantes que, por conta da condicdo social, estdo em posicoes des-
favordveis para a competicdo em relacdo aos que, embora tendo talen-
tos semelhantes, encontram-se socialmente favorecidos. Na teoria de
Rawls, a educacdo € vista como um elemento crucial para dirimir as de-
sigualdades sociais e permitir, entre aqueles com talentos semelhantes,
uma competicdo justa, independentemente de contingéncias sociais e
naturais. Isso se explica, por um lado, porque o principio da igualdade
de oportunidades estabelece que a educacdo deva fazer desaparecer as
diferencas de ordem social e, por outro, porque isso ocorre a partir de
uma opera¢do harmodnica com o principio da diferenca, o que garante
uma distribuicdo do produto da cooperacao justa para todos, ja que ma-
ximiza as expectativas dos piores colocados no sistema social.

Evidentemente, ndo podemos esquecer a prioridade lexical do
principio da igualdade equitativa de oportunidades sobre o principio da
diferenca, a qual, segundo Freeman (2007, p. 92), pode se expressar de
alguns modos, a saber: ela pode limitar o grau de desigualdade de ren-
da, riqueza e outros recursos de outras formas, conforme permissao do
principio da diferenca, em beneficio dos membros menos favorecidos
da sociedade; e a prioridade lexical implica que a igualdade de oportuni-
dades educacionais nao possa ser limitada por razoes de maior renda e
riqueza para o pior colocado socialmente.

Para Rohling (2012, p. 135), essa questdao conduz a alguns ques-
tionamentos, tais como o de Thomas Nagel. Em sintese, em Justice and
nature, Nagel (1997) raciocina a respeito da importancia do escopo da
justica, jd que esta constitui uma regra especial do argumento politico,
acenando para sua aplicacdo sobre outros valores e rejeitando e ndo



tolerando formas de desigualdades nos arranjos sociais que ndo sejam
justos. Conforme a exposicdo de Nagel (1997), a justica, de fato, é fun-
damental, apesar de seu escopo dever ser restrito, ja que, assim sendo,
deixaria um leque mais aberto de arranjos sociais, de forma a dar uma
margem maior para o exercicio social no sentido dos fins que ndo tém
a ver com a justica e que ndo sdo obrigatérios de algum modo. Nesse
contexto, em que sdo considerados os modelos consequencialistas e deon-
toldgicos de teorias da justica, Nagel envereda por uma interpretacdao do
principio da igualdade equitativa de oportunidades no sentido de, dadas
as condicOes desiguais no interior das sociedades, permitir as pessoas
em posicoes socialmente menos favorecidas educar seus talentos e capa-
cidades. Assim, elas podem estabelecer uma competicdo justa, uma vez
que as desigualdades sociais ndo sao fatores arbitrdrios para a realizacao
dos talentos (NAGEL, 1997, p. 126-128).

De acordo com Freeman (2007), com base na alegacdo de que o
principio da igualdade equitativa de oportunidades visa a estabelecer
chances de vida semelhantes para aqueles com talentos semelhantes e
entendendo-o como uma espécie de compensacdo para aqueles que sdao
socialmente desfavorecidos, embora naturalmente favorecidos, Nagel
interpreta tal principio como aquele que permite as pessoas socialmen-
te desfavorecidas educar plenamente suas capacidades e competir em
igualdade de condicdes com aquelas com talentos naturais semelhantes.
Contudo, segundo Freeman (2007, p. 92-93), esse entendimento condu-
ziria os individuos a educacao dentro dos limites de suas capacidades,
pois o bem da educacdo ainda assim estaria desigualmente distribuido
em favor dos mais talentosos, dentro de tal sistema.

Partindo da exposicao de Freeman (2007, p. 92-94), Rohling diz
que nessa leitura o principio da igualdade equitativa de oportunidades
corrige desigualdades de oportunidades educacionais que resultam de
fatores sociais e nao de fatores naturais. Conforme o autor,

[...] essa interpretacdo de Rawls é questionavel, por algumas ra-
zbes: (i) O principio da igualdade equitativa de oportunidades, ao
impor beneficios educacionais desiguais entre os mais e menos
talentosos, ndo faz disso resultar numa maior desigualdade de ren-
da e riqueza. Claramente, ao abrir oportunidades de emprego, tal
principio promoveria a diminuicao da desigualdade que a igual-
dade formal de oportunidades do liberalismo classico estabelece-
ria, permitindo que mais candidatos estejam numa posicdo para
competir por posicdes desejaveis, reduzindo, por consequéncia, o
nivel de renda que receberiam os mais favorecidos. (ii) Além dis-
SO, a0 ser cominado com o principio da diferenca, segundo o que
preceitua a justica como equidade, as desigualdades somente sdo

aceitas se beneficiarem os menos favorecidos, o que poderia ndo
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acontecer numa sociedade sob regime de igualdade liberal na qual
a distribuicdo de renda e riqueza é decidida pelas distribuicdes do
mercado. (iii) E, por fim, poderiamos questionar se, de fato, o prin-
cipio da igualdade equitativa de oportunidades, ao nao permitir as
desigualdades de beneficios educacionais, favorece efetivamente
o talentoso, pois Rawls ndo concebe esse principio como parte de
um sistema social meritocratico o qual premia o talento para pro-
mover a eficiéncia econdmica em relacdo a outros valores sociais.
Na verdade, as exigéncias do principio da igualdade equitativa de
oportunidades sdo opostas: por meio de tal principio, se exige que,
para aqueles com menos talento natural, sejam ofertados maiores
beneficios de ensino, de modo tal a que sejam habilitados para
desenvolver as suas capacidades com o fito de efetivamente apro-
veitarem toda a gama de oportunidades disponiveis na sociedade.
(ROHLING, 2012, p. 135-136)

O principio da igualdade equitativa de oportunidades, ao ser comi-
nado com o principio da diferenca, respeitando a prioridade lexical,
estabelece maiores beneficios educacionais aos que estdo socialmente
menos bem colocados no esquema social, reforcando nos individuos,
principalmente, o bem primdrio do autorrespeito, ou seja, a autoestima.

Na perspectiva da teoria da justica como equidade, uma escola
justa que faca parte de uma sociedade justa agird na distribuicdao de bens
primdrios. Se Bourdieu e Passeron (2014) afirmam que a cultura pregressa
determina o éxito e o fracasso dos estudantes, uma escola justa deve saber
lidar com questdes como essas. Ocorre que, como indicamos, a teoria de
Rawls é destinada as instituicoes e ndo as pessoas. Dessa forma, as institui-
coes devem respeitar e atribuir direitos e deveres, 6nus e bonus, confor-
me o nucleo e o papel da justica. Distribuir bens primdrios é admitir uma
distribuicao desigual, ou uma desigualdade que seja justa. A justica, nesse
sentido, deve ser entendida como equidade e ndo como igualdade: equidade
pressupoe o reordenamento dos mecanismos institucionais para estabe-
lecer uma igualdade substancial que, no contexto do esquema social, é
vantajosa para todos. Nao é assim uma igualdade formal. Que a situacdo
do pior colocado seja sempre levada em conta no esquema de Rawls, além
de parecer claro, também parece estar coerente com as teses enunciadas
por Bourdieu e Passeron — embora Bourdieu seja um critico do liberalis-
mo, o que, incidentalmente, parece atingir Rawls.

PRINCIiPIOS DE JUSTICA PARA A

EDUCACAO: A JUSTICA ESCOLAR

As ponderacoes de Bourdieu e Passeron, quanto a sociologia da educa-
¢do, no ambito da sociologia, e de Rawls, no que se refere a teoria da



justica, no dominio da filosofia, sdo algumas das teorias mais respeita-

veis nesses campos. E, notadamente, pensar numa escola justa requer

que os tracos mais consistentes dessas teorias sejam minimamente con-
siderados. Nesse sentido caberia uma combinacdo dos postulados das
teorias de Bourdieu e Passeron, em Os herdeiros, e de Rawls (2009), em

Uma teoria da justica:

e aescola é reprodutora e comete injusticas, conforme mostraram os
socib6logos descritivamente; de outra forma, normativamente, Rawls
afirma que desigualdades podem ser justas, desde que beneficiem a
todos e sem que se prive alguém do acesso a educacao;

e o mérito deve ser rejeitado para fins de distribuicao e de avaliacao;
no entanto, para Rawls, quando a equidade da competicdo é respei-
tada — e aqueles com talentos semelhantes podem, porque nao exis-
tem desigualdades sociais gritantes os separando, competir dessa
forma —, ndo hd problema no mérito;

e para Rawls, a educacdo visa a possibilitar a realizacdo de suas po-
tencialidades, o que, de alguma forma, também estd na obra de
Bourdieu e Passeron, todavia, marcada pelo privilégio cultural
oriundo das assimetrias sociais;

e a educacdo avalia conforme o mérito, mas essa avaliacdo se da a
partir dos caracteres presentes nas vivéncias prévias daqueles mais
abastados (Bourdieu e Passeron).

Tais vivéncias prévias, pode-se dizer, pertencem a loteria social e
aos fatores sociais de diferenciacao e, na teoria de Rawls, analogicamen-
te, ndo podem ser elementos fundamentais porque acirram assimetrias.
Diminuir os efeitos desses condicionantes pertence ao escopo dos prin-
cipios de justica como reguladores das instituicoes sociais. Dessa for-
ma, Rawls procura recuperar o tratamento equitativo das instituicoes,
recobrando-as de seus descréditos e potencializando-as em atribuicoes:
que o tratamento desigual possa redundar em benesses sociais.

Em reiteradas andlises, Dubet (2008a, 2008b, 2009, 2011 e, de
certo modo, também 2014) aponta para o didlogo com as teorias da
justica no sentido de formular um entendimento da justica escolar.'
Segundo o socidlogo,

De maneira geral, a democratizacdo de acesso progrediu muito
engendrando fortes decepcdes. A primeira entre elas se relacio-
na ao que a igualdade de oportunidades ndao conseguiu e, para
se aproximar disso, precisaria aumentar a igualdade social fora da
escola e modificar profundamente a estrutura do sistema escolar a
fim de desenvolver a igualdade de oferta. Mas o cumprimento des-
se modelo, por mais utépico que possa parecer, implica também
gue raciocinemos em termos de igualdade de base, em funcao do

10

Num texto escrito em 2009,
intitulado “Les dilemmes de
la justice”, Dubet desenvolve
algumas ideias concernentes
a justica escolar, no
horizonte das intercessdes
entre as teorias da justica e
a sociologia da educacéo,
apontando para o que
chama de dimensao tragica,
vale dizer: que os principios
de justica aplicados a
escola sdo contraditérios
entre si. Em geral, Dubet
deixa claro que existem
maneiras muito diversas

de conceber ajustica de

um sistema escolar, as

quais retornam a principios
de justica diferentes que
ndo s&o necessariamente
coerentes entre si. Nesse
sentido, o autor pontua
alguns aspectos importantes
qguanto as questdes de
justica na escola: igualdade
de acesso, igualdade

de chances, justica
meritocratica, igualdade de
base, utilidade coletiva e
utilidade privada, principio
da discriminacéao positiva,
entre outros. Segundo a tese
de Dubet, esses principios,
que estdo num espaco
polidrquico, sobretudo os
da igualdade meritocratica
e da igualdade de base, séo
contraditérios e recorrentes
em relacdo a justica escolar.
Por isso, entre outras coisas,
a escola justa, na opinido

de Dubet, é aquela que é

a menos injusta possivel
(DUBET, 2009, p. 29-46).
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destino reservado aos mais frageis. Seria necessario também que
pensassemos a justica escolar em termos de equidade de utilida-
des, de consequéncias sociais das desigualdades escolares. Enfim,
a justica se relaciona também com a maneira pela qual a escola
trata os alunos a despeito das desigualdades que a escola cria ne-
cessariamente. (DUBET, 20083, p. 391)

De acordo com esse modo de pensar, a reflexdo em torno de uma
escola justa e, portanto, de um conceito como o de justica escolar deve
lidar ndo apenas com os problemas da igualdade de acesso a escola e a
educacdo, mas também com o destino daqueles que nao tiveram nem
acesso, nem éxito no desenrolar dos degraus do sistema educacional.

No entanto, os principios de justica s&o apenas principios, e as in-
justicas e desigualdades ndo passam de efeitos perversos. Por tras
de cada debate escolar se percebem interesses mais tangiveis, pois
nao podemos esquecer gue, Nno jogo geral das injusticas, certos gru-
pPOS sociais “ganham” enguanto outros “perdem”, e toda a reorgani-
zacdo do jogo poderia distribuir de outra forma seus ganhos e suas
perdas. Do ponto de vista democratico, toda a dificuldade vem do
fato de que os vencedores tém uma espécie de monopdlio da pala-
vra e da legitimidade, enquanto os perdedores se sentem invalidos
e ndo podem nem querem empenhar a palavra. Esses desequilibrios
profundos acentuam as dificuldades dos menos favorecidos e a ex-
clusdo dos excluidos no seio de um modelo no qual continuamos
convencidos de que as desigualdades produzidas pela escola con-
tinuam, no fundo, profundamente justas. Assim, o caminho entre a
critica dos socidlogos e a critica social fica mais longo e mais tortu-
oso do que poderiamos acreditar. (DUBET, 2008a, p. 391)

Assim, com base nessas consideracoes e inspirando-nos parcial-
mente em Heinz-Dieler Meyer (2013, p. 29-31), em “Reasoning about
fairness in access to higher education: common sense, normative, and
institutional perspectives” — texto no qual o autor propoe usar o expe-
rimento da posicdo original e do véu de ignorancia para construir um
raciocinio sobre os parametros de acesso a educagdo escolar sem que
os talentos ou as habilidades particulares orientassem a escolha, mas
simplesmente tal como em 1], apenas a partir da racionalidade das par-
tes —, podemos usar a estrutura dos principios de justica para obtermos
principios de justica escolar, os quais seriam ordenadores das instituicoes
e praticas educacionais. Assim, ter-se-ilam:

e primeiro principio para as instituicoes educacionais — Cada pessoa deve ter
um direito igual ao mais abrangente sistema educacional, que seja
compativel com um sistema similar de educacao para todos;



e segundo principio para as instituicoes educacionais — As desigualdades
educacionais devem ser dispostas de modo a que:
a. se estabelecam para o maximo beneficio possivel dos menos favore-
cidos educacionalmente;
b. estejam vinculadas a cargos e posicoes abertos a todos em condicoes
de igualdade equitativa de oportunidades educacionais.

Esses principios, evidentemente, seriam destinados ao sistema
educacional como um todo e promoveriam a justica das suas institui-
coes, correspondendo, dessa forma, as intuicoes mais evidentes do que
é ter um sistema educativo justo. Com efeito, eles seriam adequados
para avaliacdo das politicas publicas sociais em educagdo, uma vez que
a participacao eficaz das institui¢coes educacionais e do poder publico no
combate as iniquidades e desigualdades sociais, de ordem educacional,
estd amparada na ideia de igualdade subjacente aos principios que é, ao
mesmo tempo, extensiva de uma liberdade educacional. E é essa igual-
dade que exige, por parte das instituicoes de cardter educacional, inter-
vencoes sociais dos organismos publicos responsdveis por criar, gerir e
gerenciar politicas publicas que atenuem as gritantes diferencas sociais
presentes no interior da sociedade, no que se refere ao acesso e usufruto
da educa¢dao como um bem primdrio.!!

Com efeito, esses principios, assim concebidos, seriam o nucleo
de uma proposicdo, muito mais ampla, a respeito da justica escolar. Vale
recordar que inexiste um conceito amplamente aceito e referencial a res-
peito dessa forma de compreender a justica quanto a escola. Mas, ainda
assim, as discrepancias em relacdo as promessas ndo cumpridas na dire-
¢do de uma escola justa e democratica impdem que se pense uma escola
que assuma o espirito da justica. E, como preceitua Valle (2013, p. 8-9),

A nocdo magica da escola democratica, que transforma dons e ta-
lentos individuais em virtudes sociais que se convertem em bene-
ficios coletivos, confronta-se hoje com uma visdo pessimista, fruto
ndo de uma falta de crédito na educacdo escolar, mas do reiterado
fracasso das politicas educacionais. Por essa razdo, a no¢cdo de
justica escolar aparece como um apelo a criatividade, a mudanca,
a mobilizacdo, como um avatar das politicas para a educacéo e,
dessa forma, desafia pesquisadores, professores e administradores
dos sistemas de ensino. Trata-se de um conceito em construcéo,
mergulhado, portanto, em incertezas e ambiguidades. A nocdo de
justica escolar vem se firmando no cruzamento de multiplas ten-
sdes e tendéncias, influenciadas pela recomposicao/recomposicdo
de diferentes campos do conhecimento.

1

Pode-se fazer aqui um
paralelo: esta afirmacgao
guarda conexao com a
proposicdo de Dubet do
principio da igualdade

de base (de inspiracéo
rawlsiana), o qual tem,
segundo a formulagdo

do socidlogo, relacdo

com a questao do nivel

de bens de base a que

os individuos tém direito
independentemente de

seu meérito, num contexto
evidentemente de
igualdade de chances e de
meritocracia. Como Dubet
afirma (20009, p. 36-37), o
principio da igualdade de
base apela a um critério
estatistico de medir a
justica na seguinte dire¢do:
a escola mais justa ndo é
aguela gue unicamente
anula a reproducéo das
desigualdades sociais e
promove o mérito puro,
mas também assegura o
mais alto nivel de educacéo
para maior nimero de
estudantes, especialmente
os mais fracos, de forma
que a igualdade de
oportunidades da lugar para
aigualdade de desempenho
basico e a elevacéo do nivel
dos mais fracos. De fato,

a formulacdo desses dois
principios de justica escolar
se assemelha a daquele

da igualdade de base de
Dubet, sobretudo por conta
do ideario do igualitarismo
liberal rawlsiano, segundo
o qual as expectativas

dos mais desfavorecidos,
em nome da equidade

e da cooperacéo social
mutuamente vantajosa
para todos, devem ser
levadas em conta.

Assim, estabelece-

-se um nucleo minimo a ser
respeitado por instituicoes
educacionais que se
pretendam justas conforme
a noc¢éo de equidade.

B//6/\ 0U19QI BUO| & BUIYOY SOIIeN

1O 9102 "unl/ige 60%-985°d 09L'U 9p'A  VSINOSId 3A SONYIAVYD



PRINCIPIOS DE JUSTICA E JUSTICA ESCOLAR: A EDUCACAO MULTICULTURAL E A EQUIDADE

402 CADERNOS DE PESQUISA V.46 n.160 p.386-409 abr./jun. 2016

Em geral, quando pensamos a justica escolar pensamos numa es-
cola que esteja em harmonia com principios muito mais amplos que
formam o nucleo orientador das instituicdes mais importantes de uma
sociedade, ou, nos termos de Rawls, a estrutura bdsica da sociedade. E
Valle (2013, p. 9) tem isso em vista, pois em sua proposicdo estd clara a
intencdo de

[...] desenvolver uma reflexao a partir dos dois principios que tém
orientado os discursos, as politicas e as praticas educacionais ao
longo do século XX: a igualdade de oportunidades e a meritocra-
cia escolar. O primeiro é considerado como um dos principios mais
evidentes e mais complexos da justica; o segundo é incontornavel
na imagem de um mundo justo, no qual cada um seria recompen-
sado em funcdo de seu mérito, de seus esforcos e, consequente-

mente, dos resultados alcancados.

De fato, uma concepcdo a respeito da justica escolar deve, mini-
mamente, levar em conta os discursos, as politicas e as prdticas educa-
cionais, uma vez que tais elementos sdo intrinsecos a concepc¢ao de uma
instituicdo orientada por regras: discursos, politicas e praticas sdo partes
de instituicoes e, assim, submetidos as regras inerentemente constituti-
vas das instituicoes. Com efeito, a proposta de que cada pessoa deve ter um
direito igual ao mais abrangente sistema educacional, que seja compativel com
um sistema similar de educag¢do para todos, como sendo o nucleo de uma
concepcao de justica escolar, por um lado, é o prolongamento de uma
teoria da justica com desdobramentos para a educagao e, por outro, ten-
do em vista o diagnéstico negativo por parte das institui¢oes escolares,
evidencia as vicissitudes de se assegurar que os principios politicos se
traduzam em beneficios materialmente presentes, particularmente os
da educacdo, na vida dos membros de uma sociedade como a brasileira.

Entrementes, tanto a igualdade de oportunidades, que deve ser
equitativa e ndo simplesmente formalmente assegurada, quanto o res-
peito ao mérito — ndo a meritocracia escolar — sdo, dessa forma, cote-
jados, uma vez que as instituicoes educacionais tém em vista que as
desigualdades educacionais devem ser dispostas de modo a que se estabelecam
para o mdximo beneficio possivel dos menos favorecidos educacionalmente e es-
tejam vinculadas a cargos e posicoes abertos a todos em condigoes de igualdade
equitativa de oportunidades educacionais. Uma tal concepcao de justica es-
colar é condizente com o reconhecimento de que todos os membros
de sociedades organizadas e perfilhadas como um Estado Nacional, que
afirmem os principios construidos na modernidade (os quais formam,
por assim dizer, o bojo da heranca politica e cultural do presente), de-
vem ser respeitados como individuos, isto é, devem respeitar o principio
da dignidade da vida humana.



Poder-se-ia, finalmente, indagar se esses principios definem uma
igualdade de curriculo, no sentido de um curriculo semelhante para
todos, ou se, dadas as particularidades que caracterizam as diferentes
regioes que compoOem um pais, seriam mais sensiveis aos caracteres
regionais. Em resposta, como entendemos, poder-se-ia dizer que, em
primeiro lugar, tal como nos principios de justica de Rawls, hd uma prio-
ridade do primeiro principio em relacao ao segundo: a extensividade
da educacdo e de seus desdobramentos deve ser compativel com todos
necessariamente, inclusive se considerarmos a existéncia de escolas pri-
vadas, com a igualdade curricular. Dessa perspectiva, acreditamos que
a exigéncia de um curriculo semelhante atenda mais adequadamente
aos requisitos desse primeiro principio, ja que o direito igual ao sistema
educacional deve ser compativel com um sistema similar de educagao
para todos.

Em segundo lugar, esse aspecto nao significa que elementos e va-
lores caracteristicos de determinadas regides, ou grupos culturais, nao
sejam cotejados pelo sistema educacional: na verdade, o que se exige é
que a igualdade curricular seja extensivel para todos como desdobra-
mento do direito ao mais abrangente sistema educacional. O rol de co-
nhecimentos técnicos e culturais deve ser semelhante e, para que nao
se constitua em imposicdo de uma concepcao de bem sobre outras, as
comunidades, por meio de processos democrdticos e deliberativos, no
interior das escolas e instituicdes afins, podem dar énfase aqueles que
lhes sdo mais caros. No entanto, devemos enfatizar que de modo algum
a igualdade curricular, traduzida nos conhecimentos técnicos requeri-
dos, deve ser comprometida. Assim, assegura-se, no horizonte das dispa-
ridades escolares, que a igualdade curricular — a partir da qual exames
seletivos sdo formados — seja um terreno comum no qual se inspira a
construcdo de valores comuns.

EDUCACAO MULTICULTURAL E EQUIDADE

ESCOLAR E CURRICULAR

E verdade que esses principios precisam ser mais extensivamente ar-
gumentados. Mas, por ora, sua proposicdo € satisfatéria para o governo
das instituicdes relacionadas e mais diretamente envolvidas com a edu-
cacdo. Vamos, agora, desenvolver um pouco mais a nocao de que tais
principios demandam uma equidade escolar nos termos de uma equi-
dade curricular que respeite as diferencas e, mais do que isso, as inclua,
numa perspectiva multicultural. Nesse sentido, segundo Bolivar (2005,
p- 19-20, tradugao nossa):

Um modo de reduzir a desigualdade fundamental é garantir os

conhecimentos indispensaveis e as competéncias minimas aqueles
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gue sdo os mais desfavorecidos, encontrando sua propria via de
éxito e realizacdo pessoal. Um sistema de educacédo, se ndo mais
justo, pelo menos injusto, é aquele que pode garantir, como o sa-
I&drio minimo, a assisténcia médica ou as ajudas que protegem o0s
mais débeis da exclusao total, as competéncias minimas, sem as
guais ndo seria um cidadéao de plenos direitos. Sabemos que nem
todos poderao alcancar os mesmos niveis de exceléncia, porém,
todos devem ter assegurado alguns minimos, sem os quais fica-

riam excluidos.

A ideia de Bolivar, e por nés endossada, é a de que uma escola o
menos injusta possivel serd aquela que, apesar de nao poder assegurar
resultados de exceléncia para todos, pelo menos ha de garantir um mi-
nimo de competéncias sem o qual cada educando estaria em absoluta
desvantagem no interior da vida social. Considerada assim, a exigéncia
de que cada pessoa deve ter um direito igual ao mais abrangente sistema edu-
cacional, que seja compativel com um sistema similar de educagdo para todos,
implica a defesa de que, pelo menos, um curriculo comum deva ser esta-
belecido, o qual promoveria a integracdo ativa dos cidaddos na vida so-
cial, assim como reforcaria, ao mesmo tempo, seu valor como cidaddo e
membro de uma comunidade na qual se enraiza sua identidade pessoal.

Dessa forma, a demanda por um curriculo comum que represente,
a um sé tempo, o reconhecimento da igualdade e da diferenca — respei-
tando aqueles valores que até entdao eram marginalizados — implica que
todas as culturas estejam representadas num plano de igualdade no cur-
riculo - a igualdade aqui deve levar em conta as tradi¢oes e os valores,
de modo a ndo se transformar num imperialismo da minoria sobre a
maioria, nem a minoria ser ofuscada pela maioria: o respeito deve consi-
derar que todas as culturas sejam reverenciadas nesse sentido. Por isso,

Os principios da equidade implicam que todo individuo, especial-
mente aqueles alunos com maior grau de dificuldade, tenham direi-
to a esse minimo cultural comum, suprimindo a selecdo neste nivel,
0 que ndo impede gue posteriormente possa ir mais longe, no que
se refere as diversas possibilidades de formacdo. Ndo se impede
gue outros possam ganhar mais, porém, deve-se garantir que todos
tenham o considerado indispensavel para exercer o oficio de cida-
dao. Adquirir e possuir dita cultura comum se identifica com o que
se pode chamar também de curriculo democratico [...]. A missdo
primeira do sistema escolar ¢, com efeito, que todos os alunos pos-
suam os conhecimentos e competéncias julgadas como indispensa-
veis ou fundamentais. (BOLIVAR, 2005, p. 65-66, traducdo nossa)



Assim, por meio da inclusdo de um contetdo generalizdvel,
como das ciéncias, das linguagens e das exatas, e de um contetido que
privilegie valores culturais e politicos, elementares para o exercicio da
cidadania, um tal curriculo comum € inspirado naqueles principios da
justica escolar de duas formas: pela extensdo da igualdade curricular
semelhante para todos; e pela determinacdo de que as desigualdades de-
correntes da forma como essas instituicoes operam devem, no contexto
maior do sistema educacional e escolar, favorecer a todos, especialmen-
te aqueles que, por questdo de talentos, sejam menos exitosos na dispu-
ta por cargos e posicoes sociais decorrentes da formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A distancia de mais de dois séculos, o addgio iluminista, canhado por
Kant em sua obra dedicada a pedagogia, que aloca na educagao o mobil
do progresso moral, segundo o qual “E somente por meio da educacio
que o homem pode chegar a ser homem. Nao é nada além do que faz
dele a educacdo” (KANT, 2003, p. 31), permanece atual: sio 0s processos
formativos, como prdticas educativas, que vao definir éxitos e fracassos
no ambito da sociedade. As politicas educacionais, de muitos modos, sdo
guiadas por concepgoes de justica, definindo prdticas de justica social.
Entende-se que o Estado tem o dever de garantir os direitos fundamen-
tais de acordo com seus principios, de tal modo a proporcionar e pos-
sibilitar aos cidaddos as condicOes necessdrias para o exercicio de tais
direitos, em virtude do que se deve primar pela igualdade de oportuni-
dades quanto ao oferecimento de educacao bdsica para todos.

A conciliacdo de duas teorias de matizes tao diferentes como as de
Bourdieu e Rawls é possivel em vista de diagnosticar as praticas reprodu-
toras das desigualdades educacionais, assim como propor uma afirmacao
da justica que divise desigualdades justas a educacao, respeitantes da dig-
nidade humana. Se Bourdieu perspicazmente logra desvelar os meandros
por meio dos quais se confere legitimidade a reproducdo de injusticas,
Rawls é exitoso na proposicao de uma teoria da justica que leva ao limi-
te o respeito aos individuos, mesmo os menos afortunados pelo sistema
social. Foi com essa pressuposicdo que, num primeiro momento, resga-
tamos as ideias-chave desenvolvidas principalmente em Os herdeiros, de
Bourdieu e Passeron, de forma a evidenciar que a avaliacdo no interior da
escola dava-se a partir de critérios culturais associados, em grande parte,
a cultura pregressa dos alunos mais abastados. Dessa forma, a escola sim-
plesmente conferiria status e legitimidade aqueles que, em funcao dessa
formacao anterior, seriam vistos como tendo mais talentos e dons. Trata-se
da perpetuacao das desigualdades sociais no interior da vista escolar.

Rawls, por sua vez, ao desenvolver uma concepgao de justica que
servisse de alternativa ao utilitarismo, intenta afirmar uma concepgao
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de justica formulada a partir das nossas intuicoes mais elementares do
que seja a justica, o que conduz a afirmacao dos dois principios de justi-
ca. Sdo esses principios que governam as instituicoes bdsicas da socieda-
de, atribuindo direitos e deveres e permitindo desigualdades que sejam
justas, desde que beneficiem aqueles que sdo onerados por elas. Nesse
quadro, o principio das oportunidades é redefinido para um principio da
igualdade equitativa de oportunidades, que procura levar a equidade do
sistema, mesmo que implique o favorecimento desigual de uns. Dessa for-
ma, a teoria de Rawls é um sistema de pensamento muito bem articulado
para orientar as politicas publicas relacionadas a educacao como um todo.

Partindo dessas duas teorias, apresentamos uma compreensao
de principios para a justica escolar. Adotando a estrutura dos principios
de justica, esses principios afirmam, em primeiro lugar, que cada pessoa
deve ter um direito igual ao mais abrangente sistema educacional que
seja compativel com um sistema similar de educacdo para todos e, em
segundo lugar, que as desigualdades educacionais devem ser dispostas
de modo a que se estabelecam para o mdximo beneficio possivel dos
menos favorecidos educacionalmente e estejam vinculadas a cargos e
posicoes abertos a todos em condicoes de igualdade equitativa de opor-
tunidades educacionais. Acreditamos que, por meio desses principios da
justica escolar, as intuicoes mais elementares do que seja a justica para
a escola sejam satisfeitas, de forma a orientar justamente nao apenas o
sistema de educacao, mas, inclusive, as politicas e prdticas sociais desti-
nadas a educacgdo. Assim, em nosso julgamento, entender-se-ia o sentido
da escola justa no contexto da justica social: o reconhecimento de que
todos tém o direito a escola mais ampla compativel com o mesmo direi-
to para todos. Isso se expressa sobretudo e principalmente na afirmacdo
de um curriculo comum para todos e que seja sensivel as diferencas
curriculares.
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