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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar o fendmeno da trepeténcia escolar no Brasil e
em Portugal, por meio dos dados do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes [Programme for International Student Assessment] — Pisa 2012,
e aplicar um modelo de regressdo logistica multinivel tendo a repeténcia como
varidvel dependente, no sentido de identificar caracteristicas dos estudantes e
das escolas que estejam associadas d probabilidade de repeténcia para estimar a
variabilidade entre escolas. Dentre os principais resultados, a contribuicdo mais
significativa deste estudo é explicitar uma clara associagdo entre repeténcia e
indisciplina escolar. Pesquisas adicionais baseadas em dados longitudinais sdo
necessdrias para investigar aprofundadamente as caracteristicas dos estudantes
e das escolas que estejam associadas d mudanga das condigoes de educagdo e que
influenciam a probabilidade de repeténcia.

REPETENCIA - PISA « ANALISE DE REGRESSAO

GRADE REPETITION AND INDISCIPLINE: EVIDENCE
FROM BRAZIL AND PORTUGAL IN PISA, 2012

ABSTRACT

The main objective of this paper is to analyze grade repetition in Brazil and Portugal,
using data from the Programme for International Student Assessment — PISA —,
2012, by applying a multilevel logistic regression model with repetition as the
dependent variable in order to identify characteristics of students and schools that
are associated with the probability of repetition and thus estimate the variability
among schools. The most significant contribution of this work is the explication
of a clear association between grade repetition and lack of scholastic discipline.
Further studies, based on longitudinal data, are needed to investigate in detail
the characteristics of students and schools that are associated with the changes in
educational conditions which influence the probability of grade repetition.
GRADE REPETITION ¢ PISA « REGRESSION ANALYSIS
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REDOUBLEMENT ET INDISCIPLINE: DONNEES DU
BRESIL ET DU PORTUGAL SUR LE PISA 2012

RESUME

Ce travail vise non seulement d analyser le phénoméne du redoublement scolaire au
Brésil et au Portugal a travers les données du Programme International pour le Suivi des
Acquis des Eléves [Programme for International Student Assessment] — Pisa 2012,
mais aussi d appliquer un modéle de régression multiniveau dans lequel le redoublement
est utilisé comme variable dépendante, afin d’identifier les caractéristiques des éléves
et des écoles qui sont associées d la probabilité de redoublement et d’estimer la
variabilité entre écoles. Parmiles résultats principaux, 'apport le plus significatif de
cette étude est d’expliciter I'association existant entre redoublement et indiscipline
scolaire. Des recherches complémentaires basées sur des données longitudinales
paraissent cependant nécessaires pour investiguer de maniére plus approfondie les
caractéristiques des éléves et des écoles associées au changement de conditions en
matiére d’éducation et qui influencent la probabilité de redoublement.
REDOUBLEMENT - PISA « ANALYSE DE REGRESSION

REPITENCIA E INDISCIPLINA: EVIDENCIAS DE
BRASIL Y PORTUGAL EN EL PISA 2012

RESUMEN

Los principales objetivos de este trabajo son analizar la repitencia en Brasil y
Portugal a través de los datos del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes [Programme for International Student Assessment| —Pisa 2012 y
aplicar un modelo de regresion logistica multinivel en el que la repitencia sea la
variable dependiente, en el sentido de identificar caracteristicas de estudiantes y
escuelas asociadas con la probabilidad de repitencia a fin de estimar la variabilidad
a través de las escuelas. Entre los principales resultados, la contribucion mds
significativa de este estudio es la de explicitar una clara asociacion entre la
repitencia y la indisciplina escolar. Es necesario seguir trabajando sobre la base de
datos longitudinales para investigar en detalle las caracteristicas de los estudiantes
y las escuelas asociadas con el cambio educativo, que influyen en la probabilidad
de repitencia.

REPITENCIA « PISA + ANALISIS DE REGRESION

0p.LIaH BIUSBNT BLIBl & SOJel eIqeas PNqY [alueq

S19 9102 19s/°Inf 9£9-¥19°d |91'U 9p'A  VSINOSId 3A SONYIAAVD



REPETENCIA E INDISCIPLINA: EVIDENCIAS DE BRASIL E PORTUGAL NO PISA 2012

616 CADERNOS DE PESQUISA V.46 n.161 p.614-636 jul./set. 2016

S ELEVADAS TAXAS DE REPETENCIA NO BRASIL E EM PORTUGAL, BEM COMO NA
Espanha, Bélgica, Franca e Luxemburgo (OECD, 2012), vém demons-
trando a centralidade desse fendmeno no campo educacional. A litera-
tura tem mostrado que a repeténcia é considerada uma solucao injusta,
pedagogicamente ineficaz e dispendiosa (PAUL, 1997), especialmente
porque os alunos repetentes mantém o déficit de aprendizagem ao longo
do tempo comparativamente com os estudantes promovidos (CORREA;
BONAMINO; SOARES, 2014; FERRAO; BELTRAO; SANTOS, 2002; HATTIE,
2009; KOPPENSTEINER, 2014; RIANI; SILVA; SOARES, 2012). Tal realida-
de traduz-se na repeténcia precoce como forte preditora da repeténcia
tardia (FERRAO, 2015a, 2015b). Além disso, a repeténcia tem se mos-
trado historicamente associada a altas taxas de abandono escolar e a
elevacao substantiva do tempo necessdrio para cursar o ensino bdsico
obrigatério (BROPHY, 2006; CRAHAY, 2006; FERNANDES, 1992; KLEIN;
RIBEIRO, 1991; RIBEIRO, 1991).

A influéncia de alguns fendmenos na repeténcia escolar ji se
encontra consolidada, notadamente no que se refere as caracteristicas
dos alunos e das escolas, como, por exemplo, a diferenca de género e
de nivel socioeconémico, no ambito tanto individual quanto da escola.
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desfavorecidos (ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007; FERRAO, 2015a;
RIBEIRO, 1991). Dados internacionais confirmam que a repeténcia afe-
ta especialmente estudantes de origem social desfavorecida (CRAHAY;
BAYE, 2013).

Adicionalmente a esses fatores mais conhecidos, estudos recen-
tes apontam para uma associacao entre a repeténcia e outro importan-
te fendmeno educacional da atualidade: a indisciplina escolar. Segundo
Silva e Nogueira (2008), a indisciplina estd associada aos comportamen-
tos disruptivos menos graves, que violam regras estritamente escolares
e ndo causam danos imediatos as pessoas. Como exemplos de compor-
tamentos de indisciplina que dificultam o andamento das aulas, os au-
tores citam: chegar atrasado na aula; conversas clandestinas; gritos e
deslocamentos ndo autorizados em sala; brincadeiras perturbadoras;
desobedecer as ordens dos professores; e réplicas as acdes disciplina-
doras dos docentes. Ou seja, esses comportamentos violam regras es-
colares consideradas essenciais para o convivio e trabalho na sala de
aula (SILVA; NOGUEIRA, 2008). Se nao forem frequentes, tais compor-
tamentos tendem até a serem ignorados pelos professores. Entretanto,
para Silva (2007), a medida que se tornam muito constantes, os com-
portamentos de indisciplina acarretam maior gravidade, apresentando
grande poder perturbador da relacao pedagdégica e impedimento de um
bom andamento das aulas. Isso pode ocasionar um impacto significati-
vo sobre o clima escolar, a socializacao e a aprendizagem dos estudantes
(CAMACHO, 2001).

Silva e Matos (2014), por exemplo, em um estudo com dados
do Sistema Mineiro de Avaliacao da Educacdo Publica — Simave — 2007,
envolvendo alunos dos 5°, 9° e 12° anos de escolas publicas, relataram
que a indisciplina encontra-se fortemente relacionada a experiéncia de
repeténcia, isto é, a indisciplina aumenta a medida que o numero de
reprovacgoes se torna maior. Essa associacao entre sucesso académico e
indisciplina também é abordada pelo Conselho Nacional de Educacao
(PORTUGAL, 2015) e por Lopes (2013). Concretamente, Lopes (2013) con-
jectura uma relacao causal de duplo sentido entre insucesso académico e
a configuracdo da indisciplina, ou seja, o autor supde a indisciplina como
consequéncia do insucesso académico e, a medida que o tempo passa,

[...] os alunos com dificuldades académicas tém cada vez maiores
problemas em aceder ao curriculo (por falta de bases), o que po-
tencia os maus comportamentos, os quais, por seu turno, inibem a

centracdo nas tarefas académicas. (LOPES, 2013, p. 57)

O tema também foi tratado por Camargo (1992), no artigo sobre
a situacdo de escolas publicas no Brasil, a partir da andlise de dados
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referentes a alunos, professores e interacdo em sala de aula nas séries
finais do 1° grau (atual ensino fundamental). Segundo o autor,

[...] analisando as 30 aulas observadas e gravadas, vemos que seu
tempo médio fica em torno de 40 minutos (dos 50 que deveriam
ser efetivamente ministrados). Nao ha uma aula onde ndo ocorram
interrupcdes para recados de todo o tipo. A “indisciplina” € grande,
o0 que forca os professores a passarem muito tempo “fazendo ser-
mobdes” ou chamando a atencdo da classe. (CAMARGO, 1992, p. 18)

Fernandes (2004) comparou escolas organizadas em séries e ci-
clos por meio dos dados do Sistema de Avaliacao da Educacdao Bdsica
— Saeb — 2001. A autora aponta que a organizagdo em ciclos esta muito
relacionada aos fendmenos da repeténcia e da evasdo, visando, em al-
guma medida, a fazer frente a essa problemadtica. Dentre os principais
resultados da pesquisa, destacam-se as taxas de indisciplina e violéncia
escolar mais elevadas em escolas cicladas e a interferéncia dos fendme-
nos da indisciplina e violéncia na proposta de trabalho em ciclos, que
tem como pressupostos, por exemplo, a estabilidade do corpo de profes-
sores, a continuidade das acdes pedagogicas, a pratica da ndo retencdo
e uma avaliacdo continua. Além disso, a autora acrescenta que a indisci-
plina e violéncia fazem parte de um contexto mais amplo do ambiente
escolar e podem influenciar decisOes e praticas pedagdgicas adotadas
nas politicas de ndo retencdo (nesse caso, especialmente das escolas ci-
cladas) tanto por professores como por diretores de escolas.

Assim, a indisciplina pode ser considerada um dos maiores in-
dicadores do fracasso na socializacdo escolar, além de se mostrar for-
temente associada ao desempenho académico/cognitivo dos estudantes
(SILVA; MATOS, 2014). Ainda a respeito desse fend6meno, pesquisas sobre
o sistema educacional brasileiro tém evidenciado a existéncia de proces-
sos de selecdo, concentracao e segregacdo da populacao escolar, sendo
a indisciplina um dos critérios utilizados nesses processos (ALVES et al,,
2015; COSTA; BARTHOLO, 2014; ERNICA; BATISTA, 2012).

O ambiente de aprendizagem também tem sido bastante inves-
tigado no campo educacional, inclusive a partir da perspectiva do aluno.
Pesquisas envolvendo a avaliacdo e a percepcao de aspectos do ambiente
de aprendizagem estabeleceram esta drea como um grande campo de
estudos, que pode envolver diversas modalidades, sendo as associacoes
entre os resultados dos alunos e a percepcao do ambiente de apren-
dizagem uma modalidade de tradi¢ao forte (FRASER; WALBERG, 1991;
FRASER, 2002).

J& a questao do tipo de escola (publica ou particular) aborda
um tema relevante para o Brasil. A literatura brasileira indica alguns
pontos importantes: no ensino bdsico, o desempenho cognitivo médio



de alunos de escolas particulares em avaliacOes externas como Saeb é
geralmente superior (e.g. BARBOSA; FERNANDES, 2000); o tipo de es-
cola aparece associado ao nivel socioecondémico, a infraestrutura e aos
equipamentos da escola (FERRAO; FERNANDES, 2003); a maior parte
dos estudantes provenientes de familias com maior poder aquisitivo fre-
quenta escolas particulares (mesmo quando localizadas em bairros de
classe média/alta, as escolas publicas possuem grande nimero de alunos
provenientes de camadas sociais mais desfavorecidas) (ALVES; SOARES,
2007). Nesse sentido, Nogueira (2013) fornece pistas sobre os modos de
consumo escolar na (nova) classe média, concretamente quanto a es-
colha da escola particular. Os depoimentos recolhidos e tratados pela
autora sugerem que a qualidade do ensino ofertado pela escola particu-
lar ndo constitui o critério principal de escolha do estabelecimento de
ensino. Os principais critérios sdo a preocupacdao com a seguranca dos
filhos (dentro do estabelecimento e em suas adjacéncias) e com o publi-
co atendido (as “boas e mds companhias”), as condicdes disciplinares
(a ordem reinante na sala de aula) e o tratamento dispensado ao aluno
(individualizado ou massificado).

Sobre o efeito de interacdo entre tipo de escola (particular vs.
publica) e distorcao idade-série, importa referir os resultados expostos
em Ferrdo (2003). Especificamente no ambito da modelagem da cor-
recdo da desfasagem idade-série, as estimativas do modelo multinivel
mostram o coeficiente associado aquele termo de interacdo com sinal
negativo e estatisticamente significativo ao nivel de 10%, sugerindo que,
nas escolas particulares, os alunos com distorcao idade-série tém seus
resultados (proficiéncia) reduzidos comparativamente com os colegas
com a mesma distor¢do idade-série que frequentam escolas publicas.
J& Ferrdo, Costa e Matos (2015), ao analisarem dados brasileiros do Pisa
2012, relataram que, quando controlado por varidveis como nivel so-
cioecondémico e proporcao de repetentes da escola, o tipo de escola ndo
teve efeito estatisticamente significativo na probabilidade individual de
repeténcia.

No que concerne ao sistema educativo portugués, Ferrdo (2015a)
mostra que, quando utilizada a composi¢ao socioecondmica da popula-
cao discente como varidvel explicativa no modelo logistico multinivel
de repeténcia escolar, o tipo de escola ndo tem efeito estatisticamente
significativo na probabilidade individual de repeténcia. Os resultados
apresentados também sugerem que a razdo de vantagens de ndo reten-
¢do precoce (no 1° ou 2° ciclo do ensino bésico), aproximadamente, qua-
druplica por cada unidade da varidvel composicdo socioeconémica da
populacdo discente.

No contexto de diagndstico dos alunos em risco de repeténcia,
Ferrao e Fernandes (2003) relatam evidéncia empirica da associacao
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entre a porcentagem do conteudo programatico lecionado (isto é, tem-
po de ensino e aprendizagem) e o desempenho do aluno. Segundo os
autores,

[..] a maioria dos professores de 42 e 82 séries que responderam
ter leccionado todo o conteldo programatico até a data da aplica-
cdo do SAEB-2001, ensinam em turmas onde hd menor proporcdo
de alunos repetentes. Agueles que responderam ter leccionado
menos da metade ou pouco mais da metade do conteldo progra-
matico, leccionam em turmas onde ha maior proporcao de alunos
repetentes. [...] agqui parece estar equacionado, reiteradamente, o
déficit educacional associado aos alunos repetentes. (FERRAOQ:
FERNANDES, 2003, p. 7)

Ainda sobre a relacdao da composicdo da turma e desempenho
escolar, diversas pesquisas abordam o efeito do critério de criacao de
turma (enturmacao) no desempenho dos alunos. As evidéncias da litera-
tura sugerem que os critérios utilizados pela direcao da escola sdo rele-
vantes, mas elas sdao inconclusivas sobre o tipo de critério que promova
a qualidade da educacio escolar (ALVES; SOARES, 2007; FERRAO et al.,
2001). Adicionalmente, com base no Saeb 2001, Laros (2012) indica que
a porcentagem de repetentes na turma € a varidvel mais importante
para explicar a variabilidade entre escolas no que se refere ao desempe-
nho em Lingua Portuguesa. Outras pesquisas (FERRAO, 2015a; FERRAO;
COSTA; MATOS, 2015) também consideraram a proporc¢ao de repetentes
por escola na modelacdo da probabilidade de o aluno repetir algum ano
ao longo da sua trajetéria escolar até a idade de 15 anos. Tal como os
autores referem, acautelando pelas limitacdes associadas a mobilidade
dos alunos, a relacdo entre aquelas varidveis contribuiu para explicar
completamente a variabilidade entre escolas.

Existe hoje uma série de avaliacdes dos sistemas de ensino que
permitem fazer o monitoramento do sistema educacional em diversos
paises. No presente estudo, para desenvolver a andlise e modelacdo de
dados, escolhemos uma avaliacdao internacional da qual Brasil e Portugal
participam (o Pisa), o que permitiu comparar os resultados dos dois pa-
ises. Nesta avaliacdo, além de testes cognitivos padronizados, também
sdo aplicados questiondrios contextuais aos alunos e diretores das esco-
las, nos quais os alunos sdo inquiridos, por exemplo, se ja repetiram de
ano em diferentes etapas do ensino.

Nessa pesquisa, buscamos relacionar caracteristicas dos estudan-
tes e das escolas (fatores intra e extraescolares) que estejam associadas a
probabilidade de repeténcia dos alunos. Assim, em face da importancia
do tema, este trabalho objetiva analisar o fendmeno da repeténcia es-
colar no Brasil e em Portugal, a partir dos dados do Pisa 2012, e aplicar



um modelo logistico multinivel tendo a repeténcia como varidvel de-

pendente, identificando caracteristicas dos estudantes e das escolas que

estejam associadas a probabilidade de repeténcia. Nesse sentido, elabo-
ramos as seguintes hipéteses de pesquisa a partir da literatura:

e género: esperamos uma maior probabilidade de repeténcia de
alunos do sexo masculino;

e nivel socioecondmico: esperamos uma maior probabilidade de
repeténcia de estudantes de origem social desfavorecida (com baixo
nivel socioecondémico), tanto no nivel do aluno quanto no nivel da
escola;

e ambiente de aprendizagem: foram selecionados os indicadores in-
disciplina (clima disciplinar) e relacdo professor-aluno. Esperamos
que, quanto maior for a indisciplina (tanto no nivel do estudante
quanto no da escola), maior serd a probabilidade de repeténcia. Ao
contrdrio, levantamos a hipétese de que quanto melhor for a rela-
¢do professor-aluno, menor serd a probabilidade de repeténcia;

e tipo de escola: ndo esperamos que o tipo de escola tenha efeito esta-
tisticamente significativo na probabilidade individual de repeténcia;

e infraestrutura da escola: esperamos que quanto melhor for a in-
fraestrutura da escola, menor serd a probabilidade de repeténcia.

Este artigo acrescenta pontos importantes na literatura existen-
te sobre a repeténcia escolar: demonstramos uma clara associagao entre
repeténcia e indisciplina (tanto no nivel do aluno quanto no da escola);
incluimos varidveis no modelo que normalmente ndo estdo presentes
em andlises sobre repeténcia, tais como tamanho da escola, infraestru-
tura da escola e relacdo professor-aluno (além da indisciplina); e reali-
zamos andlises transculturais, por meio da comparacao entre Brasil e
Portugal.

O FENOMENO DA REPETENCIA NO PISA:
CONTEXTOS DE BRASIL E PORTUGAL

Os dados do Pisa mostram que Brasil e Portugal possuem indices eleva-
dos de repeténcia. Nessa avaliacdo internacional, em 2012, por exemplo,
36% (Brasil) e 34,3% (Portugal) dos estudantes na faixa etdria dos 15 anos
relataram ter repetido de ano pelo menos uma vez. Esse é um ntmero
bastante elevado, representando mais de um terco dos alunos (OECD,
2014a). Nesse sentido, nas tabelas 1 e 2, apresentamos uma evolucao
dos dados brasileiros e portugueses do Pisa sobre a repeténcia nos anos
de 2003 e 2012, em diferentes etapas do ensino basico. Com o intuito de
evidenciar a associacdo entre repeténcia e resultados cognitivos dos es-
tudantes, apontamos também o desempenho em matemadtica de alunos
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que repetiram ou ndo de ano. A matemadtica foi o dominio principal de
afericao do Pisa em 2003 e 2012.

TABELA 1
REPETENCIA E DESEMPENHO EM MATEMATICA NO ISCED 1 - BRASIL E PORTUGAL - 2003-2012
2003 2012
SITUAC:&O DE REPETENCIA MATEMATICA REPETENCIA MATEMATICA
REPETERCIA % ERRO MEDIA ERRO % ERRO MEDIA ERRO
PADRAO PADRAO PADRAO PADRAO

BRASIL
N&o, nunca 64,93 1,38 385 5,40 69,32 0,83 412 2,28
Sim, uma vez 16,33 0,85 295 5,49 13,89 0,47 337 2,21
f{lg“i'sd“as vezes ou 2,57 0,35 274 8,98 412 0,31 325 3,93
Dados ausentes 16,17 0,8 316 4,42 12,66 0,45 363 2,31
PORTUGAL
N&o, nunca 70,76 1,85 497 2,25 68,40 1,79 526 2,69
Sim, uma vez 13,14 1,47 386 3,77 15,96 0,97 404 3,24
f{lg“i'sd“as vezes ou 3,78 0,44 349 4,96 4,79 0,51 371 5,30
Dados ausentes 12,32 0,80 410 3,45 10,84 0,81 429 3,83

Fonte: Database Pisa 2003, Interactive Data Selection - Results. Database Pisa 2012, Interactive Data Selection - Results.
Nota: ISCED 1 corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental (12 ao 52 ano) no Brasil e 12 e 22 ciclos do ensino basico em

Portugal.

Como se observa na Tabela 1, no Brasil, a proporcao de estudan-
tes que repetiram uma vez nos anos iniciais do ensino fundamental
diminuiu, entre 2003 e 2012, assim como ocorreu um pequeno aumen-
to na porcentagem de alunos que repetiram duas vezes ou mais. Em
Portugal, ambas as taxas (alunos que repetiram uma vez ou duas vezes
ou mais) cresceram levemente, no mesmo periodo. Dessa forma, nos
dois paises, nesse intervalo de nove anos, a proporcao geral de estudan-
tes que repetiram de ano continuou elevada comparativamente com
outros paises da OCDE. Com relacdo a associacdo entre repeténcia e
desempenho académico, apresentam-se como exemplo dados sobre a
proficiéncia dos alunos em matemadtica. Como apontado na Tabela 1,
em ambos os paises, a proficiéncia média diminui sistematicamente a
medida que se comparam os grupos de estudantes que ndo repetiram,
que repetiram uma vez e que repetiram duas vezes ou mais. Essas di-
ferencas se tornam ainda maiores quando sdo comparados aqueles que
ndo repetiram e aqueles que repetiram duas vezes ou mais. Em 2012,
por exemplo, a diferenca entre a proficiéncia média dos alunos que nao
repetiram e a daqueles que repetiram duas vezes ou mais € de 87 pontos
no Brasil e de 155 em Portugal. Aqui ainda se destacam dois fendme-
nos importantes: entre 2003 e 2012, em ambos os paises, a proficiéncia
meédia de todos os grupos aumentou de maneira estatisticamente signi-
ficativa ao nivel de 5%, mas a diferenca na proficiéncia entre grupos de



estudantes repetentes e nao repetentes diminuiu no Brasil e cresceu em
Portugal. O teste de hipdtese unilateral também mostra que tais diferen-
cas sdo estatisticamente significativas ao nivel de 5%, com excecao dos
alunos portugueses que ndo repetiram e que repetiram duas vezes ou
mais. Portanto, apesar de os alunos portugueses apresentarem melhor
desempenho académico médio no Pisa do que os brasileiros, existe uma
maior desigualdade em Portugal quando se comparam alunos repeten-
tes e ndo repetentes.

TABELA 2
REPETENCIA E DESEMPENHO EM MATEMATICA ISCED 2 - BRASIL E PORTUGAL - 2003-2012
2003 2012
SITUAGAO DE REPETENCIA MATEMATICA REPETENCIA MATEMATICA
REPETENCIA o ERRO MEDIA ERRO o ERRO MEDIA ERRO
° PADRAO PADRAO ? PADRAO PADRAO

BRASIL
N&o, nunca 62,02 1,57 389 5,06 67,73 0,85 a1 2,32
Sim, uma vez 11,95 0,77 319 5,00 12,20 0,47 361 212
rsr:g;’sd“as vezes ou 2,56 0,31 309 11,09 476 0,30 348 3,40
Dados ausentes 23,47 1,35 295 4,52 15,92 0,43 344 2,46
PORTUGAL
N&o, nunca 69,99 1,78 497 2,38 68,56 1,78 525 2,86
Sim, uma vez 13,65 0,92 402 3,36 14,92 114 426 3,62
rsr:g;’sd“as vezes ou 2,98 0,34 375 om 2,03 0,29 391 8,37
Dados ausentes 13,38 1,36 392 4,53 14,49 0,92 398 3,62

Fonte: Database Pisa 2003, Interactive Data Selection - Results. Database Pisa 2012, Interactive Data Selection - Results.

Nota: ISCED 2 corresponde aos anos finais do ensino fundamental (62 ao 92 ano) no Brasil e 32 ciclo do ensino basico em Portugal.

De acordo com os dados da Tabela 2, a proporcdo de estudan-
tes que repetiram uma vez nos anos finais do ensino fundamental teve
um pequeno aumento entre 2003 e 2012, em ambos os paises. Também
ocorreram leve ampliacdo na porcentagem de alunos que repetiram
duas vezes ou mais no Brasil e pequena diminuicao nessa taxa no caso
de Portugal. Assim, da mesma forma que no ISCED 1, em ambos os
paises, nesse intervalo de tempo, a proporcao de alunos repetentes con-
tinuou alta. Com relacdo a associacdo entre repeténcia e desempenho
académico, a proficiéncia média diminui sistematicamente a medida
que se comparam os grupos de estudantes que ndo repetiram, que repe-
tiram uma vez e que repetiram duas vezes ou mais. Novamente, as di-
ferencas se tornam ainda maiores quando sdo comparados aqueles que
ndo repetiram e aqueles que repetiram duas vezes ou mais. Em 2012,
por exemplo, a diferenca entre a proficiéncia média dos alunos que ndo
repetiram e a daqueles que repetiram duas vezes ou mais é de 63 pontos
no Brasil e de 134 em Portugal. Destacam-se dois pontos importantes no
periodo 2003-2012: em ambos os paises, a proficiéncia média de todos
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os grupos aumentou de maneira estatisticamente significativa ao nivel
de 5%, com excecdo dos alunos portugueses que repetiram duas vezes
ou mais e, adicionalmente, atenuou-se a diferenca na média da profici-
éncia entre grupos de estudantes brasileiros ndo repetentes e repetentes
por um ano (teste de hipdtese unilateral ao nivel de 5%).

METODO

PISA E CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS

Foram utilizados dados provenientes do Programme for
International Student Assessment — Pisa — 2012. Nessa avaliacdo interna-
cional em larga escala, além de testes cognitivos padronizados, também
sdo aplicados questiondrios contextuais aos alunos e diretores das escolas,
com o objetivo de coletar informacoes sobre caracteristicas socioculturais
e 0 ambiente e prdticas escolares. A populacdo-alvo do Pisa sdao alunos de
15 anos de idade. Em 2012, participaram 19.204 estudantes brasileiros e
5.722 alunos portugueses. O Pisa possui um desenho amostral definido da
seguinte forma: survey complexo envolvendo amostragem de multiplos
estdgios, com probabilidades desiguais de amostragem e estratificacao
(complex survey data). E um desenho de amostra estratificada em dois
estdgios. No primeiro, escolas foram amostradas, com probabilidade pro-
porcional a uma medida do tamanho da escola, em funcdo do ntimero
estimado de estudantes de 15 anos matriculados na escola que poderiam
participar do Pisa. A segunda unidade de amostragem correspondeu aos
alunos dentro das escolas previamente amostradas. Nesse sentido, sdo
atribuidos nos bancos de dados do Pisa pesos amostrais tanto para as es-
colas quanto para os estudantes (OECD, 2014b).

Excluimos todos os casos com valores ausentes em alguma das
varidveis analisadas (listwise), uma vez que assumimos o pressuposto de
que todos os valores ausentes sdo completamente aleatérios (LITTLE;
RUBIN, 2002). Assim, nossa amostra final resultou em 11.495 alunos no
Brasil e 3.268 em Portugal.

VARIAVEIS ANALISADAS

Nesta pesquisa, buscamos relacionar caracteristicas dos estudan-
tes e das escolas (fatores intra e extraescolares) que estejam associadas a
probabilidade de repeténcia. Assim, as varidveis do Pisa 2012 seleciona-
das para este estudo foram: sexo do aluno, idade, tipo de escola (publica
ou particular), tamanho da escola, infraestrutura da escola, clima disci-
plinar (nivel do aluno e da escola), nivel socioeconémico (do aluno e da
escola) e relacdo professor-aluno.

Alves e Soares (2013) sugerem o uso dos seguintes indicadores
educacionais: nivel socioeconémico da escola, infraestrutura da escola e
complexidade da escola. Nesse sentido, selecionamos no Pisa as seguintes



varidveis relacionadas com tais indicadores: nivel socioeconémico (do alu-
no e da escola) (Pisa index of economic, social and cultural status — ESCS)
(OECD, 2014b); tamanho da escola, a partir do ntimero de estudantes ma-
triculados (como um indicador da complexidade da escola); e infraestru-
tura da escola, por meio do indice de qualidade da infraestrutura fisica
(Pisa index of quality of physical infrastructure) (OECD, 2013).

Quanto a indisciplina escolar, selecionou-se no Pisa a varidvel
clima disciplinar (Pisa index of disciplinary climate). Vale destacar que
no Pisa 2012 os alunos foram inquiridos sobre o clima disciplinar nas
aulas de matemadtica (OECD, 2013).

O Pisa apresenta diversos indicadores associados ao ambiente
de aprendizagem da sala de aula. Nessa pesquisa, selecionamos dois:
clima disciplinar (ja descrito anteriormente); e relacio professor-aluno,
identificada por meio do indice da relacdo professor-aluno (Pisa index of
teacher-student relations) (OECD, 2013).

Por fim, sobre o tipo de escola (ptblica ou particular), vale ainda
ressaltar que a maioria das escolas brasileiras envolvidas no Pisa 2012 é
publica (85,7%), com percentual ainda maior no caso de Portugal (89,8%).
Destacamos que todos os dados desse trabalho foram retirados dos ques-
tiondrios contextuais dos estudantes e dos diretores.

O Quadro 1 apresenta detalhadamente a descricdo de todas as
varidveis do Pisa 2012 utilizadas nas andlises dos dados brasileiros e
portugueses.
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QUADRO 1
DESCRICAO DAS VARIAVEIS DO PISA 2012 UTILIZADAS
VARIAVEIS DESCRICAO
Repeténcia o A .
(dependente) 0= ndo repetiu; 1= repetiu

Sexo (masculino)

O = feminino; 1= masculino

Idade

Idade expressa em anos e meses. E calculada como a diferenca entre o més e o ano
em que o aluno foi avaliado e seu més e ano de nascimento

Tipo de escola
(particular)

O= publica; 1= particular

Tamanho da escola

Nudmero de estudantes matriculados

indice do clima
disciplinar

Com que frequéncia estas coisas acontecem nas suas aulas de matematica?
(questionario do estudante)

(em todas as aulas; na maioria das aulas; em algumas aulas; nunca ou quase nunca)
- Os alunos n&do ouvem o que o professor fala

- Ha barulho e desordem

- O professor tem que esperar muito tempo até que os alunos fiquem quietos

- Os alunos ndo conseguem trabalhar direito

- Os alunos ndo comeg¢am a estudar logo que inicia a aula

indice da relacédo
professor-aluno

Pense nos professores de sua escola: até que ponto vocé concorda com as
seguintes afirmag¢des? (questionario do estudante)

(concordo totalmente; concordo; discordo; discordo totalmente)

- Os alunos se relacionam bem com a maioria dos professores

- A maioria dos professores se interessa pelo bem-estar dos alunos

- A maioria dos meus professores realmente se interessa pelo que tenho a dizer
- Caso precise de ajuda, posso contar com meus professores

- A maioria dos meus professores me trata de maneira justa

indice de qualidade da
infraestrutura fisica

O ensino na sua escola é afetado por algum dos problemas abaixo? (questionario
da escola)

(nem um pouco; muito pouco; de certa forma; muito)

- Escassez ou inadequacao da estrutura fisica da escola

- Escassez ou inadequacédo dos sistemas elétricos e de aguecimento/resfriamento
- Escassez ou inadequac¢do do espaco das salas de aula

indice do nivel
econdmico, social e
cultural (ESCS)

O indice socioeconédmico ESCS inclui: (questionadrio do estudante)

- a maior ocupacdo dos pais (HISED;

- a maior escolaridade dos pais expressa em anos de escolaridade (PARED);

- bens domésticos (HOMEPOS), que englobam: bens de riqueza da familia
(WEALTH); bens culturais (CULTPOS); recursos educacionais da casa (HEDRES)

Fonte: Dados do Pisa 2012.

MODELOS MULTINIVEL

Aplicamos um modelo de regressao logistica multinivel, conside-

rando dois niveis: alunos (unidade de nivel 1 denotada por indice i) agru-
pados em escolas (unidade de nivel 2 denotada por indice j). Optamos
por um modelo de componentes de varidncia (MCV), também conhecido
como modelo de intercepto aleatdrio. A varidvel resposta, Y, representa
a situacdo do aluno quanto a repeténcia. E uma varidvel bindria com va-
lor 1 se o aluno jd ficou retido pelo menos um ano, 0 em caso contrario.
Denota-se P(Y = 1) a probabilidade de repeténcia. A equacao do modelo
de regressao logistica multinivel (também designado por modelo logisti-
co de componentes de variancia) é escrita da seguinte forma:

log [

P(y;j=1)
1-pP(yi=1)

] =PBoj + Bixagijy T+ BsXsqjy, Boj = Bo +Uqj, Uy, '“N(O:O';o) (1)




Onde: S é o nimero de varidveis explicativas no modelo e a funcao
log [1”8(”:1) ] é designada por funcio logito no Brasil, logite em Portugal,
ou logit. Os valores observados nos sujeitos ij das varidveis explicativas
consideradas nos termos aditivos do preditor linear do modelo sdao de-
notados por Xigj)» X2 - Xs@ij). Para mais detalhes sobre a especificacdo
do modelo e exemplos de aplicacdo sugerem-se, ao nivel introdutoério,
Ferrdao (2015c¢) e, ao nivel avancado, Goldstein (2003). Utilizamos o pro-
cedimento de estimacdo implementado no software STATA denominado
GLLAMM (Generalized Linear Latent and Mixed Models), proposto por
Rabe-Hesketh e Skrondal (2006), para levar em consideracdo o plane-
jamento amostral e que estende para os modelos de varidvel resposta
bindria o método de escalonamento apresentado por Pfeffermann et al.

(1998). A versdo utilizada do STATA foi a 12.1.

RESULTADOS

Nessa pesquisa, buscamos relacionar caracteristicas dos estudantes e
das escolas que estejam associadas a probabilidade de repeténcia, com o
objetivo de responder as questdes de investigacdo enunciadas anterior-
mente. Nesse sentido, a Tabela 3 apresenta as estimativas de regressao
logistica multinivel de Brasil e Portugal.

TABELA 3
ESTIMATIVAS DOS PARAMETROS DO MODELO MULTINIVEL DE BRASIL E PORTUGAL
BRASIL PORTUGAL

VARIAVEIS ESTIMATIVAS ETESBPL?S?FEQO P>|z| | ESTIMATIVAS E?ESBPL'JASI?I%?O P>|Z|
Parte fixa
Constante -3,7274 2,301 0,105 -24,652 51703 0,000
?feeﬁinino vs. masculino) 0,4632 0,0804 0,000 0,5787 0,1268 0,000
Idade 0,2025 0,1397 0,147 1,5228 0,3329 0,000
-(r:)%obl?ceaevssopi:rticular) -0,8282 0,4280 0,053 -0,8068 0,9281 0,385
Tamanho da escola -0,0007 0,0002 0,002 -0,0008 0,0004 0,024
Infraestrutura da escola 0,0390 0,1006 0,698 -0,0375 0,2008 0,852
Clima disciplinar -0,1937 0,0580 0,001 -0,3462 0,0962 0,000
Clima disciplinar da escola -0,5476 0,2263 0,016 -0,8347 0,6237 0,181
Nivel socioeconémico -0,1378 0,041 0,001 -0,5251 0,0704 0,000
:sf‘c’zll :Odoeconémico da -0,4954 0,854 0008 | -0,9589 0,2881 0,001
Relacado professor-aluno 0,0343 0,0420 0,415 -0,0746 0,0635 0,240
Parte aleatdria
Variancia de nivel 2 0'50 1,5962 0,2390 2,0047 0,3589

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados do Pisa 2012.
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Em primeiro lugar, todas as andlises dos modelos ajustados con-
sideram, para efeito de teste de hipéteses, o nivel de significancia de 5%.
Como indicado na Tabela 3, as estimativas sugerem que os parametros
associados as varidveis sexo do aluno, tamanho da escola, clima disci-
plinar, nivel socioeconémico e nivel socioecondémico da escola foram
estatisticamente significativos em ambos os paises. Adicionalmente,
ainda foram estatisticamente significativos os parametros associados
as varidveis clima disciplinar da escola (Brasil) e idade (Portugal). Além
disso, existe evidéncia de variabilidade entre escolas na probabilidade
de repeténcia. O parametro aleatério associado ao nivel 2 é 6-,=1,596
(erro padrdo = 0,24) no Brasil e ainda maior em Portugal, &,=2,005 erro
padrao = 0,36). Essas estimativas sugerem que existem caracteristicas
associadas as escolas que conduzem a probabilidades diferentes de repe-
téncia dos alunos.

A relacdo entre a varidvel que representa o tipo de escola e a
probabilidade de repeténcia ndo foi estatisticamente significativa. Esse
resultado estd de acordo com a hipétese que estabelecemos. Contudo,
verifica-se que, no caso do Brasil, o valor de prova estd muito préximo
do limiar de rejeicdo da hipétese nula, motivo pelo qual o fené6meno
deve ser acompanhado em pesquisas futuras. Como apontamos, pesqui-
sas anteriores tanto no Brasil (FERRAQ; COSTA; MATOS, 2015) quanto
em Portugal (FERRAO, 2015a) indicam que, quando controlado por va-
ridveis como o nivel socioecondmico, o tipo de escola ndo tem efeito
estatisticamente significativo na probabilidade individual de repeténcia.
Portanto, a questdo da repeténcia ndo se resume ao fato de a escola ser
publica ou particular. Para entender esse fendmeno, parece ser mais
relevante explicitar os processos de selecdo efou exclusdo realizados de
acordo com o tipo de escola. Por exemplo: no Brasil, a maior parte dos
estudantes provenientes de familias com um maior poder aquisitivo
frequenta escolas particulares (ALVES; SOARES, 2007). Discutiremos de
maneira mais aprofundada esses processos de selecdo da populacado dis-
cente ao abordar varidveis como nivel socioecon6émico e indisciplina.

Sobre as condicdes contextuais das escolas e as caracteristicas
das instituicoes de ensino, dentre as varidveis analisadas estd a infra-
estrutura da escola. No Brasil, pesquisas anteriores mostram que a in-
fraestrutura fisica (equipamentos e conservacdo do prédio escolar) estd
associada ao desempenho académico (ALVES; FRANCO, 2008; ALVES;
SOARES, 2013; BARBOSA; FERNANDES, 2001) e ao tipo de escola
(FERRAO; FERNANDES, 2003). Esperdvamos encontrar um efeito da in-
fraestrutura da escola sobre a repeténcia, o que ndo se confirmou. Uma
hipotese possivel é que o indice de qualidade da infraestrutura fisica
do Pisa talvez ndo tenha captado bem essa varidvel, pois possui apenas
trés perguntas. Outra hipdtese explicativa para esse resultado seria o
fato de a infraestrutura fisica das escolas brasileiras ter melhorado nos



ultimos anos. Barbosa e Fernandes (2001), utilizando dados do Saeb 1997
(Regido Sudeste), analisam a proficiéncia em matemadtica de alunos da
4% série. Os autores apontam a importancia das condicdes fisicas e de
funcionamento da escola para a promocao do sucesso escolar. Uma das
principais conclusdes do estudo é que a infraestrutura e equipamentos
escolares tém um grande impacto na proficiéncia, sendo responsiveis
por 54% da variabilidade entre escolas. Em outro estudo mais recente,
Alves e Soares (2013) analisam dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica — Ideb — 2009, referentes aos anos iniciais (5° ano) e
finais (9° ano) do ensino fundamental. Além do Ideb, o estudo utiliza
dados da Prova Brasil e do Censo Escolar, investigando a relacao entre
o Ideb e o contexto escolar (perfil dos estudantes e caracteristicas da
escola). Os resultados indicam que o impacto maior da infraestrutura da
escola no Ideb acontece principalmente nas séries iniciais, sendo bem
menor nas séries finais do ensino fundamental. Portanto, essa questdo
precisa ser pesquisada com maior profundidade em trabalhos futuros.

Sobre os indicadores associados ao ambiente de aprendizagem
da sala de aula, selecionamos dois: relacdo professor-aluno e indiscipli-
na. Nossa hipétese (quanto melhor a relagdo professor-aluno, menor a
probabilidade de repeténcia) ndo foi confirmada. Esse resultado merece
duas observacoes: a relacao professor-aluno tem foco na sala de aula e
na qualidade das interacdes entre docentes e estudantes e, no mode-
lo analisado, ndo afeta a probabilidade de repeténcia; e, entre as duas
varidveis do ambiente de aprendizagem selecionadas, apenas a relacao
entre indisciplina e a probabilidade de repeténcia foi estatisticamente
significativa (o que reforca a importancia do clima disciplinar).

Com o intuito de interpretar a magnitude do efeito das varidveis,
a Tabela 4 apresenta os modelos finais utilizados, que foram calculados
apenas com as estimativas estatisticamente significativas na regressao
logistica multinivel. Nessa tabela, também interpretamos a razdao de
chance associada as variaveis.
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TABELA 4

ESTIMATIVAS DOS MODELOS FINAIS E RAZAO DE CHANCE

BRASIL PORTUGAL
VARIAVEIS ERRO PADRAO | RAZAO DE ERRO PADRAO | RAZAO DE
ESTIMATIVAS (ROBUSTO) CHANCE ESTIMATIVAS (ROBUSTO) CHANCE
Parte fixa
Constante -1,1573 0,2923 -25,656 5,2003
Sexo (meninos) 0,4664 0,0809 1,5942 0,5709 0,1281 1,7698
Idade - - - 1,5301 0,3335 4,6186
Tamanho da escola -0,0006 0,0002 0,9994 - - -
Clima disciplinar -0,1895 0,0582 0,8274 -0,3823 0,0916 0,6823
Clima disciplinar -0.5756 02343 0.5624 ) ) )
da escola
Nivel socioeconémico -0,1385 0,041 0,8707 -0,5278 0,0705 0,5899
Nivel socioeconomico -0,7582 01345 0,4685 41,2309 0,3052 0,2920
da escola
Parte aleatodria
A . 2
Variancia de nivel 2 T 1,6135 0,2459 2,2725 0,4261

Fonte: Elaboragdo prdépria a partir dos dados do Pisa 2012.

Nota: Modelos finais calculados apenas com as variadveis estatisticamente significativas. A varidvel tamanho da escola nao foi
estatisticamente significativa no modelo final de Portugal.

Conforme mostra a Tabela 4, nesse modelo final, estudantes
do sexo masculino apresentam maior chance de repeténcia do que as
meninas tanto no Brasil (RC = 1,594) quanto em Portugal (RC = 1,769).
Destacamos que esse efeito é controlado pelas outras varidveis incluidas
no modelo (isso vale para todas as andlises subsequentes). Tal resulta-
do com relacdo ao sexo dos alunos se encontra no sentido esperado de
acordo com nossa hipétese de pesquisa. Estudos anteriores tém indicado
uma maior probabilidade de repeténcia de alunos do sexo masculino
(ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007; ORTIGAO; AGUIAR, 2013).

Com relagdo as condic¢des contextuais das escolas e as caracteris-
ticas das instituicoes de ensino, analisamos também o nivel socioeconé-
mico e a complexidade da escola. Nesse sentido, a hipdtese estabelecida
previamente quanto ao nivel socioecondémico se confirmou: quanto
maior o nivel socioecondémico do estudante, menor € a chance de repe-
téncia (Brasil, RC = 0,870; Portugal, RC = 0,589). Da mesma forma, quan-
to maior o nivel socioecondémico da escola, menor € a probabilidade de
repeténcia (Brasil, RC = 0,468; Portugal, RC = 0,292). Aqui destacamos al-
guns pontos importantes: o efeito do nivel socioeconémico na probabili-
dade de repeténcia é maior em Portugal, tanto no nivel do aluno quanto
no da escola. Esses resultados sugerem que a seletividade nas escolas
portuguesas com relacdo ao nivel socioeconémico é maior do que nas
brasileiras. Em ambos os paises, o nivel socioeconémico apresenta um
impacto maior ao nivel da escola, sendo esse um resultado frequente na
literatura educacional com relacdo a composicao da escola. Portanto, o



resultado do nivel socioecondmico estd de acordo com a literatura em
dois sentidos: a repeténcia é mais prevalente entre os alunos desfavore-
cidos (CRAHAY; BAYE, 2013; RIBEIRO, 1991); e a composicao da escola
afeta a probabilidade de repeténcia dos alunos (ALVES; SOARES, 2007;
FERRAO; FERNANDES, 2003; FERRAO; COSTA; MATOS, 2015; LAROS,
2012).

Nesse sentido, por exemplo, a magnitude das estimativas obtidas
com os dados da 4° série do Saeb 1999 e 2001 diminui consideravelmen-
te quando o efeito-escola é controlado pela composicdo socioecondémica
da populacao discente comparativamente com o valor da estimativa sem
essa varidvel de controle. Com base no Saeb 2001, no Nordeste o efeito-
-escola passa de 33% para 19% (quando controlado pela varidvel contex-
tual), enquanto no Sul a estimativa passa de 21% para 7% (FERRAO, 2014;
FERRAO et al., 2001). A esse propésito ocorre mencionar que a variavel
contextual, refletindo uma realidade extraescolar, é fortemente correla-
cionada com varidveis intraescolares, tal como qualidade da infraestru-
tura da escola (BARBOSA; FERNANDES, 2001).

Sobre o tamanho da escola (como um indicador da complexida-
de da escola), apesar de ter sido estatisticamente significativo no Brasil,
podemos dizer que quase ndo tem efeito na probabilidade de repeténcia
(RC =0,9994). Além disso, essa varidvel nao foi estatisticamente signifi-
cativa no modelo final de Portugal.

Como mencionado anteriormente, a contribuicao mais signifi-
cativa desse trabalho é apontar uma clara associacdo entre repeténcia
e indisciplina. Nossa hipétese anterior (quanto maior a indisciplina,
maior serd a probabilidade de repeténcia) foi confirmada. Nesse senti-
do, Brasil e Portugal apresentaram semelhancas e diferencas. Em ambos
os paises, o clima disciplinar funciona como um fator de protecio com
relacdo a repeténcia: quanto melhor o clima disciplinar (quanto menor
a indisciplina) na sala de aula, menor é a probabilidade de repeténcia. A
influéncia do clima disciplinar no nivel do aluno foi maior em Portugal
(Brasil, RC = 0,827; Portugal, RC = 0,682). A relevancia do fen6meno da
indisciplina também fica evidente quando comparamos seu resultado
com uma varidvel cldssica na explicacdo da repeténcia: o nivel socio-
econdmico. No Brasil, o efeito do clima disciplinar ao nivel do aluno é
maior (RC = 0,827) do que o efeito do nivel socioeconémico do aluno
(RC = 0,870).

No entanto, a relacdo entre a varidvel que representa o clima dis-
ciplinar da escola e a probabilidade de repeténcia s6 foi estatisticamente
significativa no Brasil (RC = 0,562). Esse resultado parece indicar algu-
mas questoes relevantes: o clima disciplinar ndo parece ser um critério
de selecdo em escolas portuguesas, ja que ao nivel da escola (do ponto
de vista da composicao escolar) a varidvel ndo teve poder explicativo. No
caso brasileiro, isso parece reforcar pesquisas anteriores que apontam
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a indisciplina como um dos critérios utilizados em processos de sele-
¢do, concentracdo e segregacao da populacdo escolar (ALVES et al., 2015;
COSTA; BARTHOLO, 2014; ERNICA; BATISTA, 2012). Aqui, mais uma vez,
no caso brasileiro, percebemos o efeito da composicdo da escola: o clima
disciplinar apresenta um impacto maior ao nivel da escola. Tomados em
conjunto, esses resultados indicam que a indisciplina é um fator rele-
vante para explicar a probabilidade de repeténcia. Isso reforca pesquisas
anteriores que indicaram uma associacdo entre repeténcia e indiscipli-
na (CAMARGO, 1992; FERNANDES, 2004; LOPES, 2013; SILVA; MATOS,
2014). Vale lembrar que, no Pisa 2012, os alunos respondiam sobre a
frequéncia de comportamentos de indisciplina nas aulas de matematica.

Por fim, como ja afirmamos anteriormente, a estimativa do
parametro aleatério associado ao nivel da escola indica que existem
caracteristicas das escolas que conduzem a probabilidades diferentes
de repeténcia dos alunos. Nos modelos finais da Tabela 4, os valores
sio ainda maiores: Brasil &7, = 1,614, erro padrdo = 0,25 e Portugal
6., = 2,273, erro padrio = 0,43.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, abordamos um fendémeno importante na atualidade: a
repeténcia escolar. Focamos nossas andlises nos dados do Pisa 2012 e
comparamos Brasil e Portugal. Apés a identificacdo de fatores de ris-
co (varidveis associadas a probabilidade de repeténcia), sao necessdrias
medidas para a superacdo da repeténcia escolar. Nesse sentido, Ferrdo
e Fernandes (2003) enfatizam a relevancia do acompanhamento de re-
sultados e recuperacdo atempada dos alunos em risco de repeténcia, a
necessidade de reforco educativo nas turmas com maior proporcao de
alunos repetentes, a importancia de que a implementacdo das politicas
para a correcao da defasagem idade-série seja acompanhada de medidas
complementares e estruturantes que confiram estabilidade ao sistema
e a importancia de que as familias usem o seu capital social a favor
da educacdo. Muito embora se reconheca a associacdo entre os resulta-
dos escolares e o capital social, econémico e cultural das familias (e.g.
BARBOSA; FERNANDES, 2000, 2001; SOARES; CESAR; MAMBRINI, 2001),
aqueles autores apresentam a linha de investigacdo em eficdcia escolar
como o0 “bom augtirio” que reforca o papel da escola como instrumento
que contrarie o determinismo da reproducdo de desigualdades sociais
na formacdo do capital humano das geracoes futuras. Ja Alavarse (2009)
discorre sobre os expedientes de reforco e recuperacdo enquanto inicia-
tivas de diferenciacao pedagdgica, afirmando que um dos motivos pelo
qual a sua eficdcia é geralmente baixa deve-se a falta de “conjugacao do
trabalho colectivo entre os professores que desencadeiam as tarefas de
reforco e recuperacgdao”, acrescido do efeito da “estigmatizacao dos que



delas se servem — isso quando ndo ha a condenacao dos indisciplinados
aos ‘trabalhos for¢ados’ nas salas de refor¢o”.

Pesquisas adicionais sao necessdrias para investigar de maneira
mais aprofundada as caracteristicas dos estudantes e das escolas que
estejam associadas a probabilidade de repeténcia. Trabalhos comple-
mentares com outros bancos de dados de avaliages em larga escala bra-
sileiros e portugueses podem contribuir para responder essas questoes.
Nesse sentido, dispor de dados longitudinais com cobertura nacional é
essencial para monitoramento e melhoria da qualidade e equidade da
educacao escolar. Isso permitiria programas de prevencao, intervencao,
compensacio e a afericio de mudancas (FERRAO, 2015b).

Também sdo necessdrios estudos que verifiquem e analisem
o pressuposto de valores ausentes completamente aleatérios (LITTLE;
RUBIN, 2002) assumido nessa pesquisa. Dessa forma, os resultados do
presente trabalho devem ser avaliados com cautela para fins de politicas
publicas e praticas educacionais. Uma limitacdo adicional deste estudo
pode surgir caso a mobilidade de alunos ndo ocorra dentro do mesmo
agrupamento de escolas em Portugal ou entre escolas com padrao seme-
lhante no que concerne as varidveis incluidas na modelagao estatistica.
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