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RESUMO

0 modo como as mobilidades e performances espaciais dos alunos sdo disciplinadas
pelos diferentes educadores que habitam a escola permite-nos refletir sobre a
relevdncia do espaco corporeamente produzido na configuracdo da experiéncia
escolar. Em cada ano, multiplas fronteiras espaciais sdo atualizadas em busca de
um renovado equilibrio entre abertura e fechamento, distdncia e proximidade, com
vista d defesa e (re)construcdo do territério dos adultos. A forma como o espago
escolar € distribuido e investido de sentido é um processo incerto e conflituoso,
sendo que, no contexto do funcionamento didrio de uma escola, a reflexdo em
torno dessa dimensdo territorial leva-nos a olhar para a mobilidade e ocupagdo
espaciais como importantes recursos individuais, grupais e institucionais.
ESCOLAS + CORPO + ESPACO + DISCIPLINA

BODIES IN MOVEMENT IN SPACE:
SCHOOL NARRATIVES

ABSTRACT

The way in which student’s spatial mobility and performance are disciplined by
the different educators in the schools allow us to reflect on the relevance of bodily
space produced in the school experience. Each year, multiple spatial boundaries
are updated in search of a new balance between opening and closing, distance and
proximity, in order to protect and (re)construct adult’s territory. The way school
space is distributed and invested with meaning is an uncertain and contentious
process. In the daily operation of a school, the reflection on this territorial dimension
leads us to regard spatial mobility and occupation as important individual, group
and institutional resources.
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CORPS EN MOUVEMENT DANS L'ESPACE:
DES RECITS SCOLAIRES

RESUME

La maniére par laquelle les mobilités et les performances spatiales des éléves sont
disciplinées par les différents éducateurs d I'école nous permettent de réfléchir sur
I'importance de l'espace corporel produit dans la configuration de 'expérience
scolaire. Chaque année, des multiples frontiéres spatiales sont actualisées d la
recherche d'un équilibre renouvelé entre 'ouverture et la fermeture, la distance
et la proximité en vue de garantir e reconstruire le territoire des adultes. La
forme par laquelle I'espace scolaire est distribué et investi de sens est un processus
incertain et conflictuel. Ainsi, dans le contexte du fonctionnement quotidien d’une
école, la réflexion au sujet de cette dimension territoriale nous meéne d regarder la
mobilité et l'occupation spatiales comme d’importantes ressources individuelles,
groupales et institutionnelles.

ECOLES « CORPS * ESPACE ¢ DISCIPLINE

CUERPOS EN MOVIMIENTO EN EL
ESPACIO: NARRATIVAS ESCOLARES

RESUMEN

El modo en el que las movilidades y desemperios espaciales de los alumnos son
disciplinados por los diferentes educadores en la escuela nos permite reflexionar
sobre la relevancia del espacio corpéreamente producido en la configuracion de
la experiencia escolar. Cada atio, multiples fronteras espaciales son actualizadas
en busqueda de un renovado equilibrio entre apertura y cierre, distancia y
proximidad, con miras a la defensa y (re)construccion del territorio de los adultos.
La forma en la que el espacio escolar se distribuye y adquiere sentido es un proceso
incierto y conflictivo; en el contexto del funcionamiento diario de una escuela, la
reflexion en torno a esta dimension territorial nos lleva a mirar hacia la movilidad
vy la ocupacion espaciales como importantes recursos individuales, grupales e
institucionales.

ESCUELAS « CUERPO ¢ ESPACIO ¢ DISCIPLINA
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1

O trabalho de campo

teve lugar em Portugal,
entre 2008 e 2012, em
diferentes estabelecimentos
de ensino, envolvendo os
diferentes ciclos do Ensino
Obrigatdrio, e culminou na
realizacdo e discussao de
uma tese de doutoramento
(LEANDRO, 2013).

Enquanto estou sentada no atrio, vejo um grupo de alunos fazer
umas das travessias mais improvaveis: abeirados na porta que se-
para a zona do gabinete do atrio, olham em volta, procurando per-
ceber se existe alguém que os possa impedir. Este & um momento
raro, em que nenhum adulto, para além de mim, se encontra no
atrio, e em que o interdito se torna possivel. VVao atravessando a
zona, primeiro lentos, silenciosos e expectantes, depois, aceleram
um pouco, por forma a encurtar o tempo de travessia. Os seus cor-
pOs vdo contraidos, encurvados, como se procurassem uma certa
invisibilidade. Finalmente, conseguem atravessar o PBX e aceder a
porta principal do edificio, que lhes da passagem para o exterior.
(LEANDRO, 2013, p. 141

O CONTEXTO DE UMA ETNOGRAFIA DESENVOLVIDA EM TORNO DAS QUESTOES DE
(in)seguranca nas escolas portuguesas,' parti para o campo com a cons-
ciéncia da complexidade do tema escolhido, e da necessidade de traba-
Ihar a indisciplina discente como um objeto multifacetado, que se ia
configurando, ao longo da pesquisa, com base nas experiéncias concre-
tas dos sujeitos e das instituicdes quotidianamente experimentados e
reinventados.

A maximizacdao dos espacos de observagdao permitiu evitar uma
selecdo aprioristica dos dados a recolher, potenciando o questionamen-
to em torno do modo como a experiéncia escolar envolve a articulacao
e o confronto entre distintas racionalidades e modos de atuar. Optou-se,
desse modo, por uma definicdo concreta de indisciplina (AQUINO, 2011,
p. 468), capaz de enquadrar os comportamentos dos alunos suscetiveis
de serem entendidos como uma violacdo as regras estabelecidas, bem
como os processos de censura e de intervencao sobre aqueles compor-
tamentos desenvolvidos pela administracao escolar e pelos diferentes
profissionais da escola. Privilegiou-se o tratamento da indisciplina en-
quanto processo de construcdo institucional, procurando-se desvendar
até que ponto os processos de disciplinacao dos alunos envolviam a re-
composicao e reinvencao de distintas configuracoes de poder.

A medida que a pesquisa avancava, foi-se tornando incontorna-
vel que uma parte significativa dos comportamentos dissonantes dos
discentes, sobre os quais recaia a preocupacdo de corrigir e reorientar,



prendia-se com as mobilidades daqueles dentro do edificio escolar e com
as dindmicas interpessoais e grupais que evoluiam a partir do modo
como o espaco estava distribuido.

O progressivo recolher dos dados de campo ia apontando para a
necessidade de compreender o modo como o espaco fisico da escola era
simbolicamente investido pelos diferentes sujeitos, e como as fronteiras
associadas a sua distribuicdo e utilizacdo iam sendo reforcadas, reinven-
tadas e contestadas, numa base quotidiana.

A reflexdo em torno das estratégias organizacionais destinadas
a regulacdo da mobilidade espacial, assim como a observacao das per-
formances espaciais, permitiam equacionar este mundo como um lugar
de diferentes possibilidades de producao institucional, numa complexa
mistura entre proximidade e distanciamento.

As observacoes realizadas, ao longo de dois anos letivos, no 4trio
de uma das escolas que constituiu locus e objeto da etnografia revelaram-se
particularmente significativas para compreender a importincia que
a distribuicao dos diferentes espacos? e as fronteiras internas que se
vao configurando tém para a inscricao e experimentacao dos diferentes
estatutos.

Tendo em conta uma matriz especifica de poder, os alunos fun-
cionam como habitantes transitérios em relacdo aos quais o espaco es-
colar vai sendo concedido efou limitado, a partir de um determinado
ordenamento fisico, pedagoégico e moral. Paradoxalmente, ou talvez
nao, os alunos funcionam, a0 mesmo tempo, como a matéria-prima que
da sentido ao trabalho pedagdgico e as margens porosas de uma institui-
cdo central e estruturante, que se vai fazendo, desfazendo e refazendo
com base no reforco contingente — e, em certa medida, sinuoso — dos
dispositivos de controlo. No processo de rotinizacdo desse controlo, os
alunos aprendem qudo distantes se encontram das decisoes concernen-
tes a distribuicdo dos recursos na escola.

A defesa de certos espacos que configuram o que poderiamos de-
nominar o territério exclusivo dos funciondrios da escola envolve o pro-
blemadtico esforco de construcao e manutencdo de limites e fronteiras;
uma trama complexa e dindmica, que se vai perpetuando e renovando,
ano apos ano, tecida a partir das diferentes possibilidades de desconstru-
¢do e reconstrucao dos interditos e das possibilidades.

O campo disciplinar é produzido pelos diferentes sujeitos que
habitam a escola, tendo em conta um certo campo de possibilidades, e,
nesse sentido, a regulacdo das mobilidades discentes e as estratégias de
resisténcia e afrontamento ativadas pelos alunos, na dupla dimensao indi-
vidual e grupal, limitam-se e invertem-se mutuamente, concedendo as re-
lacoes de poder um cardter continuo e transformdvel (FOUCAULT, 1994a).

Os educadores testam, numa base quotidiana, o tenso e dificil
projeto pedagégico de internalizacdo, pelos alunos, das normas tidas

2

Essa escola constituia a
sede de um agrupamento
escolar - uma configuragao
que agrega, numa mesma
unidade organizacional,
estabelecimentos de ensino
que vao do pré-escolar

ao 32 ciclo do Ensino
Obrigatorio -, e incluia os 2¢
e 32 ciclos do ensino, a que
correspondem os

5°-92 anos de escolaridade.
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3

Unidade de espago-tempo
destinado ao lazer de
alunos e professores nos
intervalos das aulas.

4

Os vigilantes tinham como
funcao vigiar o interior

e a entrada da escola e
eram geralmente policiais
e militares aposentados.
Os auxiliares tinham

como fungdes a limpeza

e manutencédo do edificio
escolar, o controlo das
entradas e saidas da escola
na portaria, a gestéo do
acesso ao PBX, a papelaria
e reprografia, e a vigilancia
dos alunos em diferentes
espac¢os-tempos da

escola. Esses dois grupos
funcionais trabalhavam
em estreita interligacdo.

como indispensdveis a defesa e manutencdo de uma certa ordem so-
cioespacial. Esse €, sem duavida alguma, um trabalho continuado e per-
manentemente desafiado. Na verdade, e apesar de todo o investimento,
era sempre possivel observar alunos que tentavam contornar os limites,
experimentando outros mapeamentos possiveis, a exigir a reforcada
atualizacdo do controlo exterior.

Por sua vez, os interditos relacionados com as passagens por cer-
tos locais da escola, embora constituissem fonte de frustracao para os
alunos, comunicando-lhes a sua posicdo de subordinacdo, funcionavam
também como estimulos a recreacdo lidica do quotidiano escolar, e,
nesse sentido, como matéria-prima para o continuado problematizar da
escola enquanto espaco de socializacdo.

Longe de poder assumir a institui¢do escolar como um ordena-
mento mecanicamente ajustado a uma finalidade global, as interacdes
e os questionamentos desenvolvidos ao longo da pesquisa mostraram
qudo importante é olhar para 14 da legibilidade aparente da organizacdo
escolar, procurando perscrutd-la enquanto lugar do politico, quotidiana-
mente reconstruido a partir dos processos de contestacdo e negociacao
do poder (ABELES, 1995).

ESPACO, CORPO E SOCIABILIDADES —

A PROTECAO DO “PARAISO”

A construcao da escola como espaco habitdvel (RESENDE, 2008) envolve
multiplos modos de apropriacao e regulacdo do espaco, do corpo e das
sociabilidades. As observacdes etnograficamente produzidas em torno
do quotidiano escolar apontaram, desde cedo, para a importancia da
mobilidade e ocupacdo espacial enquanto recursos individuais e gru-
pais, Uteis a afirmacdo institucional dos diferentes intervenientes.

Os responsaveis pela administracdao da escola assumiam a regu-
lacdo espacial como um importante campo de acdo, controlando a mo-
bilidade dos alunos através da definicao de todo um conjunto de espacos
interditos e percursos obrigatérios.

Os intervalos, ou recreios,* funcionaram a esse nivel como uma
unidade de observacdo especialmente importante para compreender o
modo como os alunos se apropriavam de espacos que lhes estavam tem-
porariamente cedidos, e relativamente aos quais os mesmos impunham
utilizacdes renovadas, que contrastavam frequentemente com as inter-
pretacoes impostas pelos funciondrios das escolas.

Os intervalos eram, entdo, momentos em que a presenca de vi-
gilantes e auxiliares se fazia sentir com maior evidéncia,* mostrando
que as dinamicas recreativas dos alunos eram entendidas e experimen-
tadas pelas estruturas de controlo da escola como espacos de desordem
potencial, eminente e efetiva. O olhar disciplinar relativamente a esses



espacos-tempos oscilava entre a sua importancia para a socializacdo in-
terpares e para a revitalizacdo das energias e as dificuldades de con-
tencdo de um espaco arredio, onde podiam ocorrer comportamentos
turbulentos. Os critérios de ordem desenvolvidos pelos profissionais da
escola problematizavam, desse modo, esses espacos-tempos recreativos
como lugares criativos e transformdveis (DELALANDE, 2005), reorientando
e, ndo raras vezes, refreando a plasticidade lidica prépria das dindmicas
discentes.

A pesquisa histérica em torno da ecola indica-nos que o discipli-
namento dos corpos dos alunos em movimento no espaco escolar faz
parte de um trabalho de aculturagdo, que tem atravessado geracoes, e que
funciona por meio de um complexo processo de inculcacdo de normas,
valores e representacdes de ordem especificos (JULIA, 2001). Esse tra-
balho é, naturalmente, um terreno propicio a producao de fronteiras
simbélicas, funcionando a vigilancia escolar como processo de mapea-
mento moral. O mapa que daqui resulta é produzido no cruzamento
entre as normas formais e escritas e os instrumentos pedagégicos — ma-
teriais e comunicacionais —, que vao sendo produzidos, reproduzidos e
(re)inventados nos quotidianos escolares.

A exploracdo de um dos exemplos etnograficos desenvolvidos
ao longo dessa experiéncia de investigacdo permitiu compreender me-
lhor as implicacoes dessa geografia moral. Numa das escolas-sede onde
teve lugar a etnografia,® era possivel ver as palavras purgatorio e infer-
no no monitor das cdmaras de videovigilancia, a assinalar os espacos
por onde os alunos circulavam, em massa, durante os intervalos. Esse
era um enigma que importava decifrar, percorrendo a natureza e sentido
dos significados encobertos, e abrindo para todo um campo de descoberta,
inesperado, indisciplinado e, a médio prazo, esclarecedor (PAIS, 2002). Tal
como eu teria oportunidade de desvelar ao longo do trabalho de cam-
po, os termos purgatdrio e inferno simbolizavam a agitacdo quotidiana
produzida pelos corpos dos alunos, em movimento e em interagdo, e o
investimento material e simbdlico quotidianamente experimentado pe-
los funciondrios da escola, com vista a vigiar e a regular essas dinamicas
discentes.

A concentracdo dos alunos no interior do edificio constituia, no
contexto dessa escola, um aspeto particularmente problemadtico. Era fre-
quente os diferentes profissionais queixarem-se do facto de os alunos
ndo utilizarem de modo suficiente o espago exterior, mesmo nos dias
em que nao chovia, fazendo dos corredores espacos preferenciais para
o desenvolvimento das suas brincadeiras. Era visivel o desconforto ex-
perimentado pelos adultos relativamente a uma certa paisagem escolar
desenhada pelas dindmicas ruidosas e espacialmente expansivas dos alu-
nos, que corriam, em grande velocidade, ao longo dos corredores para
se apanharem ou fugirem uns dos outros. Impedir o acesso dos alunos

5

Essa era uma escola

de ensino basico, que
integrava 0 2° e o 3°

ciclos de escolaridade,
correspondentes a alunos
com idades compreendidas
entre os 10 e 0s 16 anos.
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6

O PBX é um local

onde estao situados os
sistemas de comunicacao
telefénica da escola.

7
Correspondente ao
42 ano de escolaridade.

8
Correspondente ao
52 ano de escolaridade.

aos espacos diretivos e administrativos, bem como a sala de professores,
constituia, nesse sentido, um aspeto fundamental do reforco dos peri-
metros de seguranca que permitiam delimitar e defender alguns locais
da escola, considerados territério exclusivo dos respetivos funciondrios.
O facto da escola em anadlise ser constituida por um edificio Gnico torna-
va essa tarefa defensiva um desafio permanente.

Um dos locais mais importantes para a observacao dessa dificil e
tensa coabitacdo era um atrio central que ficava no seguimento da porta
principal do edificio escolar e que permitia a passagem para uma grande
variedade de espacos interditos, nos quais alunos e seus familiares s6 po-
diam circular com autorizagao expressa. A protecao desse local envolvia
um complexo processo institucional através do qual os perimetros de
seguranca iam sendo continuamente ativados, contestados e reforcados.

A porta principal do edificio alertava-nos, desde logo, para a exis-
téncia de um acesso condicionado: estava frequentemente fechada, com
0 apoio de uma mola, e a luz a incidir nos vidros dificultava o olhar
para o interior. O 4trio que era guardado com tanto empenho ficava no
seguimento dessa porta e de uma espécie de antecamara onde se situa-
va o PBX,® que era vigiado por uma auxiliar, cujo local de trabalho era
composto por uma mesa e uma cadeira. Entrados no 4trio, podiamos
visualizar os servigos administrativos e a porta que dava para a sala de
professores. Na continuacdo desses lugares, separadas por umas portas
envidracadas, ficavam a sala da Direcdo e outras divisoes destinadas as
diferentes atividades a realizar pelos professores, nomeadamente prepa-
racdo das aulas e atendimento dos familiares dos alunos. Do lado oposto
do atrio, um segundo conjunto de portas que permitia o acesso a outros
servicos, entre os quais a ludoteca e um gabinete de apoio aos alunos.
Um terceiro conjunto de portas separava o dtrio de um corredor — o
“Purgatoério” — que, por sua vez, permitia a passagem para um segundo
atrio — o “Inferno” —, para onde todos os alunos desembocavam nos in-
tervalos, vindos das salas de aulas.

Ao contrdrio dos professores e restantes funciondarios, os alunos
tinham obrigatoriamente de entrar para as aulas pelas portas laterais do
edificio. Para além dessa entrada obrigatéria, a sua passagem pelo atrio
central da escola constituia quase sempre um interdito, a exce¢do das
situacoes em que necessitavam de contactar com os servicos administra-
tivos, a Direcdo ou algum/a professor/a, sendo que, nessas ocasioes, a sua
presenca tinha de ser devidamente justificada e orientada.

Existia, contudo, um momento extraordindrio em que a entrada
dos alunos no atrio da escola era experimentada com relativa abertura:
uma visita realizada a escola-sede do agrupamento no terceiro e tltimo
periodo do ano letivo — entre maio e junho —, e que visava a preparar os
alunos do dltimo ano do 1° ciclo” para a transicao que implicava a sua
passagem para o primeiro ano do 2° ciclo.® Essa transicdo era entendida



pelos profissionais das diferentes escolas como potencialmente proble-
madtica, ndo apenas do ponto de vista da aquisicio de conhecimentos,
mas também tendo em conta a adaptacdo dos alunos as regras que en-
volviam as sociabilidades e a gestdao do espaco na escola que os iria in-
tegrar. Tal como foi possivel perceber na comparacdo entre diferentes
pesquisas e escolas, a transicdo entre ciclos de ensino e entre estabele-
cimentos escolares configura um momento de intensa problematizacao
dos processos de maturacdo institucional dos alunos, envolvendo essa
passagem a procura de ajustamento a um vasto conjunto de expectati-
vas comportamentais (ABRANTES, 2008).

Os professores que guiavam essas visitas eram categoricos no
modo como assinalavam os interditos espaciais, denominando os lugares
a defender como “espacos reservados aos adultos”. No contexto dessas
visitas a escola-sede, a passagem pela Sala dos Professores era sempre cui-
dadosamente preparada, no sentido de ser o mais breve e discreta possi-
vel. Antes de atravessar o limiar da porta, cuidadosamente encerrada com
uma mola, o professor-guia fazia uma paragem de alguns minutos para
explicar a necessidade dos alunos evitarem esse lugar, nomeadamente
para procurar algum/a docente, orientando-os para pedirem ajuda a uma
auxiliar. Por sua vez, a Sala da Direcdo, que ficava mais recuada, num lu-
gar particularmente defendido dos olhares e das eventuais tentativas de
aproximacao, constituia local incontorndvel da visita, para que os mem-
bros diretivos se apresentassem e dessem as boas vindas aos alunos. Essa
abertura era, no entanto, desde logo, relativizada, sendo esse local apre-
sentado como um lugar de disciplinacao por exceléncia, para onde eram
levados os alunos que ndo se portavam bem.

Depois desse breve periodo de iniciacdo, e ao longo da sua pro-
longada experiéncia de escolarizagdo, a gestao da circulacao dos alunos
por aqueles locais era reforcada pela utilizacao de certos recursos céni-
cos, dos quais se destacavam, pela sua centralidade visual, a sinalética
colocada nos vidros das portas, com termos a assinalar a passagem proi-
bida — “Alunos: Proibida a Entrada” —, frequentemente secundados pelo
emprego do sinal de transito indicador de sentido proibido.° O corpo e os
dizeres dos funciondrios funcionavam, igualmente, como instrumentos
fundamentais na continua criacao e recriacdo de obrigacoes e proibi-
¢coOes, na tentativa de impedir que os alunos atravessassem 0S espacos
proibidos ou ai permanecessem. A forca performativa das palavras de in-
terdicao proferidas pelos funciondrios contracenava com a perseverancga
com que os alunos ensaiavam e, por vezes, realizavam essas passagens
proibidas.

De facto, embora exercida de um modo continuado e organiza-
do, a vigilancia ndo era nem omnipotente nem omnipresente, envol-
vendo momentos de intermiténcia que possibilitavam a transgressao
das regras e a problematizacao da autoridade. Esse era um jogo em que
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Foi possivel encontrar esse
tipo de sinalética em outras
escolas do ensino basico

e do ensino secundario.
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os alunos aprendiam o cardter contornavel dos interditos e experimen-
tavam, alguns com particular entusiasmo, o potencial ltdico associado
ao reescrever das fronteiras. Essa era uma competicdo que se ia enun-
ciando quotidianamente, em diferentes momentos, e que envolvia di-
ferentes coreografias: algumas em evidente confronto com as normas
escolares e com os funciondrios que as tentavam fazer respeitar; outras
em configuracdes mais discretas, procurando uma certa invisibilidade,
capaz de evitar recriminacoes.

No segundo ano letivo da pesquisa, a integracdo de novos mem-
bros nos corpos diretivos trouxe um renovado controlo dos trajetos a
impor aos alunos na passagem das salas de aula para o recreio, durante
os intervalos. A partir de um trabalho conjunto entre membros da di-
recdo — uma subdiretora e duas adjuntas — e vdrias auxiliares, os alunos
eram orientados desde que saiam das salas de aula até aos corredores
centrais do piso térreo da escola, onde era permitido estarem durante
o0 recreio.

Através dessa proximidade fisica, os membros da direcdo apro-
veitavam oS seus corpos e o seu estatuto institucional para orientar os
movimentos dos alunos, na producao de um mapa o mais explicito pos-
sivel. Algumas semanas depois do inicio do ano letivo, os membros da
direcdo ja se tinham retirado desse acompanhamento direto, estando as
auxiliares responsdveis por fazer cumprir, numa base quotidiana, as tra-
jetérias, desse modo, normativamente linearizadas. Esse controlo exigia
um verdadeiro trabalho de equipa: no piso superior, em cada conjunto
de escadas, permaneciam, no seu posto, duas auxiliares, com a funcdo
de obrigar os alunos a descerem para o piso térreo até ao “inferno”,
evitando, desse modo, que aqueles permanecessem no piso superior ou
tentassem utilizar as escadas que permitiam aceder a zona da direcao
e as salas de trabalho dos professores. Depois desse primeiro objetivo
estar cumprido, uma dessas funciondrias permanecia no piso superior e
a colega descia para ajudar no controlo dos corredores.

Embora significativamente eficaz, essa gramadtica espacial nao
impedia em absoluto as derivacdes que iam sendo introduzidas pelos
educandos, na tentativa de experimentar o espaco como uma capacida-
de (JIMENEZ, 2003). Ao expandir as possibilidades de circulacio, os alu-
nos vivenciavam o seu corpo como uma forga sensivel e simbdlica (GALLO;
MARTINEZ, 2015, p. 616), capaz de produzir sentido e de contradizer a
racionalidade dominante. Uma gramdtica que escapava, enquanto tal,
aos olhares disciplinadores dos docentes e restantes funciondrios esco-
lares, mas que se apresentava em toda a sua efetividade ao perscrutar
da investigadora.

Para além desses processos de relativizacdo, desenhados e impos-
tos pelos alunos, algumas solucoes, encontradas num determinado es-
pectro de possibilidades, envolviam claramente um cardter contingente,



concorrendo, mais uma vez, para questionar uma certa imagem da es-
cola enquanto estrutura burocrdtica, perfeitamente ordenada nas suas
modalidades organizacionais e eficaz nos seus efeitos (NUGENT, 2004).

Durante o segundo ano letivo da pesquisa, o reforco dos perime-
tros de seguranca do dtrio central da escola implicou também o fecha-
mento a chave do conjunto de portas que separava esse lugar da zona
da ludoteca e do gabinete de apoio, servicos que estavam especialmente
destinados aos alunos. Era esperado, e tudo era feito nesse sentido, que
os alunos acedessem a esses servicos através das escadas que vinham do
segundo piso, onde tinha lugar a maioria dos tempos letivos, evitando,
desse modo, a passagem através das portas envidracadas. Essa fronteira
envolvia, porém, uma especial vulnerabilidade, tendo em conta que,
para os alunos, a passagem pelo atrio central encurtava de modo evi-
dente o acesso aos seus espacos de recreacao, tornando-se especialmen-
te apetecida e tentada. Em reacdo a essas investidas discentes, a porta
mantinha-se, entdo, fechada a chave, e as chaves iam sendo distribuidas
aos profissionais da escola a medida das necessidades de funcionamento
das atividades. A passagem para um novo ano letivo trouxe, contudo,
novidades. Tendo em conta que o espaco dentro da escola é um recurso
escasso, foi necessdrio retroceder nessa solucdo, ja que a zona da ludo-
teca tinha duas salas de aula que comecaram a funcionar em perma-
néncia, tornando, desse modo, menos pratico o fechamento a chave da
porta. A defesa do atrio central ficou, entdo, de novo, a depender quase
exclusivamente da vigilancia das auxiliares.

Esse olhar que se prolonga pelas diferentes temporalidades des-
ses processos permite devolver ao quotidiano escolar a sua historicidade
(PAIS, 2002) e tomar as vivéncias que tém lugar na escola como ele-
mentos fundamentais da construcdo de distintos presentes, que se ins-
crevem numa memoéria coletiva e num futuro marcado por salientes
estruturas e modalidades de socializacdo e de construcao de sentido.

CURRICULO NORMATIVO E NARRATIVAS CORPORAIS
Equacionar os corpos, em interacdo e em movimento, nos multiplos es-
pacos pedagogicos que compoem o quotidiano escolar, implica abragar
“0 desafio de nos percebermos como seres corporais” (NOBREGA, 2005,
p. 610) e de procurar identificar e compreender uma certa geografia do
corpo (p. 612), produzida no cruzamento entre necessidades, desejos e
normas; entre os dispositivos normativos e coreografias que expandem
o edificio escolar em diferentes e renovadas configuracoes.

Os modos de regulacdo dos corpos dos discentes, sobre os quais
temos vindo a refletir, fazem parte de um curriculo normativo abran-
gente, que inclui aspetos transversais do modo como os processos de
escolarizacdao vao sendo organizados, associados a ideia de imobilidade
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O regulamento interno é um
documento que explicita os
direitos e deveres de cada
um dos grupos profissionais
da escola, dos alunos e dos
encarregados de educacgao.

corporal como elemento estruturante e estruturador das aprendizagens
(RATTO, 2007, p. 492).

A deslocacdo dos corpos dos alunos, no espaco e no tempo, en-
volve todo um conjunto de expectativas normativas associadas a veloci-
dade, a direcdo e ao nivel de ruido, fixadas nos documentos reguladores
da escola, e ciclicamente transmitidas e experimentadas em cada ano
letivo. A consulta conjunta e comparada dos regulamentos internos de
diferentes escolas permitiu a identificacdo de um roteiro prescritivo
coincidente,’ destinado a regular a deslocacdo para as salas de aulas, a
permanéncia nesses espacos e a posterior saida para os intervalos.

A entrada e saida dos alunos das salas de aula deve obedecer
a movimentos corporais ordeiros, contidos e ordenados, com o menor
nivel de ruido possivel; espera-se que os educandos ndo gritem, nao cor-
ram e ndo se empurrem uns aos outros, por forma a ndo perturbarem o
bom funcionamento das atividades escolares.

Essas normas envolvem a tentativa de organizagdo dessas transi-
coes, a boa passagem dos espacos e tempos recreativos dos alunos para
0s espacos e momentos letivos, através da reducdo, ao minimo, do po-
tencial de desordem que estd associado a esses momentos intersticiais.

Na fdbrica de corpos, que € a escola, a conformacao do corpo ba-
seia-se nas, ainda prevalecentes, equivaléncias entre “ndo movimento”
e “bom comportamento” (STRAZZACAPPA, 2001), e entre bom compor-
tamento e nao ruido.

O amago da escola, enquanto instituicdo e organizacdo, é o es-
paco-tempo aula, onde os alunos recebem os contetidos curriculares
transmitidos pelos professores, com vista a sua qualificacdo certificada
e a um futuro encaixe socioprofissional. Manter os alunos focados nesse
processo revela-se frequentemente uma tarefa complexa, a exigir um
esforco acrescido de regulacdao dos outros espacos-tempos. Trata-se de
uma especifica doxa escolar que faz depender de uma “ordenacdo estrita
das condutas” a eficdcia do trabalho escolar (AQUINO, 2011, p. 462).

O modo como as movimentacoes dos alunos sdo reguladas par-
ticipa, assim, de todo um aparato pedagégico, que expande o curriculo
escolar, e faz parte dos processos de transmissdo cultural presentes na
escola. A dimensdo prescritiva da regulacdo do corpo no espago envolve
toda uma adaptacdo a certos principios mecanicos, moralmente investi-
dos, e que implicam escolhas sociais e institucionais (MAUSS, 1983). Esse
modo especifico de configurar o processo educativo dentro das escolas
constitui um projeto de longa duracao, no qual e a partir do qual as
instituicdes escolares foram assumindo um lugar central na constru-
¢do de uma economia do corpo, associada a procura de eliminacdo dos
excessos, concebidos enquanto desperdicio (CRESPO, 1990). Esse para-
digma, embora doseado por outras no¢oes da infincia e de maturacdo
social, continua muito presente nas escolas, enquadrando alguns dos



mecanismos de regulacdo dos comportamentos e das aprendizagens for-
mais e informais.

Enquanto parte integrante de um vasto conjunto de experién-
cias formadoras que tém lugar na escola, esse curriculo normativo, quer
na sua dimensao explicita e codificada quer na sua dimensdo quotidia-
namente experimentada, prende-se com dimensoes incontorndveis das
praticas e processos pedagdgicos que se cruzam na escola — a necessi-
dade de coabitacdo entre diferentes sujeitos, estatutos e expectativas, e
a demanda de adaptar as geracoes mais jovens a um amplo projeto de
integracao moral e social (PERRENOUD, 2002).

A producdo, no quotidiano escolar, desse curriculo normativo
ndo se faz, contudo, de modo simples e direto, tendo em conta que 0s
processos de transmissdo ndao podem ser pensados sem 0S correspon-
dentes processos de rececdo, que envolvem diferentes mecanismos de
reinterpretacao dos contetidos a transmitir e inculcar. A resposta dos
alunos consiste frequentemente em criar continuidades entre as fron-
teiras impostas, entre fora e dentro, interior e exterior, nomeadamente
através da utilizacdo ruidosa e expansiva das entradas e saidas da sala
de aula (ROUDIL, 2006). Nesse sentido, os multiplos mecanismos de fi-
xacao do espaco — a sinalética, o fechamento de portas, os dizeres e os
corpos dos funciondrios — estdo em permanente desconstrucao por via
das interpelacdes dos alunos, com o corpo exposto enquanto espago de
expressdao e contestacdo. Falamos aqui dos usos sociopoliticos do corpo,
isto é, do modo como individuos, diferentemente situados e pluralmen-
te articulados, usam o seu corpo para acederem ao espaco fisico da es-
cola, simbolicamente investido, e a possibilidade de construir sentido.

Os seres humanos vivem em complexos e estruturados sistemas
de acdo corporal e desenvolvem formas de conhecimento incorporado
que envolvem, ao mesmo tempo, convengoes culturais e performatividade
criativa (FARNELL, 1999), sendo que os corpos, em interacao e em movi-
mento, funcionam como elementos fundamentais na construcdo e trans-
missao de diferentes narrativas individuais e coletivas (MALUF, 2001).

Ao longo da minha experiéncia de campo, fui podendo partici-
par dessas narrativas, a medida que o meu corpo ia sendo interpelado
por diferentes dindmicas corporais e espaciais. Os sons e a mobilidade, a
diferentes velocidades, dos alunos, durante o recreio, e a quietude con-
trastante dos periodos em que as aulas estdo em funcionamento trans-
portaram-me para um mundo de contrastes e inversoes sensoriais, que
apelavam a minha constante capacidade de adaptagao. Quanto a regula-
¢do espacial desenvolvida pelos funciondrios das escolas, também o meu
corpo pode incorporar a forca fisica e simbodlica desses processos em di-
ferentes ocasides, quando acompanhava os alunos nos seus mapeamen-
tos alternativos e me deparava com as gestualidades e os dizeres que
confirmavam as diferentes interdicoes. Essas experiéncias sensoriais
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alunos estado reservados
condicionamentos
semelhantes, embora,
neste caso, os embates
néo sejam tao frequentes.

integram, em larga medida, as diferentes maneiras como vamos sendo
socializados no espaco e a partir do espaco (FRIAS, 2001).

O modo como o meu corpo foi sendo experimentado durante a
pesquisa funcionou, entdo, como instrumento fundamental de recolha e
andlise, tornando incontorndvel a dimensdo sensitiva do processo de re-
colha (ALMEIDA, 1996) e o cardter performativo da pesquisa etnogrédfica
(HASTRUP, 1995). Os meus préprios mapeamentos funcionaram como
trajetdrias de observacdo, incorporagdo e producdo do espaco escolar,
num duplo processo de acomodacao e questionamento. Tal como os ou-
tros sujeitos do estudo, também eu tive de (re)aprender novos modos,
normalizados e expressivos, de usar o corpo, num terreno, a0 mesmo
tempo, familiar e estranho.

O pesquisador viajante abraga, desse modo, um paradigma que in-
tegra a presenca incontorndvel dos corpos da pesquisa e dos sentidos
percorridos durante o trabalho de campo - sinto, logo penso —, e que per-
mite escapar a nocdes de poder e agéncia demasiado distanciadas da
experiéncia concreta dos sujeitos e, por consequéncia, das organizacoes
(PAIS, 2002, p. 55).

As escolas por nés habitadas, objetos de dimensao local, nacio-
nal e global, constituem configuracdes histéricas que se inscrevem nos
corpos dos sujeitos e nas interacgoes entre esses diferentes corpos. As
narrativas corporais participam, desse modo, da construcdo de um curri-
culo normativo que importa desvendar e que envolve simultaneamente
experiéncias de interiorizacao das normas e de sujeicdao voluntdria, mas
também de desconforto e, ndo raras vezes, contestacao.

Essa consciéncia de um corpo que se move entre fronteiras fi-
sicas simbolicamente investidas surge na continuidade de um poder
disciplinar que ocupa os corpos dos individuos e produz saber sobre os
mesmos; corpos que se sujeitam a multiplos interditos, integrando-os
através de modos de utilizacdo contidos e devidamente codificados; cor-
pos que reivindicam e experimentam o desejo e a vontade de evasio e
recriacao (FOUCAULT, 1992).

ORGANIZACAO SOCIOESPACIAL
E PRODUCAO CULTURAL
A tendéncia para territorializar o espaco dentro das escolas, fixando e disci-
plinando a sua utilizagdo, a partir de uma cuidada gestao da circulacdo dos
alunos,!* resultou transversal as diferentes escolas etnografadas, apontan-
do para um especifico padrdo de organizacdo socioespacial, assente numa
complexa e dindmica equacdo entre proximidade e separacdo. Um proces-
so continuo e circular, a0 mesmo tempo rotineiro e extraordindrio.

A experiéncia escolar, enquanto produto histérico, estd estrei-
tamente associada a um continuado e intenso trabalho de controlo do



espaco e do tempo, préprio de uma cultura escolar que se foi desenvol-
vendo e, de certa forma, estabilizando, ao longo de épocas sucessivas. As
modalidades de organizacdo e uso do espaco e tempo escolares tém fun-
cionado como importantes vetores de socializacdo de geragoes sucessi-
vas de educadores e educandos (BENITO, 2000; FRAGO, 1998). Contudo,
mesmos os alunos, cuja mobilidade condicionada tem funcionado como
um poderoso mecanismo de estratificacdo, surgem como incondicionais
produtores de um tempo e espacos escolares que estdo para além da
“quadricula fragmentdria e limitante” (RECIO, 2007).

Foucault ajuda-nos a refletir sobre o papel da arquitetura na pro-
ducao das hierarquias sociais e das diferenciacoes funcionais, assinalan-
do e, ao mesmo tempo, relativizando o efeito organizador e disciplinar
dos edificios: embora a arquitetura introduza algumas configuracdes
especificas no campo das relacoes sociais, permitindo uma certa dis-
tribuicdo e codificacdo das relacdes interpessoais e dos sujeitos que as
produzem, a imaginacdo e pritica humanas acabam por complexificar
sempre o plano arquiteténico (FOUCAULT, 1994b), quer no aproveitamen-
to e ressignificacdo dos elementos mais rigidos quer na diversificacdo e
flexibilizacdo das modalidades de apropriacao.

A aparente constancia e solidez dos edificios constitui uma ilusdo
que obscurece a permanente negociacao entre estrutura, materiais e
modos de utilizacdao (KIRBY, 2009). Apesar dos mecanismos de controlo
presentes nas organizacoes, 0 movimento e a mudanca constituem as-
petos fundamentais na criagdo, estrutura¢dao, manutencao e alteracao
das relagOes sociais e das instituicOes. Estes dois elementos apontam
para o que a vida coletiva tem de improvisante, de desafio as fronteiras
espaciotemporais destinadas a restringir os fluxos potencialmente dissi-
dentes e contrastantes.

Em particular nos contextos escolares, é possivel olhar para pa-
redes, corredores ou portas como recursos disponiveis para a inscri¢ao
de vontades divergentes (BURKE, 2005), de contencdo e de expansao,
num espaco que se constréi em processos continuados de interacdao e
producao de sentido (FARNELL, 1999).

A relacdo entre o edificio escolar e as pessoas €, entdo, essen-
cialmente dialética. Apesar dos seus elementos permanentes, 0 esSpaco
edificado funciona como um molde, e ndo apenas como cendrio, a partir
do qual, e no qual, os diferentes sujeitos imprimem as suas dindmicas.
O uso pedagogico e disciplinar que os agentes escolares fazem do seu
espaco, bem como as diferentes prdticas de apropriacao desenvolvidas
pelos alunos, mostram como a acao humana impoe ao espaco edificado
uma permanente plasticidade.

Esse processo s6 parcialmente se inscreve na arquitetura escolar.
Os corpos dos habitantes da escola, na sua materialidade em movimen-
to e em interacdo, funcionam como a matéria-prima desses desenhos
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transitorios, surpreendiveis a partir de uma observacdo etnografica con-
tinuada, que explora diferentes modos de interpretar o espaco como
lugar praticado (CERTEAU, 1998). Enquanto conjunto de relacoes sociais
continuamente instituidas e simbolizadas, o espaco constitui um domi-
nio fundamental do devir histérico, permitindo pensar o politico tam-
bém a partir dos elementos quotidianos e acidentais.

Tendo em conta uma definicdo ontolégica do espaco (JIMENEZ,
2003), foi possivel experimentar e pensar as interacoes sociais e os cor-
pos em movimento como elementos estruturantes na construcao da es-
cola enquanto campo sociopolitico, envolvendo possibilidades, escolhas
e uma inscricao especifica das modalidades reprodutoras, resistentes e
transformadoras.

As diferentes praticas associadas a vigilancia e disciplinacdo dos
comportamentos discentes permitem a reapropriacdo criativa da orga-
nizacdo por diferentes individuos e grupos, apontando para multiplas
maneiras de fazer a escola. A regulacdo do espaco escolar integra, desse
modo, todo um conjunto de experimentacoes, convergentes e divergen-
tes, que relativizam os processos de estreitamento e fechamento, obri-
gando a sua permanente (re)invencao.

Associada a um limite, hd sempre uma fronteira, que envolve uma
“contradicao dindmica entre cada delimitacdo e sua mobilidade” (CERTEAU,
1998, p. 212). As fronteiras espaciais presentes nas organizacoes escolares
prestam-se a diferentes modos de apropriacdo, abrindo para um conjunto
vasto de questdes em torno do lugar da escola como espaco de interligacao
de diferentes segmentos da sociedade, no qual se inscrevem e atualizam
expectativas individuais, grupais e institucionais diversas.

Refletir em torno da capacidade de agir dos seres humanos im-
plica tomar os habitantes da Escola como agentes ativos, ndo apenas
na transformacao das disposicoes culturais, mas também na sua repro-
ducdo. As administracoes escolares e os profissionais da escola (re)in-
ventam-se a partir do modo como definem a distribuicdo e apropriacdo
dos espacos e tempos escolares, através de diferentes instrumentos de
regulacao e de distintas modalidades de intervencao, com vista a contro-
lar o modo como os alunos vivem a escola. Por sua vez, os alunos criam
desenhos préprios, a0 mesmo tempo, inovadores e previsiveis, quando
transgridem e reproduzem as normas espaciais que lhes sdo impostas.

E importante ter em atencdo as multiplas faces do que se ensi-
na e aprende nas escolas, e que atravessa diferentes contextos de vida,
projetando-se, ainda, num futuro permanentemente atualizado. Corpo
e espaco constituem, desse modo, locus, objeto e matéria-prima de uma
complexa rede de vigilincia (RATTO, 2007) destinada a conservacdo de
uma especifica ordem — escolocéntrica (LOPES, 2010) —, assente na adequa-
cdo das atitudes e comportamentos dos alunos ao trabalho e normativi-
dade escolares.



A semelhanca do que Aquino (2011) refere relativamente ao con-
texto brasileiro, a resposta dos funciondrios da escola a gestao das mobi-
lidades discentes revela a existéncia de todo um dispositivo pedagégico
assente numa visdo extensiva e amplificadora do que se pode entender
por comportamentos dissonantes.

Apesar disso, o que a experiéncia etnogrdfica permitiu perce-
ber é que os alunos contrariam, de um modo sistematico, as restricoes
espaciais e corporais que lhes sio impostas, sendo que, a esse nivel, o
espectro de discentes envolvidos estende-se muito para além daqueles que
sdo classificados como indisciplinados, alguns dos quais objeto de proces-
sos disciplinares. Essa espécie de efervescéncia que habita as escolas numa
“fusiio proviséria e conflitual” (GUIMARAES, 2010, p. 420) parece conduzir-
nos para 1a de uma leitura exclusivamente assente na ideia de resisténcia,
sem contudo a negar, na medida em que esta “poder ser, ela prépria, um
artefacto tedrico que mascara o simples desejo de existéncia” (PAIS, 2008,
p- 12). Desejo que expande e (re)desenha os espacos e os tempos prescritos,
e mostra como as regras criadas pelos adultos ndo conseguem afirmar-se
como os Unicos referenciais, ou os referenciais mais valorizados, no modo
como a vida é experimentavel e experimentada pelas geracoes mais jovens.

A escola ndo funciona, desse modo, como uma traducao sélida e
inabaldvel de um poder cultural dominante, mas, antes, como um cam-
po constituido por conflitos entre diferentes referenciais. As relacdes pe-
dagbgicas que se estabelecem entre educadores e educandos, expostas
a pressoes por maior conformidade, sdo contextos fundamentais para a
compreensado desses desafios simboélicos (MELUCCI, 1997).

Uma visdao pldstica do quotidiano escolar permite ultrapassar
uma eventual abordagem homogeneizadora dos comportamentos, bem
como assumir a dimensao idiossincrdtica dos diferentes, e conflituantes,
modos de habitar a escola (AQUINO, 2011, p. 463). A dimensdo performa-
tiva das relacoes socioespaciais, envolvendo multiplos atores, cendrios
e guides, permite perceber que existe uma competicao que se alimenta
de um movimento circular e mutuamente constitutivo de obrigacdes/
proibicdes e resisténcias/contestagoes.

Ao longo dos prolongados processos de socializagdo escolar, na
procura continuada do seu espaco de afirmacdo institucional, educado-
res e alunos vao experimentando novos modos de afirmarem as suas
vontades e posicoes e, num certo sentido, naturalizando esses encon-
tros disciplinares, que funcionam como momentos em que os diferentes
protagonistas se definem e problematizam mutuamente. O continuado
confronto entre as prdticas quotidianas e o desejo de tornar a escola um
lugar habitavel pode, contudo, levar a evidentes processos de perda de
sentido, associados a experimentacao de uma autoridade permanente-
mente contestada, por parte dos educadores, e a um fortemente condi-
cionado campo de participacdo vivenciado pelos alunos.
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A acdo pedagdgica, assente em valores e principios morais que
suportam as funcoes e finalidades histéricas da escola, e os processos
dindmicos de rececdo que lhes estdo estreitamente associados merecem
um olhar atento por parte dos investigadores sociais, com vista a com-
preender os processos pelos quais a Escola se atualiza quotidianamente
como guardia e veiculo transmissor de uma certa heranca cultural, num
territério cujas fronteiras porosas exigem o permanente confronto en-
tre diferentes modos de produzir o espaco, o tempo e o corpo enquanto
dimensoes vitais do viver individual, grupal e coletivo.

REFERENCIAS

ABELES, Marc. Pour une anthropologie des institutions. L’Homme, n. 135, p. 65-85, jul.set. 1995.

ABRANTES, Pedro. Os muros da escola: as distancias e as transicoes entre ciclos de ensino. 2008.
Tese (Doutorado) — Instituto Universitdrio de Lisboa, Lisboa, 2008.

ALMEIDA, Miguel Vale de. Corpo presente. Antropologia do corpo e da incorporacdo. In:
ALMEIDA, Miguel Vale de Almeida. Corpo presente: treze reflexdes antropoldgicas sobre o corpo.
1. ed. Oeiras: Celta, 1996. cap. 1, p. 1-22.

AQUINO, Julio Groppa. Da (contra) normatividade do cotidiano escolar: problematizando
discursos sobre indisciplina discente. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 131, p. 481-510,
maiofago. 2011. Disponivel em: <http:/fwww.scielo.br/pdfjcp/v41n143/a07v41n143.pd>. Acesso
em: jan. 2016.

BENITO, Agustin Escolano. Tiempos y espacios para la escuela. Madrid: Biblioteca Nueva, 2000.

BURKE, Catherine. Containing the school child: architectures and pedagogies. Paedagogica
Historica, v. 41, n. 4-5, p. 489-494, 2005. Disponivel em: <http://[www.tandfonline.com/doi/
abs/10.1080/00309230500165635#.UIlUHuNKsiSo>. Acesso em: jan. 2012.

CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano. Petrépolis: Vozes, 1998.
CRESPO, Jorge. A histéria do corpo. Lisboa: Difel, 1990.

DELALANDE, Julie. La cour de I’école: un lieu commun remarquable. Recherches familiales, n. 2,
P. 25-36, 1/2005. Disponivel em: <http://www.cairn.info/revue-recherches-familiales-2005-1.
htm>. Acesso em: abr. 2012.

FARNELL, Brenda. Moving bodies, acting selves. Annual Review of Anthropology, v. 28, p. 341-373,
1999. Disponivel em: <http://www.annualreviews.org/toc/anthro/28/1>. Acesso em: abr. 2012.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

FOUCAULT, Michel. Les mailles du pouvoir. In: DEFERT, Daniel; EWALD, Frangois. Dits et écrits:
vol. IV, 1980-1988, texte 297. Paris: Gallimard, 1994a.

FOUCAULT, Michel. Espace, savoir et pouvoir. In: DEFERT, Daniel; EWALD, Francois. Dits et
écrits, vol. IV, 1980-1988, texte 310. Paris: Gallimard, 1994b.

FRAGO, Anténio Vinao. L'espace et le temps scolaires comme objet d’histoire. Histoire de
I’éducation, n. 78, p. 89-108, 1998. Disponivel em: <http://ife.ens-lyon.fr/edition-electronique/
archives/histoireeducation/web/fascicule.php?num_fas=196>. Acesso em: abr. 2013.

FRIAS, Anibal. Une introduction a la ville sensible. Recherches en anthropologie au Portugal: revue
annuelle du Groupe Anthropologie du Portugal, n. 7, p. 11-36, 2001.

GALLO, Luz Elena; MARTINEZ, Leidy Johana. Lineas pedagégicas para una educacién corporal.
Cadernos de Pesquisa, v. 45, n. 157, p. 612-629, jul.[set. 2015. Disponivel em: <http://[www.scielo.
br/pdfjcp/v45n157/1980-5314-cp-45-157-00612.pdf>. Acesso em: jan. 2016.



GUIMARAES, Aurea M. Novos regimes de ver, ouvir e sentir afetam a vida escolar. Educacdo,
Santa Maria, v. 35, n. 3, p. 413-430, set./dez. 2010. Disponivel em: <http://cascavel.ufsm.br/
revistas/ojs- 2.2.2/index.php/reveducacao/article/view/2352>. Acesso em: mar. 2012.

HASTRUP, Kirsten. A passage to anthropology. Between experience and theory. Londres:
Routledge, 1995.

JIMENEZ, Alberto Corsin. On space as a capacity. Journal of the Royal Anthropological Institute,
v. 9, p. 137-153, 2003. Disponivel em: <http://digital.csic.es/bitstream/10261/85028/1/0On%20
space%20as%20a%20capacity.pdf.>. Acesso em: jan. 2016.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Historia da
Educagdo, Maringd, n. 1, p. 9-43, jan.[jun, 2001. Disponivel em: <http:/[www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022004000100008&Ing=en& nrm=iso>. Acesso em:
abr. 2013.

KIRBY, Peter Wynn. Lost in “space”: an anthropological approach to movement. In: KIRBY,
Peter Wynn. Boundless worlds. An anthropological approach to movement. 1. ed. New York:
Berghahn Books, 2009. cap. 1, p. 1-28.

LEANDRO, Alexandra. Limites, desordens e media¢des: uma etnografia em espaco escolar. 2013.
Tese (Doutorado) — Instituto Universitdrio de Lisboa, Lisboa, 2013. Disponivel em: <http://hdl
handle.net/10071/7431>. Acesso em: jan. 2016.

LOPES, Jodo Teixeira. Do politeismo cultural contemporaneo ao trabalho escolar de eliminac¢io
da dissonancia. Sociologia: Revista do Departamento de Sociologia da FLUP, Porto, v. 20, p. 281-290,
2010. Disponivel em: <http:// http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/8800.pdf>. Acesso em:
jan. 2016.

MALUF, Sonia Weidner. Corpo e corporalidade nas culturas contemporaneas: abordagens
antropolégicas. Esbogos, v. 9, n. 9, p. 87-101, 2001. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/
index.php/esbocos/articlefview/563>. Acesso em: fev. 2012.

MAUSS, Marcel. Sociologie et anthropologie. Paris: PUF, 1983.

MELUCCI, Alberto. Juventude, tempo e movimentos sociais. Revista Brasileira de Educagdo,
n. 5-6, p. 6-14, maio/dez. 1997. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1413- 24781997000200002&Ing =pt&nrm=iso>. Acesso em: abr. 2012.

NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Qual o lugar do corpo na educagio? Notas sobre
conhecimento, processos cognitivos e curriculo. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 26, n. 91,
p. 599-615, maiofago. 2005. Disponivel em: <http:/[www.cedes.unicamp.br> Acesso em:

jan. 2016.

NUGENT, David. Governing States. In: NUGENT, David; VINCENT, Joan. A companion to the
anthropology of politics. Oxford: Blackwell, 2004. cap. 13, p. 198-215.

PAIS, José Machado. Sociologia da vida quotidiana. Lisboa: Imprensa de Ciéncias Sociais, 2002.

PAIS, José Machado. Mdscaras, jovens e “escolas do diabo”. Revista Brasileira de Educagdo,

Rio de Janeiro, v. 13, n. 37, p. 7-21, jan./abr. 2008. Disponivel em: <http:/[www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=51413-24782008000100002&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em:

abr. 2012.

PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto: Porto, 2002.

RATTO, Ana Lucia Silva. Disciplina, vigilancia e pedagogia. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37,
n. 131, p. 481-510, maiofago. 2007. Disponivel em: < www.scielo.br/pdfjcp/v37n131/a1237131.pdf>.
Acesso em: jan. 2016.

RECIO, Rosa Vasquez. Reflexiones sobre el tiempo escolar. Revista Iberoamericana de Educacion,
Madrid, v. 42, n. 6, p. 1-11, maio 2007. Disponivel em: <http:/[www.rieoei.org/1733.htm>.
Acesso em: jan. 2012.

RESENDE, José Manuel. A sociedade contra a escola? A socializagao politica escolar num contexto
de incerteza. Lisboa: Instituto Piaget, 2008.

oJpuesT eipuexdyy

€S/ 910T 19s/Inl S5/-95£°d 19U 9¥'A  VSINOSId 3A SONJIAVD



CORPOS EM MOVIMENTO NO ESPACO: NARRATIVAS ESCOLARES

754 CADERNOS DE PESQUISA V.46 n.161 p.736-754 jul./set. 2016

ROUDIL, Nadine. Ordre et désordre au collége. Intégration adolescente et normes scolaires.
International Journal on Violence and Schools, n. 2, p. 50-72, dez. 2006. Disponivel em:
<http:/fwww.ijvs.org/3- 6224-Article.php?id=27&tarticle=0>. Acesso em: dez. 2008.

STRAZZACAPPA, Marcia. A educagdo e a fdbrica de corpos: a danga na escola. Cadernos CEDES,
Campinas, v. 21, n. 53, p. 69-83, 2001. Disponivel em: <http:/fwww.scielo.br/pdf/ccedes/v21n53/
a05v2153.pdf >. Acesso em: jan. 2016.

ALEXANDRA LEANDRO

Professora do Centro de Estudos das Migracoes e das Relacdes Interculturais
— CEMRI - da Universidade Aberta — UAb —, Lisboa, Portugal
mleandro@cemri.uab.pt

Recebido em: ABRIL 2016 | Aprovado para publicagdo em: JUNHO 2016



