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RESUMO

Na sociedade brasileira existe uma crescente sensibilidade para a temdtica das
diferencas culturais que se manifesta em diversos dmbitos sociais. No entanto, no
que se refere a educagdo escolar, é possivel detectar uma sensagdo de impoténcia,
de ndo sabermos como lidar positivamente com essas questdes. E nesse universo de
preocupagoes que se situa o presente trabalho. Seu objetivo é analisar as relagoes
entre escola e prdticas interculturais, tendo como referéncia um curso inspirado na
pesquisa-agdo, desenvolvido no primeiro semestre de 2014, visando d incorporagdo
da perspectiva intercultural no cotidiano escolar. Concluimos que, para avan¢ar
nessa perspectiva, é importante que ela seja introduzida nos processos de formagdo
continuada realizados coletivamente na propria escola.

COTIDIANO ESCOLAR + PRATICAS INTERCULTURAIS * PESQUISA-ACAO

SCHOOL ROUTINE AND INTERCULTURAL PRACTICES
ABSTRACT

In Brazilian society there is an increasing concern about cultural differences in
various social contexts. However, in regards to school education, it is possible to
notice the feeling of not knowing how to deal with these issues in a positive way.
This study aims at analyzing the relationship between school and intercultural
practices. A course that was inspired in an action research that took place in the
first semester of the year 2014 was used as reference. The goal of this course was
to incorporate the intercultural perspective in the school routine. As a result, we
found that to advance on this matter, it is important to bring the intercultural
perspective into our ongoing training within the school space and routine.
SCHOOL ROUTINE « INTERCULTURAL PRACTICE + ACTION RESEARCH
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QUOTIDIEN SCOLAIRE ET PRATIQUES

INTERCULTURELLES
RESUME

Dans la société brésilienne, il y a souci croissant concernant la thématique des
différences culturelles qui se manifeste dans divers domaines sociaux. Cependant,
en ce qui se rapporte d I'éducation scolaire, il est possible d’observer un sentiment
d’'impuissance, d’incapacité de gérer positivement ces sujets. C’est autour de ces
questionnements que s’organise le présent travail. Son objectif est d’analyser les
rapports entre ’école et les pratiques interculturelles. La référence est un cours,
qui s’est déroulé pendant le premier semestre de 2014, inspiré de la recherche-
action et ayant comme but l'intégration de la perspective interculturelle dans le
quotidien scolaire. Nous avons conclu qu’afin d’avancer dans cette perspective il
est important de l'intégrer dans les processus de formation continue développés
collectivement dans I’école méme.

QUOTIDIEN SCOLAIRE « PRATIQUES INTERCULTURELLES « RECHERCHE-ACTION

COTIDIANO ESCOLAR Y PRACTICAS

INTERCULTURALES
RESUMEN

En la sociedad brasileria hay una creciente sensibilidad para la temdtica de
las diferencias culturales que se manifiesta en diversos dmbitos sociales. Sin
embargo, en relacion con la educacion escolar es posible identificar una sensacion
de impotencia, de no saber cdmo trabajar positivamente con estas cuestiones.
El presente trabajo se sittia en este universo de preocupaciones. Su objetivo es
analizar las relaciones entre la escuela y las prdcticas interculturales, a partir de
un curso inspirado en la investigacion-accion, desarrollado en el primer semestre
de 2014, teniendo como eje la incorporacion de la perspectiva intercultural en el
cotidiano escolar. Una de las conclusiones del estudio fue que, para avanzar en esta
perspectiva, es importante introducirla en los procesos de formacion continuada
promovidos en la propia escuela con cardcter colectivo.

COTIDIANO ESCOLAR * PRACTICAS INTERCULTURALES « INVESTIGACION-ACCION
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ELACOES ETNICO-RACIAIS, QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE, PLURALISMO
religioso, relagdes geracionais, culturas infantis e juvenis, povos tradi-
cionais e educacdo diferenciada, entre outros, sio temas fortemente
presentes na sociedade brasileira na atualidade. Tais assuntos provo-
cam debates, controvérsias e reagoes de intolerancia e discriminacao,
assim como suscitam diversas iniciativas orientadas a trabalhd-las numa
perspectiva direcionada a afirmacdao democrdtica, ao respeito a diferen-
ca e a construcdo de uma sociedade em que todos e todas possam ser
plenamente cidadaos e cidadas.

Existe, sem duvida, uma crescente sensibilidade para essa temd-
tica, que se manifesta em diversos ambitos sociais: dos partidos politi-
cos aos movimentos sociais; das ruas as redes sociais; das manifestacoes
artisticas a producao académica. Politicas publicas sdo construidas e
orientadas a promocao dos direitos dos diversos grupos socioculturais
discriminados e subalternizados. Articular politicas de igualdade e po-
liticas de identidades tem sido uma preocupacdo fundamental tanto de
instancias governamentais quanto de movimentos sociais, organizagoes
ndo governamentais e outros atores da sociedade civil.

No entanto, no dmbito da educacdo escolar, é possivel detectar
uma sensacdo de impoténcia, de ndo sabermos como lidar positivamen-
te com essas questoes. Em pesquisa realizada anteriormente (CANDAU,



2008b), um professor entrevistado afirmou: “as diferencas estdo bom-
bando na escola e ndo sabemos o que fazer”. As diferencas culturais sdo
muitas vezes vistas como problemas que a escola deve resolver. Estamos
longe de encard-las como vantagem pedagdgica, como nos propoe a edu-
cadora argentina Emilia Ferreiro' (apud LERNER, 2007).

E nesse universo de preocupacdes que se situa o presente traba-
lho, elaborado no contexto da pesquisa “Direitos Humanos, Educacdo,
Interculturalidade: construindo praticas pedagdgicas”, que estd sendo desen-
volvida desde 2012, com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPq —, por meio do Grupo de Estudos sobre
Cotidiano, Educacao e Culturas — Gecec —, vinculado ao Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro — PUC-Rio. Seu objetivo principal é analisar as relagoes entre esco-
la e praticas interculturais, tendo como referéncia um curso inspirado na
pesquisa-acdo, que desenvolvemos no primeiro semestre de 2014, visando
a incorporacao da perspectiva da interculturalidade no cotidiano escolar.?

O texto estd estruturado em quatro secoes. A primeira aborda
sinteticamente como vemos a problemdtica da educacdo escolar hoje.
Em seguida, é discutida a concepcdo de educacao intercultural em que
nos baseamos, bem como nossa posicao em relacao ao potencial pro-
vocador da pesquisa-acdo para a transformacado das praticas educativas.
Apresentamos a experiéncia desenvolvida e terminamos tecendo algu-
mas consideracoes sobre as possibilidades e limites da incorporacdo da
perspectiva intercultural nas nossas escolas na atualidade.

ESCOLA HOJE: CONTEXTO E DESAFIOS

Muitas das politicas educacionais hoje vigentes nos paises latino-ame-
ricanos orientadas a educacao escolar enfatizam dois aspectos funda-
mentais: a avaliacdo e a gestdo. Multiplicaram-se as avaliacoes em larga
escala, os testes nacionais e internacionais que pretendem medir o de-
sempenho dos alunos em determinadas dreas curriculares. Essa 16gica
vem se afirmando cada vez com maior forca, a ponto de construir uma
verdadeira “cultura da avaliagdo”, que termina por orientar os processos
de ensino-aprendizagem das escolas de ensino bdsico, segundo depoi-
mentos de inimeros educadores/as.

Para garantir esse processo, investe-se na gestdo dos sistemas de
ensino, partindo-se do pressuposto de que ela permite o controle e o
monitoramento do processo como um todo, identificando seus pontos
débeis e investindo-se na operacionalizacdo e na produtividade do sis-
tema. Formas préprias do modelo de gestdao do setor corporativo sao
aplicadas diretamente a educacdo, sem serem consideradas as especifi-
cidades desse ambito, entendendo-se implicitamente que sdo adequadas
em qualquer ambito de “producao”.
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Essa l6gica ndo é uma novidade e tem sido utilizada em muitos
paises; no entanto, vem sendo fortemente contestada. Foram ampla-
mente divulgadas as afirmacoes de Diane Ravitch (2011), autora norte-
-americana com ampla experiéncia académica e atuacdo na formulacdao
de politicas ptublicas em educacdo nos Estados Unidos. Depois de 20 anos
de envolvimento e apoio a essas politicas orientadas pelos principios do
mercado e da competicao, ela faz uma corajosa autocritica e afirma que
os seus efeitos nao foram positivos, o ensino nao melhorou e os sistemas
de premiacdo aos professores pelos resultados dos alunos nos testes ter-
minaram por estimular formas de burlar os resultados, procurando-se
ensinar aos alunos modos de lidar melhor — “truques” — com os testes
padronizados.

Nossa leitura dessa avalanche de testes padronizados e politicas
de premiacao assume perspectiva semelhante, pois acaba concebendo
0 processo educacional basicamente como ensino de alguns conheci-
mentos especificos. Educar fica reduzido a ensinar. Ensinar a instruir.
Instruir a preparar para ter éxito em testes padronizados. Esse processo
termina reduzindo a educacdo a questoes meramente operacionais.

Nesse contexto, na nossa perspectiva, o pensamento pedagégico
tem tido um desenvolvimento que pode ser classificado de fraco, com
pouco debate entre os diferentes atores implicados para o aprofunda-
mento em questdes que focalizem o sentido da escolarizacdo hoje. As
questoes instrumentais dos processos educativos centralizam as discus-
soes e politicas publicas. Os temas relativos ao sentido da educagao es-
colar e seu formato historicamente construido ndo sdo discutidos, por
mais que os desafios enfrentados por escolas e professores/as se multi-
pliquem e apresentem, em episédios emblemadticos, cardter dramatico.

Para o soci6logo francés Francois Dubet (2011, p. 299):

Em todos os lugares e ndo somente na escola, o programa institu-
cional [republicano] declina. E essa mutacdo é muito mais ampla
que a simples confrontacdo da escola com novos alunos e com os
problemas engendrados por novas demandas. E também porque
se trata de uma mutacao radical que a identidade dos atores da
escola fica fortemente perturbada, para além dos problemas espe-
cificos com os quais eles se deparam.

A escola foi um programa institucional moderno, mas um progra-
ma institucional apesar de tudo. Hoje somos “ainda mais moder-
nos”, as contradicdes desse programa explodem, ndo apenas sob
o efeito de uma ameaca externa, mas de causas enddgenas, inscri-
tas no germe da propria modernidade.

O “formato” escolar predominante continua estruturado a par-
tir dos referentes da modernidade, que sdo naturalizados e, mesmo,



terminam por ser essencializados. Parece que hd uma Unica e verdadei-
ra maneira de se pensar a escola, seus espagos e tempos, sua légica de
organizacao curricular, sua dinamica e, até mesmo, sua decoragao e lin-
guagem visual. Tudo parece concorrer para afirmar a homogeneizagdao
e padronizacdo. Acreditamos que somente avangaremos na construcao
de uma qualidade adequada aos tempos atuais se questionarmos essa
l6gica. Caso contrario, continuaremos enfatizando medidas paliativas e
cosméticas.

E importante ter presente que ji existem nos sistemas educa-
tivos experiéncias “insurgentes” que apontam para outros paradigmas
escolares: outras formas de organizar os curriculos, os espacos e tempos,
o trabalho docente, as relacoes com as familias e comunidades, de con-
ceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as praticas coletivas,
a partir de um conceito amplo e plural de sala de aula, etc. Mas essas
experiéncias permanecem periféricas, ndo sdo adequadamente visibili-
zadas, nem fortemente apoiadas.

Consideramos fundamental “reinventar a escola” (CANDAU,
2010) para que possa responder aos desafios da sociedade em que vi-
vemos. Nao acreditamos na padronizacdo, em curriculos tnicos e en-
gessados e perspectivas que reduzem o direito a educacdo a resultados
uniformes. Acreditamos no potencial dos educadores para construir
propostas educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a
realizar experiéncias pedagodgicas a partir de paradigmas educacionais
“outros”, mobilizar as comunidades educativas na construcao de proje-
tos politico-pedagdgicos relevantes para cada contexto. Nesse horizonte,
a perspectiva intercultural pode oferecer contribuicoes especialmente
relevantes.

O QUE ENTENDEMOS POR

EDUCACAO INTERCULTURAL

Desde 1996 vimos desenvolvendo trabalhos sistemadticos — pesquisas,
teses, dissertacoes, artigos, apresentacao de trabalhos em congressos e
semindrios, etc. — sobre diversos aspectos das relacdes entre educacao
e culturas (CANDAU, 1998, 2000, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2008a,
2008b, 2009, 2010, 2011, 2012).

Uma reflexdo constante sobre o multiculturalismo e a intercul-
turalidade integra esse processo. No presente artigo nio se pretende
fazer uma sintese do caminho percorrido, mas apenas assinalar a polis-
semia dos termos multiculturalismo e interculturalidade e mencionar
que a educacdo intercultural apresenta uma trajetéria original, plural e
especialmente criativa na América Latina.

Na nossa producao, trés afirmacdes foram adquirindo cada vez
maior centralidade na perspectiva de se aprofundar na temadtica da
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interculturalidade nos contextos educativos. A primeira refere-se a re-
lacao entre diferencas culturais e direitos humanos. Partimos do ponto
de vista de que a relacdo entre questdes sobre justica, superacdo das
desigualdades e democratizacao de oportunidades e aquelas que dizem
respeito ao reconhecimento de diferentes grupos socioculturais se faz
cada vez mais estreita. Jd a segunda afirmacdo tem a ver com a relacdo
entre multiculturalismo e interculturalidade. Assumimos a posicdao que
propoe um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a inter-
culturalidade por considera-la a mais adequada para a construcao de
sociedades democrdticas, que articulem politicas de igualdade com poli-
ticas de identidade. Um terceiro eixo articulador do nosso trabalho tem
sido, particularmente no que se refere a educacdo escolar, a afirmacdo
de que somos chamados a construir novos “formatos” escolares, que
respondam aos desafios sociais, culturais e educacionais que enfrenta-
mos hoje.

Entre as diversas concepgoes de educacdo intercultural que atra-
vessam a literatura sobre essa temdtica (WALSH, 2009), assumimos a
perspectiva da interculturalidade critica e sublinhamos algumas de suas
caracteristicas: promove a deliberada inter-relacdo entre diferentes su-
jeitos e grupos socioculturais de determinada sociedade; nesse sentido,
essa posicao se situa em confronto com todas as visoes diferencialistas,
assim como com as perspectivas assimilacionistas; por outro lado, rom-
pe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades culturais;
concebe as culturas em continuo processo de construcao, desestabiliza-
cdo e reconstrucdo; estd constituida pela afirmacao de que nas socieda-
des em que vivemos os processos de hibridizacdo cultural sdo intensos
e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, o que supde que
as culturas ndo sao puras, nem estdticas; e tem presente os mecanismos
de poder que permeiam as relagoes culturais, assumindo que estas nao
sdo relacoes idilicas, estdo construidas na histéria e, portanto, estdo atra-
vessadas por conflitos de poder e marcadas pelo preconceito e discrimi-
nacao de determinados grupos socioculturais. Uma tltima caracteristica
que gostariamos de assinalar refere-se ao fato de essa perspectiva nio
desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade presentes hoje
de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial quanto em
diferentes sociedades, entre as quais a brasileira.

Partindo dessa visdo da interculturalidade critica, construimos
coletivamente um conceito de educacgdo intercultural que é referéncia
para o presente trabalho:

A Educacao Intercultural parte da afirmacéo da diferenca como ri-
qgueza. Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos
sujeitos - individuais e coletivos -, saberes e praticas na perspectiva

da afirmacao da justica - social, econdmica, cognitiva e cultural -,



assim como da construcdo de relacdes igualitdrias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de poli-
ticas que articulam direitos da igualdade e da diferenca. (CANDAU,
2014, p. D

Gostariamos de ressaltar a primeira afirmacdo, que considera-
mos central. O termo diferenca, em depoimentos de educadores em
vdarias pesquisas que realizamos, é frequentemente associado a um pro-
blema a ser resolvido, a deficiéncia, ao déficit cultural e a desigualdade.
Diferentes sdo aqueles que tém baixo rendimento académico, provém
de comunidades de risco e de familias com condicées de vida de gran-
de vulnerabilidade social e possuem comportamentos que apresentam
niveis diversos de violéncia e incivilidade. Trata-se de pessoas com ca-
racteristicas identitdrias que sdo associadas a “anormalidade”, a “neces-
sidades especiais” efou a um baixo capital cultural. Enfim, os diferentes
sdo um problema que a escola e os/as educadores/as precisam enfrentar
e essa situacdo vem se agravando e ndo sabemos como lidar com ela.
Somente em poucos depoimentos, a diferenca é articulada a identidades
plurais que enriquecem os processos pedagoégicos e devem ser reconhe-
cidas e valorizadas.

No entanto, se ndo logramos mudar de Gtica e situar-nos diante
das diferencas culturais como riquezas que ampliam nossas experién-
cias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a potencializd-las como
exigéncia da construcao de um mundo mais igualitdrio, ndo poderemos
ser atores de processos de educacdo intercultural na perspectiva que
assinalamos. E, para tal, somos chamados a desconstruir aspectos da di-
namica escolar naturalizados que nos impedem de reconhecer positiva-
mente as diferencas culturais e, a0 mesmo tempo, promover processos
que potencializem essa perspectiva. Foi nessa direcao que pretendemos
caminhar a partir da experiéncia que desenvolvemos, inspirada na
pesquisa-acao.

A PESQUISA-ACAO: UMA

REFERENCIA PROVOCADORA

E importante salientar que sido utilizadas diferentes expressdes, tais
como pesquisa-acdo, pesquisa colaborativa, pesquisa participante, pes-
quisa intervencao, etc., que, com diversas nuances, referem-se a pos-
sibilidade de associar, num processo de investigacdo, a producao de
conhecimento e a intervencdo na realidade. Essa abordagem é espe-
cialmente relevante quando a preocupacao com processos de mudanca
estd no horizonte da investigacdo, mas, nesse tipo de pesquisa, também
encontra-se muito presente o risco de se dar centralidade a intervencao
e minimizar a producao de conhecimento. Acreditamos que essa tensao
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realmente atravessa as pesquisas dessa natureza, mas consideramos que
elas sdo especialmente adequadas sempre que a construcdo de novas
prdticas constitui um dos objetivos propostos, como € 0 Nosso caso.

Para Gatti (2008, p. 8), essas pesquisas, em suas diversas modali-
dades e expressoes,

[..] propiciaram a constru¢cdo de uma nova direcdo na busca da
compreensdo de fatos, situacdes, acdes humano-sociais e educa-
cionais em sua especificidade, sobretudo nas questdes escolares.
Ao mesmo tempo em que se integram organisticamente com as
acdes pedagdgicas, propiciam ricos processos “homeostaticos”,
de trocas enriquecedoras, flexiveis, ajustaveis, em e para situacdes
educativas.

Uma das dreas em que a pesquisa-acao tem sido mais utilizada é exa-
tamente quando o foco sdo as praticas educativas e especialmente no ambito
da sala de aula. Também é considerada um componente muito relevante
para o desenvolvimento profissional dos educadores e agentes sociais.

Neste trabalho teremos como referéncia a concepcao de Michel
Thiollent (2011, p. 14), apresentada no livro Metodologia da pesquisa-agdo.

Entre as diversas definicdes possiveis, daremos a seguinte: a pes-
quisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou
com a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisa-
dores e os participantes representativos da situacdo ou do proble-
ma estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Utilizamos a inspiracdo da pesquisa-a¢ao no curso que desenvol-
vemos, trabalhando com os professores envolvidos na articulagdo teoria-
-pratica, como serd descrito a seguir. A palavra “inspiracdo” é proposital e
consciente. Devido aos limites da experiéncia desenvolvida — sua especifi-
cidade e o tempo disponivel —, consideramos que foi dado um primeiro
passo tendo como referéncia o potencial da pesquisa-agao.

CONSTRUINDO PRATICAS EDUCATIVAS
INTERCULTURAIS: UMA EXPERIENCIA

No primeiro semestre de 2014, desenvolvemos uma disciplina intitulada
“Educacdo Intercultural e Préiticas Pedagégicas”, oferecida aos alunos e
alunas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio. A referi-
da disciplina, de cardter eletivo, exigia como condic¢do de matricula que os
participantes estivessem em exercicio docente na escola bdsica e sua me-
todologia teve como inspiracdo a pesquisa-acdo. Realizamos, de fevereiro



ajunho, encontros semanais de trés horas cada. Em geral, esses encontros
foram gravados em dudio e feita a transcricdo de cada um deles.

Um dos desafios enfrentados foi o de continuamente ajustar a di-
namica do curso devido aos feriados motivados pela realizacdao dos jogos
do Brasil na Copa Mundial ou de outros jogos na cidade, assim como em
funcao das mobilizacdes sociais que se multiplicaram, especialmente
na segunda quinzena do més de maio. Apesar dessas circunstancias, a
disciplina atendeu aos requisitos fundamentais propostos.

No primeiro encontro, realizado em 27 de fevereiro, além da
apresentacdo dos integrantes do grupo e de suas expectativas em re-
lacdo ao curso, foi exposta a proposta do mesmo, discutida como seria
incorporada a perspectiva da pesquisa-acao e foram construidas conjun-
tamente as questoes que norteariam os trabalhos.

As integrantes — todas professoras — constituiram um grupo pe-
queno e heterogéneo, formado por pessoas com diferentes formacoes
académicas — biologia, educacao fisica, musica, letras-inglés e matema-
tica —, todas vinculadas a redes publicas de ensino municipal (Rio de
Janeiro e Petrépolis), estadual (Rio de Janeiro) e a um dos colégios de
aplicacdo de universidades situadas na cidade do Rio de Janeiro, cursan-
do a pés-graduagao em educacdo, em nivel de mestrado ou doutorado,
em diferentes universidades, PUC-Rio, Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFR] — e Universidade Federal Fluminense — UFF. Também in-
tegraram o grupo duas professoras pesquisadoras, membros do Gecec.
Uma delas registrou em seu caderno de campo: “percebemos que o que une
0 grupo é uma inquietude/preocupacdo em como construir um curriculo com olhar
multicultural e de que maneira concretizar a interculturalidade no curriculo e no
cotidiano escolar” (Ana).?

Todas as participantes receberam um caderno de campo, onde
deveriam registrar de modo sistemdtico suas observacoes, experiéncias,
impressoes e comentdrios, e um CD-ROM com os principais textos que
serviriam de base para o curso, agrupados em cinco eixos: conceito de
cultura; cultura escolar; relagoes entre igualdade e diferenca; educacdo
multif/intercultural; e préticas educativas interculturais. Também, nesse
primeiro encontro, todas assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, orientado a sua participacdo na pesquisa e a autorizacao
para utilizacao dos dados construidos em producoes académicas.

Convergimos no fato de que o nosso foco seria se aprofundar no
processo de interculturalizar a escola, o curriculo e a sala de aula. Foram defi-
nidas como questoes orientadoras do curso as seguintes:

De que maneira a Interculturalidade pode se concretizar e/ou pode
acontecer impactando o curriculo e a pratica pedagdgica no coti-

diano da sala de aula?

3
Os nomes das professoras
sao ficticios.
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Quais as dificuldades para que isso aconteca? Quais os elementos
potencializadores?

Como desestabilizar a questdo da monoculturalidade que configu-
ra a escola e que afeta a propria visdo que temos dos/as alunos/as

e dos conhecimentos/saberes?

A metodologia utilizada no curso supds a realizacao de diferentes
exercicios orientados a trabalhar o “olhar” e a sensibilidade em relacao
a diversas dimensoes do cotidiano escolar em que as diferencas culturais
podem ou ndo se manifestar, interagir com os colegas sobre essas ques-
toes, elaborar planejamentos de praticas educativas interculturais, desen-
volvé-las e analisa-las, entre outros. Juntamente com as tarefas semanais,
textos indicados foram sendo explorados e discutidos, procurando-se pri-
vilegiar suas contribuicoes para ampliar as questoes suscitadas.

O primeiro exercicio esteve orientado a realizar um texto livre
sobre “minha identidade cultural”. Temos proposto essa atividade em
muitos cursos sobre relagoes entre educacdo e culturas que desenvolve-
mos nos ultimos anos. Tem sido recorrente a dificuldade dos professores
e professoras em realizarem essa reflexdo. Muitos afirmam ser a primei-
ra vez que pensam sobre esse tema e outros limitam-se a um relato des-
critivo de sua trajetdria. Mais uma vez constatamos essa realidade. Nao
foi facil para as professoras reconhecerem seu processo de construcao
identitdria do ponto de vista cultural. A tendéncia é enfatizar caracteris-
ticas de personalidade. No entanto, consideramos ser esse um ponto de
partida fundamental, pois, a medida que tivermos maior capacidade de
reconhecer nossas préprias identificagdes culturais, estaremos também
mais abertos e sensiveis aos processos de construcao identitdria dos de-
mais, nossos alunos e alunas, nossos colegas e amigos.

Convém aqui fazer uma observacgao: consideramos as identidades
processos dindmicos, histéricos, em continuo movimento. Assumimos o
ponto de vista de Boaventura Sousa Santos (1993, p. 31) quando afirma:

Mesmo as identidades aparentemente mais solidas [...] escondem
negociacdes de sentido, jogos de polissemia, choques de tempo-
ralidades em constante processo de transformacédo, responsaveis
em ultima instancia pela sucessdo de configuracdes hermenéuti-
cas que de época para época dao corpo e vida a tais identidades.
|dentidades sao, pois, identificacdes em curso.

Foram muitos os exercicios realizados, tais como: promover ativi-
dades para conhecer melhor o mundo cultural de nossos alunos/as; identi-
ficar elementos importantes, “marcas”, da cultura escolar da instituicao
onde trabalha; observar os painéis da escola — quem organiza, com que
frequéncia sdao mudados? Que temas e informacdes sdo privilegiados?



Os alunos participam ou nao da organizacdo desses painéis? —; escolher
um livro diddtico utilizado na escola e analisd-lo, procurando ver se a
diversidade permeia o livro ou ndo — como sdo as imagens? O conheci-
mento é apresentado de modo linear e tinico? Abre para a possibilidade
de outras leituras e conhecimentos? —; construir uma pratica pedagogica
de cardter intercultural, executd-la e fazer uma apreciacdo; “conversar”
com colegas sobre a diversidade cultural presente na escola; discutir
com colegas determinadas frases, como, por exemplo, “a sociedade bra-
sileira é multicultural mas a educacdo escolar nao”, “as praticas multi-
culturais afirmam as diferencas e terminam por reforcar os conflitos na
sociedade e nas escolas”; analisar pratica intercultural apresentada por
professora externa ao grupo; etc.

A 1ltima tarefa do curso foi fazer um trabalho sobre o tema
“Interculturalizando minha pratica pedagoégica: um caminho em
construcao”.

Muitas foram as constatacoes, descobertas e desafios que emer-
giram durante o curso. Vamos destacar alguns deles, tendo presente as
questoes norteadoras do mesmo.

Um primeiro aspecto que gostariamos de mencionar é que, ape-
sar de as professoras envolvidas estarem motivadas e interessadas, in-
corporar a perspectiva intercultural em suas praticas se revelou uma
tarefa nada simples.

Acredito que ainda estamos engatinhando nesse assunto, que ain-
da ndo esta claro como implementar em nossas praticas cotidia-
nas, afirmou uma delas e outra: senti uma imensa dificuldade em
pensar uma atividade que ndo fosse obvia nem superficial demais,
que promovesse a interculturalidade, articulada com os contetdos

da minha disciplina. (Ana)

Essa dificuldade estd, segundo as participantes, determinada por
diferentes aspectos. Sem duvida, a légica das politicas publicas domi-
nantes ndo favorece essa perspectiva. Os docentes se sentem continu-
amente pressionados pelos multiplos mecanismos burocraticos, pelas
condicOes de trabalho, pelas intimeras avaliacOes locais e nacionais e
pela necessidade de garantir desempenhos que permitam as escolas e
aos sistemas de ensino obter cada vez mais resultados considerados me-
Ihores. Uma professora afirmou:

As grades sdo as dificuldades. Elas sdo tdo enraizadas, firmes e
engessadas. Eu acho interessante que, assim, nos temos muitas
idelas, mas na hora de por em pratica ficamos presos pelos fatores

tempo, curriculo a cumprir. Tem sempre algo a cumptrir € Ndo sdo
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levadas em conta questdes verdadeiramente importantes para a
educacdo. (Tania)

Tudo parece favorecer a homogeneidade, a padronizacio e a mo-
noculturalidade. Talvez, afirma uma professora,

A grande questdo seja como desestabilizar a monoculturalidade
que configura a escola e que afeta a todos nos, independente dos
saberes e conhecimentos com 0s quais lidamos, esta talvez seja o
maior desafio de todos. Ela implica em ir além das praticas indi-
viduais e abrange também as politicas publicas, a administracdo
regional (o Estado) e local (a escola), as hierarquias e assimetrias
de poder dentro da maquina escolar. (Julia)

E, nesse contexto, as culturas escolares parecem estar fortemen-
te engessadas. As professoras participantes do curso atuavam em escolas
muito diferentes, da educacdo infantil ao ensino médio, em diversas
dreas curriculares. No entanto, por meio dos exercicios realizados, foi
possivel detectar as principais “marcas” comuns das culturas escolares
analisadas: organizacao padronizada do espaco e dos tempos; ritos for-
mais de avaliacdo; cultura da avaliagdo (mais forte nos ultimos anos com a mul-
tiplicagdo de provas locais e nacionais, afirmou uma das professoras); ritos
de entrada, saida, chamada, uniforme; normatizacdo, disciplinamento,
controle; “ordem” escolar e social; adequagdo ds normas hegemonicas e mo-
noculturais do certo, correto, aceitdvel e bom; sala de aula, em geral com a
mesma disposicdo (alunos enfileirados, quadro negro/verde/branco na
frente, etc.); seriacdo-hierarquizacao das disciplinas curriculares; em ge-
ral painéis a servico da organizacao e da gestao da escola; pouca parti-
cipacdo dos alunos na construcao dos painéis e na decoracao da escola.
Essa participacao se revelou maior nos primeiros anos de escolarizacao
e, em uma Unica escola, apareceu um painel referido ao sindicato do-
cente e ao grémio estudantil. Essa escola era o colégio de aplicacdao de
uma universidade publica.

Os exercicios propostos visavam a perceber a cultura escolar pelo
angulo dos simbolos e representacdes que ela privilegia, identificando
as referéncias culturais que sdo focalizadas. Por exemplo, como vocé
simboliza a Pdscoa numa escola publica? Em geral, repete-se de uma
maneira estereotipada o que predomina na sociedade, “tem que ser coelhi-
nho, ovinho”, afirmou uma professora, reforcando, assim, determinadas
visdes. Como a gente pode interculturalizar, isso é, fazer mais diversos,
mais plurais, por exemplo, os painéis e os quadros? Uma possibilidade
é partir de uma conversa. Permitir a expressao das diferentes vivéncias,
em que apareca a pluralidade. Todos ja temos enraizada uma represen-
tacdo, em geral a que é apresentada pela televisdo, no comércio. Para



vocé desconstruir e pensar de uma maneira mais plural, é importante
ndo partir do espontaneo. O espontaneo vai tender ao que é padroniza-
do. E necessdrio problematizar, ampliar o “olhar” sobre a temdtica.

Outro aspecto que consideramos importante ressaltar diz res-
peito aos livros diddticos analisados. Foram diferentes materiais, desde
apostilas produzidas por uma secretaria municipal até livros distribui-
dos pelo Ministério da Educacdo para a selecao dos professores. Tendo
presente essa diversidade, é possivel afirmar que, em geral, os livros
estdo referidos e tém o foco no conhecimento socialmente reconhecido
e valorizado. No entanto, identificamos esforcos no sentido de introdu-
zir imagens plurais de diferentes grupos, socioculturais e suas expres-
soes e saberes, em alguns casos fazendo uma apresentacao histérica da
evolucao do conhecimento, assim como elementos orientados a proble-
matizar questoes sobre corporeidade, saude, género, relagoes raciais,
etc. Ha avancgos nessas perspectivas hoje em dia, principalmente se os
livros estdo selecionados pelo Ministério da Educacdo, que tem uma sé-
rie de critérios que devem ser obedecidos e comissoes de especialistas
que analisam os livros apresentados pelas editoras. A conjugacao desses
fatores faz com que os livros mais atuais de alguma forma incorporem
a temdtica da diversidade.

Também apareceu com muita for¢a nos depoimentos das profes-
soras a importancia do compromisso pessoal dofa educador/a:

Para que possa haver de fato um dialogo, primeiro se faz necessa-
rio que se tenha passado por um momento de “provocacdo” pes-
soal, movido por uma inquietagcdo, um desconforto. Acredito que
a interculturalidade necessite de algo mais contundente do que o
plano discursivo, de trocas de opinibes e posicionamentos, peda-
gogicos ou politicos. [...] muitas vezes ndo basta apenas a teoria
para que ocorra uma sensibilizacdo para uma pratica intercultural,
as trocas através do diglogo so sdo de fato trocas quando ha uma
predisposicdo para a abertura a novas perspectivas, novos olhares
e novas formas de fazer. (LUcia)

Deve-se tentar quebrar as suas proprias resisténcias e o medo de
buscar sensibilizar @ escola e as familias, tem de nascer “dentro de
nos”, a partir de predisposicoes, ideias e conviccdbes que ja orien-
tam nossas posturas e formas de ver o mundo. (Julia)

Consideramos esse um aspecto fundamental. Para o desenvolvi-
mento de uma educacao intercultural, é necessario trabalhar o préprio
“olhar” dofa educador/a para as questoes suscitadas pelas diferencas cul-
turais, como as encara, questionar seus proprios limites e preconceitos
e provocar uma mudanca de postura. Somente assim ele/a serd capaz de
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desenvolver também outro “olhar” para o cotidiano escolar. Foi o que
tentamos fazer no curso. E, nesse sentido, um passo que consideramos
bdsico é favorecer a superacdo do “daltonismo cultural” para podermos
promover uma educacdo intercultural. Essa é uma expressao utilizada
pelos conhecidos autores portugueses Stephen Stoer e Luiza Cortesdo
(1999, p. 56) que assim a justificam:

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma de globali-
zacao, Boaventura Sousa Santos afirma que o mundo € um “arco-
-iris de culturas” (Santos, 1995). Ora, partindo deste conceito para
uma (eventualmente arriscada) analogia, e admitindo que é im-
portante ser capaz de ‘ver’ este e outros conjuntos de cores, pode-
remos recordar que algumas pessoas, apesar de disporem de um
aparelho visual morfologicamente bem constituido, ndo sao capa-
zes de discernir toda uma gama de tonalidades que compdem o
arco-iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de identi-
ficacdo de tons cinzentos: sdo os daltonicos. A analogia propos-
ta aqui @ a de que a ndo conscientizacdo da diversidade cultural
gue nos rodeia em multiplas situacdes, constituiria uma espécie de
“daltonismo cultural”.

Essa analogia estd orientada a salientar a importancia de se des-
velar os processos de construcao desse “daltonismo cultural”, que favo-
rece o cardter monocultural da cultura escolar e que tem implicacdes
para a prética educativa. Algumas dessas implicacoes para os/as alunos/as,
principalmente aquelesfas oriundos de contextos culturais habitual-
mente nao valorizados pela sociedade e pela escola, sao provocadas pela
excessiva distancia entre suas experiéncias socioculturais e a escola, fa-
vorecendo o desenvolvimento de uma baixa autoestima, elevados indi-
ces de fracasso escolar e multiplicacdo de manifestacoes de desconforto,
mal-estar e agressividade em relagdo a escola.

O “daltonismo cultural” tende a ndo reconhecer as diferencas
étnicas, de género e sexualidade de diversas origens regionais e comu-
nitdrias, ou a nao coloca-las em evidéncia na sala de aula por diferentes
razodes, tais como a dificuldade e falta de preparacdo para lidar com
essas questoes, o considerar que a maneira mais adequada de agir é cen-
trar-se no grupo “padrao”, ou, em outros casos, quando se convive com
a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos, tender a
naturalizd-la, o que leva a silencid-la e ndo considerd-la um desafio para
a pratica educativa. Trata-se de um “dado” que nao incide na dinamica
promovida pela escola.

Ter presente o “arco-iris das culturas” nas prdticas educativas
supoe todo um processo de desconstrucdo de prdticas naturalizadas e
enraizadas no trabalho docente para sermos educadoresfas capazes de



criar novas maneiras de situar-nos e intervir no dia a dia de nossas esco-
las e salas de aula.

Sem essa mudanca de 6tica, a interculturalidade fica reduzida a
prdticas pontuais e superficiais, como expressa o depoimento de uma
das professoras com as quais uma participante do curso conversou: “se
a diversidade estiver ligada ao folclore, a escola tentard explord-la através de
projetos, que para ela virou uma moda. Se for ameagadot, vai ignord-la” (LGcia).

Podem ser destacados dois aspectos dessa fala. O primeiro € a
tendéncia a reduzir as diferencas culturais a certas expressoes, em que
o que se faz é introduzir em determinados momentos, em geral eventos
de cardter comemorativo, dancas, musicas, comidas, de diversos gru-
pos socioculturais considerados diferentes, sem maior preocupacdo de
contextualizacdo, problematizacdo ou desnaturalizacdo. A segunda é
a possibilidade de as diferencas culturais terem um cardter ameagador.
Podemos perguntar-nos, em que sentido? Certamente, na perspectiva
que adotamos, as diferencas culturais visibilizadas, historicizadas, des-
naturalizadas sdo chamadas a desestabilizar as culturas escolares domi-
nantes, os saberes considerados tinicos e verdadeiros para as escolas e as
prdticas pedagdgicas padronizadas, apontando para a sua diversificacdo
e para utilizacdo de diversas linguagens. Se aprofundarmos nas questoes
suscitadas pelas diferencas culturais no cotidiano escolar, multiplas di-
mensoes das culturas escolares dominantes serao problematizadas, des-
construidas e chamadas a serem reinventadas.

Entre as propostas das participantes consideradas elementos
potencializadores da educacdo intercultural, foram mencionados, entre
outros: conhecer melhor o mundo cultural dos alunos; perceber que os
alunos trazem experiéncias que sao significativas e importantes; relatos
de histdrias de vida; observar a cultura da escola, buscando elementos
que possam quebrar a homogeneidade; refletir sobre os conhecimentos
que se pretende construir e problematizar as formas de construcdo des-
ses conhecimentos na escola; ouvir e prestar a atencdo aos diferentes
atores presentes na escola, se aproximar e sentir o outro; descobrir no
corpo docente quem sdo as pessoas mais sensiveis ao tema; estabelecer
parcerias.

Foi salientado com forca que a formacdo continuada é o principal
elemento potencializador, “porque ndo tem como a gente trabalhar com essa
questdo da interculturalidade se vocé ndo tem espagos de formagdo continuada onde
0s professores possam conversar sobre isso, essa é a grande dificuldade” (Julia).

Consideramos que o principal limite da experiéncia desenvolvi-
da, além dos decorrentes de sua inser¢do num programa de pos-gradu-
acdo e suas normas, foi o fato de as participantes estarem vinculadas a
diversas escolas. Se essa realidade, por um lado, favoreceu uma rique-
za de experiéncias e dados, por outro, ndo contribuiu para um traba-
Iho coletivo nas escolas, o que consideramos que teria potencializado
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muito mais o trabalho desenvolvido. E nesse sentido que gostarfamos
de caminhar.

Na avaliacdo do curso, as professoras participantes valorizaram
muito positivamente o processo vivido e ressaltaram o fato de ter sido
um curso diferente, propiciando que a prdtica de suas préprias salas de
aula pudesse ser incorporada na sala de aula universitdria. No entanto,
elas afirmaram também que esse tinha sido um primeiro passo e que
seria necessdrio dar continuidade ao vivido para que a incorporacao da
educacdo intercultural em sua experiéncia docente fosse consolidada.

CONSIDERAC()ES FINAIS

Certamente a sensibilidade para as questoes relacionadas as diferencas
culturais vem aumentando na sociedade e nos contextos educativos. No
entanto, sdo muitos os desafios para se desenvolver a educacdo intercul-
tural nas nossas escolas, especialmente se assumimos a perspectiva da
interculturalidade critica e quisermos superar uma maneira estereotipa-
da e superficial de tratar o tema, reduzido a incorporagdo de expressoes
culturais em momentos especificos, em geral, em comemoracdes de da-
tas previstas no calenddrio escolar.

Consideramos também que as politicas publicas atualmente vi-
gentes na drea de educacao parecem ter uma visdo dicotdomica dos proces-
sos educativos. Por um lado, a légica da homogeneizacdo impera, apoiada
particularmente na multiplicacdo de instrumentos avaliativos com base
em testes padronizados sobre determinadas dreas curriculares, que esti-
mulam a homogeneizacdo do sistema. Por outro, varias sao as politicas e
normativas orientadas ao reconhecimento das diferencas, especialmen-
te promovidas pela Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo — Secadi —, do Ministério da Educacdo. Mas essas
ndo tém a mesma forca, nem os apoios implementadores das primeiras.
E essas duas perspectivas nao parecem dialogar, o que consideramos fun-
damental. Ndo se trata de negar elementos comuns que perpassem o
sistema educacional, mas sim pensar estratégias participativas de sua
construcao, assumindo-se também como principio comum o reconheci-
mento e valorizacdo das diferencas culturais.

Por meio da experiéncia desenvolvida foi possivel evidenciar a
pressao homogeneizadora que os educadores e educadoras sofrem e os
poucos espacos disponiveis para se trabalhar outros temas ndo direta-
mente ligados aos testes locais ou nacionais considerados referéncia
central da qualidade da educacao.

No entanto, a formacdo continuada de educadores, tendo como
16cus as escolas, se revelou como o ponto fundamental para um trabalho
sistemadtico de incorporacao da educacgao intercultural nas nossas escolas.
Se ndo formos capazes de trabalhar essa perspectiva ndo avangaremos na



direcdo da proposta de Emilia Ferreiro de considerar as diferencas uma
vantagem pedagdgica.
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