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Resumo

Este estudo apresenta uma revisdo integrativa da literatura que buscou identificar as
tendéncias e caracteristicas das producoes académicas brasileiras que fizeram uso do
conhecimento pedagégico do contetido [pedagogical content knowledge] (PCK) e dos processos
de agdo e raciocinio pedagdgicos, categorias tedricas de conhecimento docente formuladas por
Shulman e colaboradores. Foram localizadas 114 producoes, a maioria publicada a partir de
2010. O interesse das pesquisas incide principalmente na formagdo inicial de professores e nos
docentes que atuam nos anos finais do ensino fundamental efou no ensino médio, de modo a
apreender como se dd o desenvolvimento e a mobiliza¢do do PCK. A andlise aqui apresentada
pode estimular o desenvolvimento de novas pesquisas.
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SHULMAN'S THEORETICAL CATEGORIES: AN INTEGRATIVE
REVIEW IN THE FIELD OF TEACHER EDUCATION

Abstract

This study presents an integrative literature review. It aim was to identify the trends and
characteristics of Brazilian academic researches that used the theoretical categories of teaching
knowledge, formulated by Shulman and collaborators: pedagogical content knowledge (PCK),
pedagogical action and reasoning processes. We found 114 studies, most of which published
since 2010. The studies focus mainly on the initial education of teachers who teach in the
final years of fundamental (from 11 to 14 years old) and high school, to understand how
PCK is developed and mobilized. The analysis presented here can stimulate the development
of further research.
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CATEGORIES THEORIQUES DE SHULMAN: REVISION
INTEGRATIVE DE LA FORMATION DES ENSEIGNANTS

Résumé

Cette étude présente une révision intégrative de la littérature dont le but est d’identifier
les tendances et les caractéristiques de la production académique brésilienne qui utilise
la connaissance du contenu pédagogique [pedagogical content knowledge] (PCK) et les
processus d’action et de raisonnement. Ces catégories théoriques concernant les connaissances
pédagogiques ont été formulées par Shulman et ses collaborateurs. 114 textes ont été pris en
compte, dont la plupart ont été publiés d partir de 2010. Les recherches concernent surtoutla
formation initiale des enseignants et les enseignants des derniéres années de I’école primaire
etfou du secondaire et visent d mieux comprendre le développement et la mobilisation de la
PCK. Cette analyse entend contribuer d la realisation de nouvelles recherches.
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CATEGORIAS TEORICAS DE SHULMAN: REVISION
INTEGRATIVA EN EL AMBITO DE LA FORMACION DOCENTE
Resumen

Este estudio presenta una revision integrativa de la literatura que buscaba identificar las
tendencias y caracteristicas de las producciones académicas brasilefias que utilizaban el
conocimiento pedagogico del contenido [pedagogical content knowledge] (PCK) y de los
procesos de accion y razonamiento pedagdgico, categorias teoricas de conocimiento docente
formuladas por Shulman y colaboradores. Se encontraron un total de 114 producciones, la
mayoria de ellas publicadas en 2010. El interés de las investigaciones se centra en la formacion
inicial de maestros y en los docentes que trabajan en los tiltimos afios de la escuela primaria
v | o secundaria, para comprender como se da el desarrollo y la movilizacion del PCK. El
andlisis presentado aqui puede estimular el desarrollo de nuevas investigaciones.
FORMACION DE PROFESORES « CONOCIMIENTO « RAZONAMIENTO « PEDAGOGIA
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STUDOS SOBRE AS TEORIZAGOES RELATIVAS A NATUREZA DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL
docente sdo abundantes desde os anos 80 em varios paises, ocupando papel de
destaque na formacdo de professores. Essa relevancia é atribuida, em grande par-
te, as suas possibilidades de impulsionar o desenvolvimento de agoes formativas
em cursos de licenciatura e em programas e praticas de formacdo continuada.
Assim, Rolddo (2007) esclarece que, nas teorizacoes sobre o conhecimento pro-
fissional, é possivel identificar duas linhas dominantes, ambas acolhendo outras
versoes em seu interior: uma diz respeito aos estudos de Shulman (1986, 1987)
e colaboradores, cujo objetivo é desenvolver um modelo explicativo e descritivo
dos componentes que se encontram na base da docéncia, focando, em especial,
como o professor transforma suas representagoes acerca dos conteudos educacio-
nais em ensino. A outra corrente tedrica que trata do “pensamento do professor”
foi desenvolvida sob a influéncia de Donald Schén e da sua epistemologia da pré-
tica (1987), que “se centra na construcdo do conhecimento profissional enquanto
processo de elaboracdo reflexiva a partir da pritica do profissional em accao”
(ROLDAO, 2007, p. 98).

Ainda segundo Rolddo (2007), apesar de os tedéricos privilegiarem enfo-
ques diferentes, hd inimeros pontos de aproximacdo entre eles. A autora cita
dois: a) as aproximacoes claras da abordagem de Shulman ao modelo do professor
investigador (STENHOUSE, 1991) e do prético reflexivo (SCHON, 1987), j4 que o



“conhecimento resultante da prdtica ndo se reporta a legitimacdao de qualquer
prdtica, mas ao conhecimento que resulta da reflexao analitica de professores
competentes” (ROLDAO, 2007, p. 99), que mobilizam, de forma unificada, as
categorias que compoem os conhecimentos que estdo na base da docéncia; b)
o fato de ambas as propostas serem “sustentadas por estudos de caso que fun-
damentam e iluminam suas respectivas teorizacoes, ou seja, alimentam-se, de
facto, do conhecimento expresso pelos professores em situacido real” (ROLDAO,
2007, p. 99).

Neste estudo, o interesse recai sobre as abordagens desenvolvidas por
Shulman e colaboradores, no programa de pesquisa denominado “Knowledge
Growth in a Profession: Development of Knowledge in Teaching”, ocorrido na
década de 1980, na Universidade de Stanford. Esse programa foi proposto e im-
plementado por Shulman a partir da critica aos programas de formacao docente,
que consistiam, segundo o autor, basicamente em agrupar conhecimentos dis-
ciplinares e pedagogicos, bem como as habilidades necessdrias a realizacdo das
acoes docentes num determinado contexto de ensino. Para Shulman (1987), era
necessario centrar a atencao na base do conhecimento necessdrio ao ensino, suas
fontes e, também, na complexidade do processo pedagégico, dado que faltavam
estudos que tentassem elucidar o carater desse conhecimento, o que implicava
questionar o que os professores sabiam (ou nao) a respeito daquilo que lhes per-
mitia ensinar de certa maneira.

Acreditando que as pesquisas vinham trivializando a prdtica pedagdégica,
Shulman e seus colaboradores dedicaram-se a desenvolver um marco teérico que
explicasse e descrevesse os conhecimentos que estdo na base da docéncia, o que
inclui a possibilidade de o professor transformar o conhecimento do contetido
em formas que sejam pedagogicamente eficazes e possiveis de serem adaptadas
as variagoes de contexto e das habilidades ja alcangadas pelos alunos (ALMEIDA;
BIAJONE, 2007). Buscando legitimar os conhecimentos que estdo na base do en-
sino, Shulman e colaboradores tém oferecido contribuicoes importantes para a
formacdo de professores. No conjunto desses estudos, o “conhecimento pedagé-
gico do contetudo” (da expressdo em inglés, Pedagogical Content Knowledge — PCK)!
e 0s “processos de acdo e raciocinio pedagdgicos” sdo categorias tedricas de co-
nhecimento docente que interessam muito o campo da diddtica e da formacao de
professores, nas diversas dreas do saber.

Os estudos desenvolvidos por Shulman e colaboradores, especialmente
no que diz respeito ao PCK, passaram a ser, segundo Bolivar (2005), um marco
epistemoldgico privilegiado na investigacdo das diddticas especificas. Isso pode
ser visto, por exemplo, em autores que se voltam para o ensino da drea de cién-
cias e de matematica: eles se debrucaram sobre o modelo original de Shulman e
ampliaram-no tendo em vista as especificidades dessas dreas. Em decorréncia da
diversidade de modelos e concepc¢oes referentes ao PCK e aos conhecimentos dos

1 O uso da sigla em inglés - PCK - tem sido recorrente na literatura como sinénimo do proprio conceito.
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professores, foi criado o projeto denominado “Capula do PCK”, cujo objetivo foi
construir uma definicio e um modelo unificado desse constructo. Em 2012, foi
realizada uma conferéncia em Colorado Springs, que reuniu 30 grupos de pesqui-
sadores que estudam o PCK no ensino de ciéncias, incluindo investigadores do
ensino de fisica, quimica e biologia, com a intencdo de, a partir das concepcoes
adotadas pelos distintos estudiosos, chegar-se a um consenso sobre a definicdo da
base de conhecimentos a serem ensinados nas escolas e o PCK.

Assim, tendo em vista as vdrias possibilidades de apropriacao e uso do PCK
e dos processos de acdo e raciocinio pedagogicos, esta pesquisa fez um levanta-
mento dos estudos publicados no Brasil que empregavam essas categorias tedricas,
no ambito da formacdo de professores. Buscou-se, por meio de tal levantamento,
identificar as tendéncias e caracteristicas das producoes académicas brasileiras que
investigaram os conhecimentos que estdo na base da docéncia, com especial aten-
¢do as formas de acesso ao PCK do professor. Em termos de organizacdo, o estudo
foi estruturado em quatro partes: na primeira, faz-se uma breve apresentacao do
PCK e dos processos de acdo e raciocinio pedagogicos como categorias tedricas; na
segunda, explicita-se o percurso metodoldgico utilizado no processo de levanta-
mento e andlise das producoes; posteriormente, estdo a apresentacdo e discussao
dos principais achados; e, por fim, tecem-se as consideracoes finais.

O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO COMO
CATEGORIA TEORICA
Fundamentado nos estudos realizados junto a professores iniciantes e experien-
tes, Shulman propos, em 1986, trés categorias tedricas de conhecimento presentes
no desenvolvimento cognitivo do professor: conhecimento do contetido, conhe-
cimento pedagdgico do contetido e conhecimento curricular. Posteriormente, em
1987, revisou essas categorias, desdobrando-as em sete, a saber: a) o conhecimen-
to do contetido que serd objeto de ensino; b) o conhecimento pedagégico geral,
com especial referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de gestdo
e organizacao da sala de aula; c) o conhecimento do curriculo, notadamente no
que diz respeito aos programas voltados ao ensino de assuntos e tépicos especi-
ficos em um determinado nivel de estudo, bem como a variedade de materiais
instrucionais disponiveis; d) o conhecimento pedagégico do contetdo relativo
ao amalgama especifico de contetido e pedagogia, que é de dominio exclusivo
dos professores; e) o conhecimento dos aprendizes e suas caracteristicas; f) o co-
nhecimento dos contextos educacionais, que engloba desde o funcionamento do
grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas edu-
cacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e, por fim, g) o
conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educagdo, bem como de sua base
histdrica e filoséfica.

No conjunto dessas categorias, ganha destaque o conhecimento pedagé-
gico do contetido, que, para Shulman (1987), é a categoria de maior interesse
porque: identifica as partes distintas do conhecimento para o ensino; envolve a



interseccao do contetido e da pedagogia na compreensdo, por exemplo, de como
topicos particulares, problemas ou assuntos sao organizados, representados e adap-
tados aos interesses e as diversas habilidades dos aprendizes, nas situacoes de en-
sino. O PCK consiste, portanto, nos modos de formular e apresentar o contetido
de maneira compreensivel aos alunos, incluindo o uso de analogias, ilustracoes,
exemplos, explanacoes e demonstracoes. Além disso, o PCK também diz respeito a
compreensdo, por parte do docente, daquilo que facilita ou dificulta o aprendizado
de um contetido em especifico, além das concepgoes erroneas dos alunos e suas
implicacGes para a aprendizagem (SHULMAN, 1987). Argumentando que ensinar é
antes de tudo entender, Shulman (1987) considera o PCK um conjunto de formas al-
ternativas de representacao, que encontram origem tanto na pesquisa como nos sa-
beres oriundos da pratica docente. Desse modo, em razdo de o PCK referir-se a algo
que é de dominio exclusivo dos professores — sua forma especial de entendimento
profissional —, Shulman (1987) considera ser essa a categoria que mais provavel-
mente diferencia o entendimento de um especialista daquele de um professor.
Em 1990, Pamela Grossman, da equipe de investigacdo de Shulman, re-
definiu as categorias propostas por ele, em 1987, reduzindo-as a quatro: a) co-
nhecimento pedagdgico geral, que congrega o conhecimento dos alunos e de sua
aprendizagem, bem como as habilidades relacionadas a gestdo da sala de aula e
ao conhecimento do curriculo tanto horizontal quanto verticalmente; b) conheci-
mento do contetido especifico, que é constituido por aquele que é objeto de ensi-
no e, portanto, tem influéncia direta nas decisoes curriculares; c) conhecimento
do contexto, que abrange a compreensdo de onde o docente ira atuar, o que impli-
ca conhecer os alunos individualmente e como grupo, a organizacdao administra-
tiva e pedagdgica da escola, as particularidades sociais e culturais da comunidade
onde estd a escola e seus alunos, os quais demandarao ajustes dos conhecimentos
do professor a essas especificidades; e d) o conhecimento pedagdgico do conteu-
do, tido como conhecimento nuclear, uma vez que interage com todos os demais.
O PCK, segundo Grossman (1990), engloba a concepg¢ao a respeito dos pro-
positos para o ensino de um contetudo especifico, ou seja, diz respeito a quanto o
professor sabe precisar a necessidade e o objetivo de se trabalhar um determina-
do tema em sala de aula. Essa compreensao requer, por sua vez, conhecimento da
compreensdo que os estudantes tém desse conteido que serd objeto de ensino:
suas experiéncias e concepcoes, seus modos de raciocinio, suas possibilidades e
dificuldades, bem como outras varidveis que podem influenciar o conhecimento
dos alunos sobre os conteudos apresentados pelo docente nas situacoes de ensi-
no. Essa compreensao é essencial para o professor estruturar as experiéncias de
aprendizagem, pois implica conceber formas de representar e explicar o conteu-
do. Compoe também o PCK o conhecimento do curriculo, ou seja, dos materiais
curriculares disponiveis para o ensino de um assunto particular e as relacoes
que mantém com os demais. Esse conhecimento permite ao professor preparar
e organizar o conteudo a ser ensinado a luz das particularidades do contexto de
ensino e da aprendizagem. Por fim, o PCK envolve ainda conhecimento das estra-
tégias instrucionais: as maneiras pelas quais o professor representa o contetido
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para os estudantes (como, por exemplo, os tipos de exemplos, demonstragoes,
analogias, metdforas, experimentos e atividades, de modo a torna-lo acessivel aos
alunos).

Assim, o PCK ndo se constitui simplesmente pelo conhecimento de cada
uma dessas categorias e, sim, por sua integracdo, combinacdo e transforma-
¢do, algo que é influenciado e influencia os demais dominios do conhecimento
(GROSSMAN, 1990). Trata-se, portanto, de um constructo complexo, que abarca
um conjunto de conhecimentos que sao implicitos e dindmicos, envolvendo uma
mobilizacdo coesa e articulada. O PCK é algo que pode ser aprendido e seu desen-
volvimento, segundo Grossman (1990), tem inicio nas situacoes de observacao de
aulas durante o préprio processo de escolarizagdo; segue, depois, na formagao
inicial, nos cursos especificos e na prdtica propriamente dita, como professor
atuante. O desenvolvimento do PCK ocorre, assim, em um continuum, em uma
perspectiva de transformacdo. O conhecimento pessoal do PCK é constituido e
transformado na prdtica da sala de aula, nas situacoes em que o professor reflete
sobre sua atuacgdo, tendo em vista o aprendizado dos alunos. Compreender como
o PCK é formado nos professores abarca necessariamente a relacdo intrinseca
dessa categoria com o0s processos de acdo e raciocinio pedagdgicos propostos por
Shulman.

OS PROCESSOS DE ACAO E RACIOCINIO PEDAGOGICOS

Shulman, em artigo publicado em 1987, discute as categorias tedricas de
conhecimentos presentes no desenvolvimento cognitivo do professor e apresenta
o modelo dos processos de acdo e raciocinio pedagdgicos, argumentando que o
ensino requer tanto raciocinio quanto conhecimento. Propde, assim, um ciclo
interativo que inclui a compreensao, a transformacao, a instrucdo, a avaliacdo, a
reflexdo e o alcance de uma nova compreensdo, como bem ilustra a Figura 1. Os
processos de acao e raciocinio pedagégicos elucidam como os conhecimentos sao
ativados, articulados e construidos pelo professor durante o processo de ensinar
e aprender. O modelo proposto resultou de vdrias pesquisas realizadas junto a
professores, e recorreu a entrevistas, observagoes, tarefas estruturadas e andlise
de materiais para compreender como se dd a transformacdo de aprendizes em
professores, algo que, na perspectiva de Shulman, significa dominar os contetidos
da disciplina que se leciona e apresentd-la por meio de novas formas e diferen-
tes atividades, recorrendo a metdaforas, exercicios, exemplos e demonstragoes, na
tentativa de levar os alunos a aprenderem o contetido lecionado. Nesses estudos,
Shulman (1987) enfatiza que o ensino envolve compreensao e raciocinio, trans-
formacao e reflexdo. O autor explica que as praticas formativas ndo devem fazer
dos professores meros seguidores de manuais e, sim, prepard-los para raciocinar
profundamente a respeito de como eles mesmos ensinam. Sendo assim, a forma-
¢do docente deve operar com concepcoes e premissas que guiem as agoes do futu-
ro docente, o qual precisa se apropriar de e empregar sua base de conhecimento
em suas escolhas e acoes. Desse modo, a compreensao do professor implica uma



vigorosa interagao de ideias e de premissas a serem analisadas a partir de diferen-

tes perspectivas (SHULMAN, 1987).

FIGURA 1

MODELO DOS PROCESSOS DE AGCAO E RACIOCINIO PEDAGOGICOS
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A compreensdo, como retratado na Figura 1, é o primeiro momento do
ciclo proposto por Shulman (1987) e diz respeito a como o professor entende a
disciplina que ensina, ou seja, como entende um grupo de ideias que precisa ser
ensinado de modo critico. Para tanto, o docente precisa ter dominio sobre aquilo
que ensina e, se possivel, domind-lo de muitas maneiras, o que pressupoe saber
como uma certa ideia se relaciona com outras ideias, pertencam elas ao mesmo
tema ou a outros. Entretanto, Shulman (1987) acredita que esse entendimento
ndo distingue um professor novato de um especialista em dada disciplina. Ao
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contrdrio, postula que a compreensao das ideias requer sua transformacdo para
que elas se tornem acessiveis aos alunos.

Dai a transformacdo, que pede a combinacdo e a ordenacdo de cinco
subprocessos, que representam de fato uma proposta de intervencdo. Sao eles:
a) “preparacao”, que envolve uma interpretacdo critica e especializada de textos
e materiais, tendo em vista criar as condicoes necessdrias para que os alunos
aprendam; b) “representacao”, que envolve a identificacdo de modos alternativos
de se apresentarem os contetdos aos alunos, empregando analogias, metdforas,
exemplos, explicacoes, dramatizagoes, musicas, filmes, casos de ensino, demons-
tracoes, diferentes tipos de midia, etc., construindo, assim, pontes entre as mui-
tas compreensoes do professor e aquelas que se deseja que os alunos constituam;
c) “selecdo”, relativa as escolhas do professor acerca de como conduzird as ativi-
dades de ensino, tendo por base o repertério representacional que j4 foi anterior-
mente identificado e escolhido; d) “adaptacdo”, que diz respeito ao processo de
adequar os aspectos bdsicos de organizacdo e manejo da sala de aula as caracteris-
ticas dos alunos, de turmas e de contextos especificos (SHULMAN, 1987).

Esses processos de transformacdo resultam em um plano que pode ser
referente a uma aula, a um conjunto de aulas, a todo o semestre ou ao ano letivo.
Até aqui, segundo Shulman (1987), tudo é ensaio para o desempenho de um ensi-
no que ainda nao aconteceu e que so vai se efetivar na instrucdo: o desempenho
observavel do professor, que envolve a organizacdo e gestdo da classe e do apren-
dizado, explicacoes, questionamentos, humor, discussoes, disciplina, assim como
todas as caracteristicas observdveis do ensino em sala de aula.

O préximo momento do ciclo é a avaliacdo, que ocorre durante e apés
a instru¢do de maneira constante: informal, nos momentos de interatividade;
formal, por meio de instrumentos sistemadticos de avaliacdo. Quando o professor
olha para o processo que ocorreu e o reconstroi, reatua efou recaptura os eventos,
as emocoes e os resultados obtidos, ha reflexdo. A revisdo e a andlise critica so-
bre a a¢do pedagogica exigem também o uso de conhecimentos especificos para
examinar o proprio trabalho em face dos fins estabelecidos (SHULMAN, 1987).
Esse processo, segundo Shulman (1987), pode ser feito pelo professor sozinho ou
com seus pares, recorrendo a registros ou apenas a memoéria. Por fim, o dltimo
momento do ciclo (Figura 1) diz respeito a nova compreensao, quando se chega
a um novo inicio, a uma compreensao enriquecida dos objetivos do ensino, do
conteudo a ser ensinado, das estratégias empregadas e também dos alunos, confi-
gurando a consolidacdo de novas compreensoes e de aprendizagens pautadas na
experiéncia. Segundo Shulman (1987), essa nova compreensao ndo ocorre auto-
maticamente, mesmo apos a avaliacdo e, inclusive, reflexdo. Para ele, sdo neces-
sdrias estratégias especificas de documentacdo, andlise e discussao.

Shulman (1987) esclarece que, embora os processos de acdo e raciocinio
pedagogicos estejam apresentados em sequéncia, isso ndo significa que represen-
tem um conjunto de estdgios, passos ou fases fixas. Alguns deles podem ndo ocor-
rer ou se dar de forma truncada; outros sao ignorados ou, ao contrdrio, mais bem
elaborados, ocupando, portanto, um tempo maior nesse modelo. De qualquer



modo, esse processo pode promover a construcdo de conhecimentos relativos a
como ensinar diferentes assuntos, para diferentes alunos e em contextos distin-
tos. Vale ressaltar que as atividades de compreensdo, transformacao, avaliacdo e
reflexdo continuam a ocorrer durante a atividade do ensino (instrucdo). Assim,
é por meio da acdo e do raciocinio pedagodgico que os conhecimentos que se
encontram na base da docéncia sdo transformados durante o desenvolvimento
profissional do professor. H4, por conseguinte, estreita relacdo e — por que ndo
dizer — interdependéncia entre os processos de acdo e raciocinio pedagdgicos e o
PCK, ja que “ambos somam esforcos no sentido comum de transformar os conhe-
cimentos dos futuros professores em conhecimentos ensindveis, compreensiveis
e uteis para os alunos” (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2011, p. 283).

METODO

Este estudo teve por objetivo identificar as tendéncias e caracteristicas das pesqui-
sas que recorrem ao conhecimento pedagégico do conteido efou aos processos
de acdo e raciocinio pedagbgicos, como constructos tedricos. Foi realizada uma
revisdo da literatura, na modalidade definida como revisao integrativa, porque
sua proposta é responder, de modo planejado, a perguntas especificas. Nesse tipo
de revisao, procedimentos metodoldgicos explicitos sdo empregados para identi-
ficar, selecionar e avaliar criticamente os estudos ja realizados e o conhecimento
j& construido, de modo a alcangar uma sintese dos estudos jd publicados e, con-
sequentemente, uma compreensao mais abrangente de um fenémeno particular
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011). Para tanto, foram seguidas as sugestoes da-
das por Botelho, Cunha e Macedo (2001), que envolvem uma sucessao de etapas
definidas.

A primeira etapa consistiu na “identificacdo do tema e selecdao do proble-
ma de pesquisa”, momento que incluiu o estudo de defini¢oes tedricas. Foi nela
que se estabeleceu de forma clara e especifica a questao de pesquisa, a qual, por
sua vez, norteou a especificacdo dos descritores da estratégia de busca e a escolha
dos bancos de dados a serem consultados. Tomaram-se, como corpus de andlise, 0s
estudos presentes nas trés bases mais utilizados, a saber: banco de dissertacoes e
teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes),
o website do Scientific Electronic Library Online (SciELO)? e do Educ@,® no perio-
do que foi de 1986, quando o conceito PCK foi divulgado pela primeira vez, até
janeiro de 2019. Os termos utilizados para a busca nos campos titulo, resumo e
palavras-chave foram: conhecimento pedagégico do contetido, PCK, acao e racio-
cinio pedagdgico, e processos de acdo e raciocinio pedagogicos.

2 SciELO (Website http://www.scielo.br) € uma biblioteca eletronica que agrupa um acervo selecionado de periodicos
cientificos brasileiros.

3 Educ@ é uma biblioteca virtual que objetiva proporcionar um vasto acesso a colecdes de periodos qualificados na area
educacional.
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Na segunda etapa, buscou-se “estabelecer critérios de inclusdo e exclu-
sdo de dados”. Assim, empregou-se, como principal critério de selecdo, o uso do
PCK e do processo de acao e raciocinio pedagdgicos como categorias teoricas. O
processo de “identificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados” — tercei-
ra etapa — exigiu a leitura criteriosa dos titulos, resumos e palavras-chave, para
verificar a adequacdo do critério adotado e também a organizacdo de uma tabela
com os estudos pré-selecionados para a revisao integrativa. Na quarta etapa —a de
“categorizacao dos estudos selecionados”, foram estabelecidos os descritores de
andlise, ou seja, “os aspectos a serem analisados na classificacdo, descricao e and-
lise do material alvo-de-estudo, de forma a perceber caracteristicas em comum e
tendéncias entre eles” (MEGID NETO, 1999* apud GOES; FERNANDEZ, 2018, p. 101).
Para cada descritor, foram definidos dois ou mais indicadores, termo utilizado em
referéncia aos subdescritores.

Na quinta e dltima etapa, na qual se dd a “andlise e interpretacao dos
resultados”, os seguintes descritores foram discutidos e interpretados: a) a forma
de divulgacdo do estudo; b) o tipo de pesquisa; c) os participantes de interesse dos
estudos, em relacao a fase do desenvolvimento profissional docente e ao segmen-
to de atuacdo; d) a drea de conhecimento; e) os métodos e estratégias adotados na
coleta de dados; f) os principais aspectos observados nos estudos quando da des-
cricao de seus resultados. Foi possivel, assim, evidenciar os pontos que permitiam
identificar as tendéncias e caracteristicas das pesquisas brasileiras consultadas,
sobre o PCK e os processos de acao e raciocinio pedagégicos. Cabe esclarecer que
a andlise resultou da leitura tanto dos resumos como, quando necessario, dos
trabalhos na integra.

PRINCIPAIS ACHADOS

Foram localizadas 114 producoes, das quais 39 eram artigos cientificos, 49
eram dissertagoes e 35 eram teses. Essas formas de divulgacdo foram publicadas, em
maior nimero, principalmente a partir de 2011 (Gréafico 1), com maior concentra-
¢do no ano de 2015, com 24 publicacgoes e, ainda, nos anos de 2017 e 2018, com 15
e 14 producoes, respectivamente. Esse dado indica que a disseminacdo das ideias
do autor no Brasil é recente.

4 MEGID NETO, J. Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensino de ciéncias no nivel fundamental. 365p. 1999. Tese
(Doutorado em Educacgdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1999



GRAFICO 1
QUANTIDADE DE ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES SOBRE O PCK E OS PROCESSOS DE
ACAO E RACIOCINIO PEDAGOGICOS, ENTRE OS ANOS DE 2003 A 2018
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Fonte: Elaborag¢do das autoras.

Para o descritor tipo de pesquisa, foram adotados trés indicadores: pesquisa
empirica, pesquisa tedrica e estudos de revisdo da literatura. Foram considera-
das pesquisas empiricas aquelas que pressupoem a obtencdo de dados a partir
de fontes diretas, ou seja, pessoas que conhecem, vivenciaram ou tém conheci-
mento sobre o tema, fato ou situacdo, recorrendo a instrumentos de coleta de
dados em campo. Considerou-se pesquisa tedrica aquela “dedicada a reconstruir
teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos ime-
diatos, aprimorar prdticas” (DEMO, 2000, p. 20). As pesquisas de revisdo da lite-
ratura sdo aquelas que envolvem a busca, andlise e descricao de certo corpo do
conhecimento, procurando responder a perguntas especificas. Entende-se como
literatura todo material relevante escrito sobre um tema: livros, artigos de pe-
riodicos, artigos de jornais, registros histdricos, relatérios governamentais, teses
e dissertacoes e outros tipos. Vosgerau e Romanowski (2014, p. 183) destacam
que hd vdrios tipos de procedimentos de revisdo da literatura, os quais podem
ser agrupados segundo suas caracteristicas: “revisao bibliografica; estudos biblio-
métricos; pesquisas do tipo estado da arte; revisdao narrativa; revisdo sistemadtica,
revisao integrativa; sintese de evidéncias qualitativas; meta-andlise; metassintese
qualitativa ou metassumarizacdo”. Dentre os estudos encontrados, as pesquisas
empiricas foram a maioria, com 92 produgdes, compostas sobretudo por disser-
tagoes e teses. Em seguida, vieram 16 pesquisas tedricas, seis estudos de revisdao
da literatura, trés deles na drea do ensino de Ciéncias (GOES, 2014; VERDUGO-
-PERONA; SOLAZ-PORTOLES; SANJOSE LOPEZ, 2017; GOES; FERNANDEZ, 2018),
dois sobre o conhecimento tecnolégico e pedagdgico do contetido (Technological
Pedagogical Content Knowledge — TPACK). Essa sigla indica a intersecao de trés
conhecimentos — contetido, pedagogia e tecnologia — e diz respeito a capacidade
de saber selecionar os recursos tecnolégicos mais adequados para ensinar um
determinado contetido curricular, algo que, por sua vez, implica saber utilizar
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esses recursos no processo de ensino e aprendizagem (BARBOSA, 2015; CIBOTTO;
OLIVEIRA, 2017), um que analisou como estavam sendo abordados os estudos de
Shulman nas produc¢oes académicas apresentadas na Anped, Endipe e no site da
Capes (VIERA; ARAUJO, 2016).

Observou-se, no conjunto das producoes, que o interesse das pesquisas
em relacdo ao segmento de atuacdo, como ilustrado no Gréfico II, incide prin-
cipalmente no docente da educacdao bdsica que atua nos anos finais do ensino
fundamental efou no ensino médio (N=37), bem como na formacdo inicial de
professores (N=44). Nota-se que had poucos estudos sobre o professor dos anos
iniciais do ensino fundamental e nenhum relativo ao da educa¢do infantil. Sobre
o professor do ensino superior, foram localizadas 12 produgoes. Raros foram os
estudos sobre o professor da educacdo de jovens e adultos, de cursos técnicos e,
ainda, sobre aqueles que atuam em espac¢os nao escolares.

GRAFICO 2
O SUJEITO DE PESQUISA DE INTERESSE DO ESTUDO EM RELACAO AO SEGMENTO DE
ATUACAO
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Fonte: Elaborag¢do das autoras.

Buscou-se identificar, nas produgées, quais os professores tém sido alvo
de investigacdo de acordo com a fase do seu desenvolvimento profissional, como
mostra o Grafico 3. Observou-se que mais da metade dos estudos (N=64) ndo men-
ciona qual é esse momento. No conjunto das producoes, 37 estudos investigaram
professores em formacao inicial; dois debrucaram-se sobre professores inician-
tes, com menos de cinco anos de experiéncia; quatro investigaram professores
experientes e sete estabeleceram andlises comparativas entre professores com
diferentes tempos de experiéncia.



GRAFICO 3
O SUJEITO DE PESQUISA DE INTERESSE DO ESTUDO EM RELACAO A FASE DO SEU
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE
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Fonte: Elaborag¢do das autoras.

Tendo em vista que a formacao do professor, no Brasil, é basicamente dis-
ciplinar, as producoes foram organizadas tomando como referéncia as dreas de
estudo. No conjunto das dissertacoes, teses e artigos, a incidéncia de trabalhos foi
maior em Matemadtica (N=30) e Quimica (N=25), como retrata o Grédfico 4. Houve
também estudos centrados nas dreas de Ciéncias Biolégicas (N=15) e Educacao
Fisica (N=8). Em menor ntimero, vieram trabalhos na drea de Geografia (N=6),
Fisica (N=6) e Musica (N=3). Constaram, ainda, trés estudos que envolviam duas
ou mais areas de conhecimento. Entre os 12 estudos que incidiram sobre o pro-
fessor do ensino superior (Grafico 2), oito vieram da drea da Satide, um do Direito
e trés investigaram o formador que leciona disciplinas de formacao pedagégica,
em cursos de licenciatura. Nao foram localizados, por exemplo, estudos sobre o
professor de Histéria, Portugués, idiomas, Filosofia e Sociologia. Muito provavel-
mente, a maior incidéncia de estudos nas disciplinas de Quimica, Matemadtica e
Ciéncias deve-se ao fato de os estudos desenvolvidos por Shulman e colaboradores
terem influenciado, como jd mencionado, a investigacdo das diddticas especificas.
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GRAFICO 4
DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES POR AREA DE CONHECIMENTO
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Fonte: Elaboracdo das autoras.

No conjunto das producoes, observou-se o interesse em investigar o desen-
volvimento e mobilizacdo do PCK por professores, a partir de diferentes recortes.
Os mais recorrentes foram: a) PCK de temas especificos, especialmente das dreas
de Matemadtica, Ciéncias Bioldgicas e Fisica. As investigacoes incidem sobretudo
em como os docentes ensinam tépicos especificos de uma disciplina, como, por
exemplo, “problemas combinatérios” em Matemadtica ou “solucoes” em Quimica,
de maneira a ganhar acesso aos conhecimentos e habilidades desenvolvidas para
ensinar um tema em particular, de sorte a conduzir o aluno ao entendimento/
aprimorado da matéria; b) desenvolvimento e mobilizacao do PCK tendo em vista
diferentes momentos da constituicdo profissional profissional, especialmente de
professores experientes; c¢) desenvolvimento do PCK de professores que partici-
param de processos reflexivos no contexto de grupos colaborativos; d) categorias
de base de conhecimento, como, por exemplo, a influéncia do conhecimento do
contexto (professor, estudante e instituicdo de ensino) na forma de ensinar do
professor (PCK); e) desenvolvimento e mobilizacdo do conhecimento tecnolégico
e pedagdgico do contetido (TPACK); f) papel das prdticas formativas e do forma-
dor, na construcdo do PCK de estudantes de cursos de licenciatura.

Foram localizados apenas quatro estudos que investigam as relagoes entre
o PCK e o processo de agdo e raciocinio pedagégicos em contextos de formacao.
Esses estudos discutiam a possibilidade de se construir a base de conhecimentos
para o ensino desde sua formacao inicial, colocando em evidéncia os processos de
raciocinio pedagégicos envolvidos em situacoes de estdgio supervisionado e em
atividades que requeriam processos de reflexdo compartilhada. Tendo em vista
que investigar os conhecimentos que estdo na base da docéncia é um proces-
so complexo, buscou-se identificar, nas producées analisadas, os procedimentos
metodolégicos empregados para acessar os conhecimentos profissionais dos pro-
fessores. Como bem ressalta Fernandez (2015, p. 517), o “estudo do PCK de um
professor é bastante complexo, devido, entre outros aspectos, ao fato de se tratar



de um conjunto de conhecimentos implicitos, que devem ser de alguma forma
explicitados”. Procurou-se, assim, verificar quais eram os procedimentos meto-
dolégicos mais utilizados para investigar o PCK dos professores,” bem como os
processos de acdo e raciocinio pedagégicos.

Dos 92 trabalhos de natureza empirica, 18 pesquisas utilizaram um nico
instrumento de coleta de dados; os demais combinaram de dois a quatro ins-
trumentos como forma de acesso ao PCK. Os mais utilizados foram: entrevista
(N=39), observacao (N=28), registros audiovisuais de aulas efou discussoes (N=20),
questiondrio (N=22), narrativas (N=15), didrios ou registros escritos (N=27) e and-
lise e/ou elaboracdo de sequéncias diddticas de aula e/ou planejamento de ensino
(N=16). Em menor numero, foram empregados relatérios, portfolios e ferramen-
tas digitais como féruns, chats, moodle e softwares.

Os instrumentos Content Representation (CoRe) e Profissional and
Pedagogical Experience Repertoires (PaP-eR) foram empregados em 13 pesquisas,
sempre articulados a outros, por pesquisadores da drea de Ciéncias, na tentati-
va de ter acesso a e documentar o PCK de professores (LOUGHRAN et al., 2001;
LOUGHRAN; MULHALL; BERRY, 2004). O CoRe tem a pretensdo de, ao fazer isso,
analisar aspectos particulares do PCK. Trata-se, portanto, de um instrumento de
pesquisa e também de uma alternativa para estimular a reflexdo do professor e
analisar de que maneira ele pode reverter possiveis aspectos negativos de sua aula
ao refletir sobre sua prépria pratica. Esse instrumento é empregado para aceder a
compreensao do conteudo das ideias centrais associadas ao tema, que é objeto de
ensino e que pode ser usado tanto individualmente como em grupo (LOUGHRAN;
MULHALL; BERRY, 2004; FERNANDEZ, 2015).

J4 o instrumento PaP-eR emerge de situacoes reais da prdtica docente e
ndo se aplica necessariamente a um professor em particular. Trata-se de uma nar-
rativa da prdtica, elaborada pelo pesquisador, baseada em registros de aulas e na
reflexdo de professores, a partir de descri¢oes detalhadas sobre o ensino de um
conteddo, extraidas de entrevistas, de ideias manifestadas em discussoes e inte-
racoes durante a pratica de ensino, entre outras (LOUGHRAN; MULHALL; BERRY,
2004; FERNANDEZ, 2015). Cabe destacar que esses dois procedimentos favorecem
o desenvolvimento do PCK dos professores, uma vez que estimulam a reflexao
sobre a propria prdtica docente e contribuem, assim, para o aperfeicoamento do
PCK (GOES, 2014).

O estudo de caso foi opgao de 12 pesquisas para compreender o processo
de construcdo e pratica do PCK de professores efou licenciandos. Considerando
a multiplicidade de aspectos que caracteriza um caso, os instrumentos de coleta
e registro de dados utilizados pelos pesquisadores sao necessariamente variados,
a saber: entrevistas, andlise de planos de ensino, observacdo ndo participante,
registros audiovisuais de aulas, notas de campo e outros.

5 Cabe destacar que algumas produgdes ndo explicitam com clareza os procedimentos metodoldgicos empregados
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A maioria das pesquisas desenvolvidas no contexto da formacao inicial,
em cursos de licenciatura, explorou: situacoes de estdgio; as atividades nele de-
senvolvidas, em escolas da educacao bdsica, inclusive de regéncia; além de reu-
nides de supervisao. Nesses casos, os instrumentos de pesquisas mais utilizados
foram os didrios ou registros escritos, andlise e/ou elaboracdo de sequéncias dida-
ticas de aula efou planejamento de ensino, relatérios e portfélios. Foi observado,
em oito pesquisas, o uso de situagoes de reflexdo individual ou em contextos
colaborativos, como parte dos procedimentos metodolégicos.

O registro e acesso ao PCK exige, de fato, a combinacdo de multiplos ins-
trumentos de pesquisa e a triangulacdo de dados, de modo a gerar resultados
confidveis, evitando, por exemplo, correr o risco de apenas reconhecer as crencgas
do professor, ji que investigar o PCK efou os processos de acdo e raciocinio pe-
dagogicos exige, como jd mencionado, explicitar conhecimentos implicitos, de
ordem subjetiva. Loughran, Mulhall e Berry (2004), ao investigarem o PCK de
professores de Ciéncias, ressaltam os esforcos para ilustrar o que o PCK pode
envolver, considerando que se trata de construcdao abstrata, idiossincratica, que
sofre influéncias do contexto do ensino, do contetudo e da experiéncia. Assim, o
conhecimento sobre como ensinar determinado contetdo, fazendo com que ele
seja mais bem compreendido pelos estudantes, pode ser o mesmo (ou bastante
similar) para alguns professores e diferente para outros.

Apesar de o presente estudo ndo ter considerado uma anadlise detalhada
dos resultados das producoes analisadas, foi inevitdvel desenhar um panorama
dos principais aspectos observados pelos estudos, na descrigao de seus resultados.
Verificou-se, assim, que, no conjunto das produc¢des analisadas, mais de um terco
explorou, nos resultados de pesquisa, as acoes formativas que favorecem o desen-
volvimento do PCK, tanto na formacao inicial como na continuada. Os aspectos
mais recorrentemente encontrados foram: relacionar conhecimentos teéricos e
praticos para a construcdo do PCK; promover atividades que explorem os conhe-
cimentos que estdo na base da docéncia, em diferentes contextos e momentos
das prdticas formativas; provocar processos reflexivos sistemdticos, nas acoes
empreendidas pelos professores ou licenciandos; investir no uso pedagégico das
tecnologias da informacao e comunicacao (TIC) em processos formativos. Alguns
dos estudos desenvolvidos no contexto da formacdo inicial chamaram a atenc¢ao
para o papel dos formadores, das praticas reflexivas e das estratégias formativas
que favorecem o desenvolvimento do PCK, por meio de uma maior aproximagao
da realidade profissional e das experiéncias praticas.

Cerca de um terco das producoes descreveu, nos resultados, os conhe-
cimentos dos professores investigados, especialmente as pesquisas que tinham
como objeto de estudo o PCK de um tema especifico, o PCK de professores de
determinadas dreas do conhecimento e o PCK de professores em processos for-
mativos. Alguns estudos descreveram os conhecimentos mobilizados para que
determinado contetido fosse ensinado; outros se centraram em como se da a in-
tegracdo, por exemplo, do conhecimento do contetido, do pedagdgico geral, do
curriculo e do contexto. Houve também, em algumas pesquisas, a descricao e



andlise: a) das situagoes em que o professor encontra mais dificuldade para ensi-
nar um tema; b) das dificuldades vivenciadas em situacdes de contexto; c) dos as-
pectos que interferem positiva ou negativamente na construcdo efou mobilizacdo
do PCK e nos processos de acao e raciocinio pedagogicos.

Outro aspecto que se destacou nos resultados das pesquisas que descre-
vem os conhecimentos do professor diz respeito a precdria formacdo em con-
teudos especificos. Inegavelmente, esses sao aqueles que o docente deveria saber
para ensinar e que afetam, consequentemente, outros dominios de conhecimen-
to. Alguns estudos relataram situacoes de intervencao em praticas de formacao
inicial e continuada, que contribuiram para que professores ampliassem sua base
de conhecimento para o ensino e mobilizassem o processo de acdo e raciocinio
pedagogico. Os processos de reflexdo em ambientes colaborativos demonstraram
grande potencial no desenvolvimento do PCK, tanto na formacdo inicial como
na continuada efou em situagoes de trabalho colaborativo na escola. Os estudos
que abordaram essa questdo convergiram para o mesmo ponto: a importancia da
participacdo do professor em grupos colaborativos, que promovem atividades de
discussao, reflexdo e trocas de experiéncia. De fato, eles contribuem para o de-
senvolvimento e aprimoramento do PCK de modo semelhante ao proposto pelo
processo de acdo e raciocinio pedagégicos de Shulman.

EM SINTESE

A revisdo integrativa realizada forneceu importantes elementos para conhecer as
tendéncias e caracteristicas das producoes académicas brasileiras que recorreram
ao PCK e ao processo de acdo e raciocinio pedagdgicos como categorias tedricas.
As producdes identificadas apresentaram grande diversidade em relacdo a drea
de conhecimento, aos objetivos de pesquisa e aos procedimentos metodolégicos
empregados. A despeito dessa diversidade, a andlise permitiu revelar movimen-
tos que ajudam a compor um retrato das producoes na drea, podendo, inclusive,
estimular o desenvolvimento de novos estudos relativos a natureza do conheci-
mento profissional docente.

Observou-se, nos resultados, um aumento significativo de producoes que,
especialmente a partir de 2012, se valem dos conceitos teéricos propostos por
Shulman para desvelar os conhecimentos mobilizados por professores em situa-
¢oes de ensino. A atencdo dada as praticas dos professores e, mais especificamen-
te, ao desenvolvimento e mobilizacdo dos conhecimentos que estdo na base da
docéncia, recorrendo a uma abordagem tedrica e metodolégica que vai além das
percepcoes, opinioes e representacoes dos docentes, pode ser interpretada como
um importante avanco no campo da formacao de professores. Nao se quer dizer,
com isso, que as pesquisas sobre crencas, percepcoes e representacoes sejam me-
nos importantes. Ao contrdrio, a intencgdo é salientar que hd demanda por estudos
que se aproximem das prdticas dos professores e do cotidiano do seu trabalho,
com o intuito de investigar os processos de desenvolvimento e mobilizacdo dos
conhecimentos profissionais.
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Do ponto de vista das maneiras empregadas para acessar o PCK de profes-
sores, notou-se, em parte das producoes analisadas, um rico detalhamento do de-
lineamento tedrico e metodoldgico da pesquisa. Provavelmente, a complexidade
do objeto de estudo, aliada ao uso de multiplos instrumentos de coleta de dados,
exigiu um maior rigor metodolégico. Entretanto, foram também encontrados es-
tudos que deixaram muitas dividas em relacdo aos procedimentos de coleta e
andlise dos dados, corroborando o que vem sendo apontado por vdrias pesquisas:
a fragilidade metodolégica que se faz presente nos estudos na drea da educacao
(ANDRE, 2000, 20009).

Foi também interessante verificar como as dreas de Quimica, Ciéncias
Bioldgicas e Matemadtica tém se dedicado a estudar o PCK de professores em for-
macdo e em exercicio, atuando nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio. Como ja mencionado, essas dreas tém contribuido sobremaneira para o
aprimoramento dos constructos teéricos originalmente propostos por Shulman e,
ainda, para a construcdo de instrumentos para acessar o PCK do professor. Em con-
trapartida, observaram-se: um numero reduzido de estudos voltados aos docentes
dos anos iniciais; e a auséncia de pesquisas sobre o professor da educacdo infantil.

Outro aspecto que chamou a atencao diz respeito ao baixo nimero de estu-
dos que recorreram, na andlise dos dados, ao modelo tedrico do processo de acdao
e raciocinio pedagdgicos, especialmente quando se avalia que o desenvolvimento
do PCK de professores envolve esse processo, a despeito do préprio Shulman ter
evidenciado qudo grande é o desafio inerente a problemadtica (MARCON; GRACA;
NASCIMENTO, 2011). Os referidos autores desenvolveram um ensaio em que es-
tabelecem “um paralelo entre as tarefas desempenhadas pelo conhecimento pe-
dagbgico do contetido e as etapas do processo de raciocinio e a¢do pedagégica”
(MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2011, p. 263) para “verificar como elas convi-
vem, interagem ou, eventualmente, se sobrepoem umas as outras”. Os autores,
em uma interessante andlise desse paralelismo, concluiram que as duas propos-
tas de Shulman (1987) “mantém estreita, reciproca e quase interdependente re-
lacdo uma com a outra” (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2011, p. 263). Assim,
elas se complementam, no “sentido comum de transformar os conhecimentos do
contetido dos futuros professores em conhecimentos ensindveis, compreensiveis
e luteis para os alunos” (MARCON; GRACA; NASCIMENTO 2011, p. 263). Desse
modo, investigacoes que retratem a interdependéncia desses constructos sao pro-
missoras e podem contribuir para o desenvolvimento de prdticas formativas que
integrem esses aspectos tanto no dmbito da formacao inicial quanto naquele da
continuada de professores.

O papel da reflexdo diante de situacoes de ensino reais ou simuladas para
o desenvolvimento do PCK, em diferentes momentos do desenvolvimento profis-
sional, também foi discutido/analisado, na maioria das pesquisas, evidenciando a
aproximacao de Shulman ao modelo do professor pesquisador e do pratico refle-
xivo, como destacado por Rolddo (2007). Shulman e Shulman (2016), em estudo
sobre os distintos modos pelos quais os professores aprendem, ressaltam que a
reflexdo é a chave para a aprendizagem e o desenvolvimento do professor. Em



alguns casos, os processos reflexivos relativos ao PCK foram investigados em con-
textos colaborativos, criados para promover o aprendizado coletivo e a troca de
experiéncias, em prdticas formativas que demandam colaborag¢do e construcao
conjunta de agoes, em especial na busca de solucdo para os dilemas e situagoes-
-problema detectadas em contextos especificos.

Vislumbra-se, portanto, que o PCK e os processos de acdo e raciocinio
pedagoégicos, quando tratados como categorias teéricas, poderdo contribuir sig-
nificativamente para a producdo de conhecimentos no campo da formacdao de
professores e, consequentemente, para a introducao de dispositivos de formacdo
inicial e continuada que possibilitem ao professor ensinar melhor, ao transformar
o conhecimento do contetdo em bom ensino. Em outras palavras, cabe levar os
docentes a saber o que fazer para que, por meio da acdo docente, o conhecimento
seja aprendido e apreendido pelo aluno. Isso exige a consolidacdo de um “re-
pertorio de conhecimentos” coerente e pertinente que corresponda aos saberes
profissionais proprios do professor, considerando as especificidades de cada drea.
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