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SOCIETY-NATURE RELATIONSHIPS IN PERSPECTIVE: ENVIRONMENTAL EDUCATION IN TEACHER TRAINING
COURSES IN CHEMISTRY OF FEDERAL INSTITUTES IN BRAZIL. Environmental Education arises in the context of
understanding the urgency of the environmental crisis and the need to seek answers for its mitigation. The different perspectives of

AE compete for the affirmation of notions of the world, of society, of social well-being, of work and of life. The research investigated
the conceptions of Environmental Education (EA) present in the scope of the Federal Institutes, having as corpus the Pedagogical
Course Project (PPC) of teacher training courses in chemistry offered in these institutions in 23 states and in the Federal District.
The documents were analyzed, in their entire body, with the aid of Textual Discursive Analysis (ATD). The results demonstrate the

predominance of a conservative environmental education, of an apolitical and biologizing character, in the analyzed documents, what

can be reflected in the profile of the chemical educator to be formed in these institutions.
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O SURGIMENTO DO CAMPO DA EDUCACAO
AMBIENTAL: CONJUNTURA INTERNACIONAL E O
CONTEXTO BRASILEIRO

O presente artigo traz reflexdes tedricas e empiricas relacionadas
ao contexto ambiental na formacdo de professores de Quimica no
ambito dos Institutos Federais (IF). Para o desenvolvimento das
argumentagdes aqui tecidas, € importante refletirmos, incialmente,
sobre a problemadtica ambiental tendo em vista suas vertentes tedricas
e o cendrio de estruturagio desse campo de conhecimento.

No sentido de esclarecer as diferengas entre alguns dos termos
usados nesse texto, nos apropriamos da compreensdo de Ribeiro e
Cavassan, ao diferenciarem Natureza, Ambiente e Meio Ambiente.
De acordo com os autores, a Natureza € a realidade dada, a qual
existe independentemente da reacéio com o ser humano. O Ambiente
refere-se a realidade apreendida, no que diz respeito a compreensao
do ser humano sobre os fendmenos que o circundam. J4 o Meio
Ambiente traz imbricadas as relagdes de apropriacio do homem
sobre a natureza.'

O Meio Ambiente, compreendido, desde os primdérdios da
humanidade, como habitat e origem infinddvel de recursos, sempre
refletiu as consequéncias do desenvolvimento de um modelo social
insustentdvel. Alvo de agravos, da exploracio e do descomedimento
humano, o mundo natural nfo era questionado em sua capacidade
de sustento da raca humana. Essa consciéncia s6 surge quando, ao
final da primeira metade do século XX, o potencial destrutivo da
acdo antrépica sobre o meio ambiente se torna tdo evidente que leva
a humanidade a se questionar sobre sua prdpria sobrevivéncia.?

A prosperidade econdmica e social nos anos que se seguiram
ao pds-guerra, tidos como os anos dourados do capitalismo,
fundamentada em um sistema de producdo e um padrdo consumista
que compreendiam o ambiente natural como estoque infinito de
matéria-prima, trouxe consigo a preocupagdo com a capacidade de
manutengdo do conforto e com a perspectiva de uma possivel escassez
dos recursos naturais.’
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O modelo societdrio que compreende o desenvolvimento
econdmico como resposta para todos os problemas sociais, a0 nao
enxergar seus efeitos no meio ambiente e ao ndo propor limites no uso
desse e dos recursos dele advindos, foi responsdvel por incidentes de
grande monta, que trazidos a tona pelas midias de massa, despertaram
nos individuos a preocupag@o com a seguranca social. Desastres como
apoluicdo do ar, em Londres, em 1952; a contaminagdo por mercurio
da bafa de Minamata, no Japdo, em 1954; os acidentes radioativos
nas usinas de Three Miles Island, nos EUA, em 1979, sdo apontados
como exemplos de catdstrofes, com perda de vidas humanas, que
langaram os olhos da humanidade sobre a gravidade e a urgéncia da
questdo ambiental >*

Cabe ressaltar, ainda, o papel ambiguo da ciéncia no processo
de construg@o do campo ambiental. Se, por um lado, € inegavel que
o sistema econdmico baseado no consumo em larga escala foi, e &,
impulsionado pelos avangos tecnoldgicos possibilitados pela Ciéncia,
caracterizados como empreendimento tecnocientifico predatdrio,
€ igualmente certo que o desvelamento e o combate aos impactos
gerados por esse sistema também sdo ensejados por ela.’

A publicagéo do livro Primavera Silenciosa, da americana Rachel
Carson, no qual a autora denunciava os problemas decorrentes do uso
do DDT, mostrou-se um importante marco para o questionamento
sobre o papel do desenvolvimento cientifico na producdo do
desequilibrio ambiental, evidenciando a necessidade de se olhar
e discutir as questdes ambientais no sentido da sobrevivéncia das
geragdes futuras.®

A necessidade de se discutir as questdes relacionadas ao meio
ambiente impulsiona a emergéncia da pauta ambiental em vdrias
frentes. O termo ‘Educacdo Ambiental’ (EA) € utilizado pela
primeira vez durante a Conferéncia de Educa¢do da Universidade
de Keele, realizada na Inglaterra no ano de 1965. Sua utilizacio
se deu na discuss@o das possiveis contribui¢cdes da educagdo na
transformacdo de comportamentos oriundos de uma heranca
cultural de degradag@o ambiental em praticas e valores orientados
para uma cultura de zelo com o meio ambiente, principalmente
através da inser¢do de conceitos de ecologia e de uma perspectiva
preservacionista.’
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De forma andloga ao surgimento do termo, a trajetéria da
institucionalizaciio da EA € marcada por grandes eventos regionais
e mundiais apresentados no Quadro 1.

No contexto brasileiro, € notdvel que os eventos internacionais
citados, que despertavam para a necessidade da expansdo do
conhecimento, a organizagdo e a disseminacdo das politicas
ambientais no dmbito da Educacdo, estimularam o campo da EA
no pafs, em sua formagdo e trajetéria. As recomendagdes externas,
oriundas dos féruns citados e mesmo dos organismos internacionais,
levaram, inicialmente, a criacio da SEMA (Secretaria Especial de
Meio Ambiente), ligada ao Ministério do Interior, no ano de 1973.
Sendo o primeiro 6rgido de gestdo ambiental formado na esfera do
governo federal para tratar das questdes ambientais, a concepgdo da
SEMA, assim como de outras entidades espalhadas pelo pais, se deu
mais por for¢ca maior de grupos, governos e organismos internacionais
que por espontaneidade e iniciativa préprios do cendrio interno.”

Um fato interessante a se notar na perspectiva da constituicio da
EA no Brasil, € que, embora desde 1981 com a institui¢do da Politica
Nacional de Meio Ambiente pela Lei 6.398/81, ja houvesse a previsdo
de EA para todos os niveis de ensino,'! essa se d4 inicialmente muito
mais por iniciativa do setor ambiental que pelo campo da Educagao.
Na esfera do governo federal, por exemplo, enquanto a SEMA possuia
uma divisdo de EA, objetivando o esclarecimento da populagdo
brasileira quanto ao uso comedido dos recursos naturais, desde sua
origem, o Ministério da Educagdo (MEC) s6 viria a constituir um
grupo de trabalho sobre EA, que ficaria conhecido como COEA
(Comissdo Especial de Educagdo Ambiental), em 1991, com a
perspectiva da Rio-92 no ano seguinte.

A década de 1990, e a seguinte, presenciam diversas acdes, por
parte do governo federal, no sentido do enraizamento da EA no
cendrio brasileiro.” Uma dessas a¢des surge como um dos reflexos
da Rio- 92, quando o poder executivo federal institui, em 1994,
o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA), sob
responsabilidade do MEC e do MMA (Ministério do Meio Ambiente),
na figura do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis) , contando com o auxilio do Ministério
da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da Cultura (MinC).

Outro exemplo € a defini¢do, pela COEA em 1997, dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Com o objetivo de
implementar uma politica continuada de formagdo de professores
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com uma compreensdo de EA de cardter transversal, os PCN tiveram
que superar o dilema de inserir a EA, que € necessariamente um
tema interdisciplinar, em um sistema educacional pautado pela
compreensdo disciplinar do processo formativo e pela rigidez do
curriculo. Concebida em 1997, a primeira versdo dos PCN era dirigida
apenas aos professores da primeira fase do Ensino Fundamental
(1° a0 4° ano). Em 1998 a abrangéncia de sua acdo € ampliada para
a segunda fase (5° ao 8° ano) e passa a contemplar todo o Ensino
Fundamental. O fim da década marca a oficializac¢do da presenca da
EA nos diferentes niveis e modalidades de ensino, através da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei 9.795,
sancionada em 1999.1

Um importante apontamento, entretanto, é feito por Layrargues
quando sinaliza que, embora a garantia da inser¢do da EA na
Educacdo represente uma conquista apés mais de duas décadas
de esforcos dos educadores ambientais, essa deve ser alvo de uma
andlise critica sobre os principios, as possibilidades e as limitagdes
da perspectiva de EA proposta no texto legal.!?

Nesse sentido, apesar de apontar em seu quarto artigo, como
principios bdsicos da EA, um enfoque humanista e holistico, a
leitura que se pode fazer da PNEA, jd em seu primeiro artigo, € a de
uma concepgdo de EA de cardter completamente antropocéntrico e
conservacionista.'

Aprovado em janeiro de 2001 através da lei 10.172, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio 2001-2011, em
consondncia com a PNEA, consolidou a abordagem integrada e
transversal da EA como uma das metas e objetivos para o Ensino
Fundamental. Sua versdo seguinte, entretanto, a despeito de
trazer como uma de suas diretrizes a “promog¢ao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”,"> ndo menciona a EA de forma direta, nem contém
objetivos para seu estimulo.

Resultado da necessidade de orientag¢des quanto implementacio
da PNEA e de defini¢@o de suas caracteristicas gerais, as Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacio Ambiental (DCNEA) sdo
estabelecidas em junho de 2012 pela Resolucdo N° 2 do Conselho
Nacional de Educacdo, reafirmando a EA como “pritica educativa
integrada e interdisciplinar”.'®

Cassiano aponta o cardter critico-transformador do papel da EA
destacado nas DCNEA ao associarem os agravos ao meio ambiente

Quadro 1. Quadro resumo com eventos mundiais e suas principais contribui¢cdes na trajetéria de institucionalizacdo da EA

Evento/Local Ano de realizacdo | Principais contribui¢des na sistematizagdo da drea de Educagdo Ambiental
- Sao langadas na comunidade internacional as primeiras propostas de qualificacdo
de educadores para trabalhar com a temadtica ambiental e desenvolvimento de
Conferéncia de Estocolmo (Estocolmo) 1972 métodos para a implantac@o da incipiente Educagido ambiental.?
- Recomendac@o da constituicdo de um programa internacional de educacdo
ambiental.
. _ . -Publicag¢ido do que ficou conhecido como a Carta de Belgrado, um documento
Encontro Internacional de Educagdio Ambiental 5 que hieou ¢ . . & N
(Belgrado) 1975 que estabeleceu seis objetivos para a EA ainda considerados atuais.
- Criagdo do Programa Internacional de Educacido Ambiental (PIEA).
. » - Principal marco regulatério da EA por ter definido, como consequéncia da
1* Conferéncia Intergovernamental de Educacdo p~ . gl P .. (/]u.
K . 1977 declarac@o ratificada em seu encerramento, os objetivos, as caracteristicas e os
Ambiental (Tbilisi) . . ~ 1o
meios orientadores do entdo recente campo de saber.
- Criagéo de um quadro tedrico-metodolégico que recomendava a reorientagdo
Conferéncia de Moscou (Moscou) 1987 dos processos educacionais no sentido da materializa¢do da educagio ambiental.
Dai surge também um plano para expansdo da EA durante a década de 90."
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvi- 1992 - Publicagdo da Agenda 21, documento que firmava compromissos para o desen-
mento e Meio ambiente (Rio de Janeiro) volvimento da sustentabilidade e para a elevacdo da qualidade de vida no planeta.
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e . . . R .
K . ~ ! . ! L. ! - A EA é reconhecida, ao lado da economia, da legislac@o e da tecnologia, como
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a 1997 . - ,
. . um dos quatro pilares da sustentabilidade.
Sustentabilidade (Tessalonica)
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aos tipos de relagdes que constituem o tecido social, em sua critica
as praticas pedagdgicas de uma EA de cardter ingénuo e apolitico e
ao ressaltarem o pensamento critico-reflexivo como um dos aspectos
da EA.Y

Entende-se que as DCNEA promoveram uma preocupagao,
no ambito das Instituicdes de Ensino Superior (IES), em inserir as
questdes ambientais em projetos institucionais no sentido de atender
as normativas e que tal inser¢@o possibilitou caminhos para que os
cursos superiores passassem a discutir a problemdtica ambiental em
suas propostas pedagdgicas. Essa insercio nos projetos institucionais
¢ ressaltada por Quinelato e Lindino (2015, p. 12) ao salientarem
a necessaria discussdo sobre a temdtica ambiental nas diversas
instancias académicas para a

operacionalizacdo desses principios dentro do espago
universitdrio e nos processos de gestdo institucional, bem
como, na reestrutura¢do dos curriculos dos cursos, ganhando
visibilidade temas como as preocupac¢des com questdes
socioambientais, numa perspectiva de fortalecimento dos
conteddos cldssicos em consondncia com o trabalho com
temas complexos que a contemporaneidade nos apresenta.'®

A seguir, discutiremos de forma mais especifica as questdes que
relacionam a EA e a formacado de professores, assunto que baliza o
presente texto.

A EDUCACAO AMBIENTAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

A formagdo da identidade docente € entendida como um
processo de construgdo histérica do sujeito, cuja trajetdria se dd no
enlace das relagdes entre os individuos e nas representacdes sociais
desses individuos. Tais representacdes também sdo estruturadas a
partir de documentos, leis e normativas que regem a formagdo e a
carreira docente.’ Dessa forma o perfil de educador presente hoje no
quadro da Educagéo Bésica € derivado das politicas que organizam
e delimitam o perfil desse profissional a ser formado no ambito dos
cursos superiores.

Nessa perspectiva, as DCNEA orientam a inclusdo da EA nos
cursos de licenciatura ao estabelecerem que os cursos de formacdo
inicial capacitem os futuros educadores para o desenvolvimento
didatico e pedagdgico da dimensdo ambiental, em suas atividades
escolares e académicas.'® Todas as resolucdes referentes as diretrizes
para formacio de professores incluem as questdes ambientais como
elementos importantes para que os futuros professores possam discutir
e trabalhar a EA no contexto da educagio bdsica .

Destacamos que ndo s6 as licenciaturas que formam professores
de dreas especificas passaram a trabalhar a EA em seus contextos
formativos. Os cursos que formam professores para os anos iniciais
também se apropriaram desse viés formativo. Modesto e Aradjo
ampliam essa discuss@o trazendo a ambientaliza¢do nos cursos
de Pedagogia. Os autores explicitam que o curso, como lugar de
abordagem da relagdo agdo-reflexdo-agdo, “ ndo pode se eximir de
desvelar ao aprendente que a atual crise ambiental é decorrente da
acdo antropocéntrica frente ao meio ambiente que orienta a 16gica
de producdo e que historicamente se instaurou na sociedade em que
vivemos (p. 2).2

A formagdo de professores de Quimica € também orientada, de
forma especifica, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Quimica (DCNCQ). Esse documento traz orientagdes para
a estruturagdo das graduagdes em Quimica no pais, nas modalidades
Bacharelado e Licenciatura. A dimensdo ambiental € evidenciada
nesse documento ao explicitar que o profissional licenciado deve
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estar preparado para “compreender e avaliar criticamente os aspectos
sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
aplicacdes da Quimica na sociedade”. 2 E importante destacarmos que
as DCNCQ ndo explicitam a forma de inser¢ao da dimensdo ambiental
no curriculo. No entanto, o fato de sinalizarem a perspectiva ambiental
como componente da formagdo dos profissionais da quimica,
licenciatura e bacharelado, mostra-se como elemento importante
para a estruturagdo curricular, que veio ap6s os anos 2000, em que
muitos cursos inseriram disciplinas de Quimica ambiental e de EA
em suas matrizes curriculares.

Contudo, considerando-se o histérico da inser¢do da EA na
formagdo de professores, Sauvé aponta que embora exista um
discurso de preocupacdo comum com o meio ambiente, materializado
nas IES na propaganda de uma ambientalizacdo curricular e no
reconhecimento da EA como potencial elemento transformador da
relagd@o do individuo com o meio em que se encontra inserido, ainda
sdo muitos os espagos formativos formais, que, na contramio da
perspectiva critica, expressam grande inclinagcdo a uma formacio
ambiental pouco problematizadora.**

Zuin denuncia, em sua andlise da ambientalizacdo curricular de um
curso de Licenciatura em Quimica, a visdo errdnea presente em grande
parte desses cursos, de que as disciplinas de Quimica Ambiental sdo
as que primordialmente devem dar conta da problemadtica ambiental >
Cabe ressaltar que tal ponto de vista € antagdnico ao preconizado
pela PNEA e pelas DCNEA, que determinam a inser¢io da tematica
ambiental de forma transversal nas diferentes disciplinas. A autora
alerta para a presenca da concepcio de que a simples aquisi¢do de
conhecimentos cientificos em Quimica seria suficiente para dar
ao licenciando capacidade de discussdo e posicionamento frente a
questdes sociais e cientificas relacionadas a problematica ambiental,
ficando as disciplinas de formacdo humanistica, dentre elas as de
cardter pedagdgico, responsdveis apenas por assuntos eventuais e
periféricos a respeito dessa temadtica.

Zuin denota ainda que a perspectiva de responsabilizacao
de apenas uma disciplina de determinado contetido acerca do
trabalho com a questdo ambiental é muito restrita.’ De acordo com
a autora, o ideal seria a permeabiliza¢do de todo o curriculo por
essa discussdo, passando, além das disciplinas tedricas e praticas,
também pela pesquisa e extensdo, conseguindo atingir toda a IES.
Essa perspectiva seria a da ambientalizac¢do curricular, conceito
desenvolvido pela Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino
Superior (ACES), que compreende a inser¢do de conhecimentos,
de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos
estudos e curriculos universitdrios, no sentido de educar para a
sustentabilidade socioambiental.®

A formacdo de professores de quimica no Brasil se d4 no ambito
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas. De
acordo com dados da Plataforma e-Mec, atualmente existem 409
cursos de Licenciatura em Quimica ativos no pais. Desses, 347 sdo
ofertados por IES ptublicas e 96 sao de responsabilidade dos Institutos
Federais (IF).

A oferta de cursos de Licenciatura em Quimica no ambito dos
IF decorre da propria legislacio de criacdo desses institutos, a partir
da qual 20% da dotagdo orcamentdria deveria ser para cursos de
licenciatura e programas de formacdo pedagdgica.?® Considerando-se
que os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, que precederam
os IF, j4 ofertavam cursos de cardter tecnoldgico, como cursos de
Quimica em nivel médio e superior, a oferta das licenciaturas em
quimica tornou-se um caminho natural no aproveitamento da estrutura
dos institutos.

Segundo Lima, o fato desses cursos serem direcionados a
determinadas dreas do conhecimento propedéutico, demonstra que
h4 uma clara tendéncia para as licenciaturas dentro do contexto de
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insercdo dos IF.?” A autora nos chama a aten¢do também para o fato
de que a oferta de cursos de formagao de professores em instituicdes
com vocacdo para a educagdo técnica e tecnoldgica se traduz
em particularidades que fazem das licenciaturas nos IF um locus
completamente novo, com caracteristicas de formagao tecnoldgica e
diferente dos cursos oferecidos em outras IES. Ressalta-se que o termo
“novo” relacionado a oferta de licenciaturas nos IF tem relacido com
o fato de que os cursos de licenciatura ofertados pelas universidades
brasileiras remontam sua criacéio a década de 1930 do século passado.

Tendo em vista que os IF sdo responsaveis pela oferta de 1/3 dos
cursos de licenciatura em Quimica oferecidos pelas IES publicas
no pais e configuram se como institui¢des de tradicdo técnica, com
particularidades especificas, torna-se fundamental compreender as
nuances desse locus de formacdo de professores e de que maneira
suas propostas formativas abarcam questdes importantes que
envolvem perspectivas criticas, posicionamentos transformadores e
questionamentos para a drea de ensino de quimica considerando-se
tanto os direcionamentos legais para a inclusdo da EA no dmbito da
formacéo de professores, quanto o contexto atual de degradagdo do
meio do ambiente no qual faz-se necessario e urgente a discussdo da
problematica ambiental.

Nessa perspectiva, emerge o foco que balizou o desenvolvimento
desta pesquisa que objetivou compreender a abordagem da tematica
ambiental, as concepgdes de EA e as caracteristicas da formagdo do
educador quimico na perspectiva ambiental que sdo delineadas nas
propostas pedagdgicas das licenciaturas em quimica ofertadas pelos
IF expressas nos projetos pedagdgicos desses cursos. No sentido de
sustentar as discussdes dos dados da pesquisa, torna-se importante
explicitar as diferentes correntes de pensamento relacionadas a
compreensdo de EA fundamentadas na literatura. No sentido de
discutir as questdes aqui propostas, discutiremos nos proximos topicos
as relacdes sociedade-natureza na EA, apresentaremos o percurso
metodoldgico desta pesquisa e discutiremos os resultados a partir
da anélise realizadas nos 78 PPC dos IF.

RELACOES SOCIEDADE-NATUREZA NA EDUCACAO
AMBIENTAL: CONSERVACIONISMO, PRAGMATISMO
E PERSPECTIVA CRITICA

Centrando a discussdo nas concepgdes de EA que marcaram a
histéria de sua institucionaliza¢@o no cendrio nacional, faremos uso
da classificagio proposta por Layrargues e Lima, que distinguem tais
concepcoes em trés grandes macrotendéncias: conservacionista, critica
e pragmadtica.”® No entanto, essa ndo € uma classificagio fechada, pois
dialoga de forma coerente com outros referenciais usados para discutir
as questdes ambientais na formagao de educadores.

A formagdo do campo da EA no Brasil tem como caracteristica
a presenga marcante de uma &nfase conservacionista que exerceu,
em um momento inicial, total predominancia dentro do campo.
Essa concepcio, embora tenha sido alvo de criticas, e mesmo tendo
passado a dividir o campo com outras compreensdes de EA, ainda
se faz presente nas praticas de Educagdo Ambiental, sobretudo entre
os educadores ambientais que ndo fazem parte do “nticleo orientador
do campo”.”

O conservacionismo consiste em uma concepcido de EA que
embora perceba a urgéncia da problematica ambiental, a compreende
através de uma OGtica estritamente ecoldgica que entende o meio
ambiente como simples natureza, um ente completamente afastado
do homem e de qualquer construto social. Sua 16gica estd centrada
na conservagdo dos recursos, seja no que tange a qualidade ou a
quantidade desses. Os problemas ambientais seriam, assim, frutos da
ingenuidade dos individuos frente a importancia do mundo natural
para a vida humana, resultantes do desconhecimento do homem
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sobre questdes ecoldgicas, biogeoquimicas e do funcionamento dos
ecossistemas. 230

Ainda segundo essa concepc¢ao, a responsabilidade pelos impactos
ambientais € atribuida a um humano genérico, distribuindo a todos
os homens iguais parcelas de culpabilidade pelos danos ambientais,
como se cada um fosse responsavel pela produgdo e consumo
desenfreados e pela polui¢do, em igual proporcdo. Essa ideia é
rechacada por Loureiro quando ele afirma que

E inaceitivel culpar o homem como algo homogéneo, ji
que o que qualifica a agdo predatéria ndo € a agdo humana
abstratamente, mas modos especificos de relagdes sociais
que determinam formas de uso e apropriacio da natureza,
pautadas na exploragdo intensiva do trabalho e dos recursos
vitais disponibilizados pela natureza. (p. 25)*'

A concepc¢do conservacionista, desconsiderando os recortes
sociais que caracterizam a sociedade de classes, ignora a distribuicio
desigual dos agravos e dos riscos ambientais, furtando-se a necessaria
dentincia dos conflitos socioambientais que permeiam a questio
ambiental e das desigualdades sociais e de poder que sdo fruto
do sistema capitalista que “sustenta um adequado padrdo de vida
para alguns em detrimento do péssimo padrdo de vida para outros”
(p. 56).2

Afastando-se de uma pratica educativa despolitizada, a EA
Critica assume a luta por uma nova relacdo entre os seres humanos e
o meio ambiente que, baseada na ideia de justi¢a ambiental, entende
que todos os cidaddos t€m direito a um ambiente limpo e saudavel,
se contrapondo ao padrio consumista vigente e buscando promover
a distribuicdo dos bens ambientais de forma justa, soliddria e que
caminhe rumo a uma coletividade sustentdvel.**3

Defendendo a ideia de que essa nova cultura ambiental s6 pode
ser construida em conjunto com a superacio do modelo capitalista,
a EA Critica aponta que a resolucdo da crise ambiental ndo se
daria, portanto, pela promocao de reformas setoriais. Se daria sim
através de uma ampla renovagéo pluridimensional que fosse capaz
de romper com o capitalismo e, consequentemente, de promover
uma transformacéo na Ciéncia, nas institui¢des, nas relacdes sdcio-
politicas e nos valores éticos e culturais.?$323

A préatica pedagdgica centrada nessa vertente volta-se para a
formacgdo de uma cidadania ecolégica que permita ao educando se
enxergar como elemento em uma estrutura socioecondmica que ¢
carregada de uma ideologia dominante que expressa seus interesses
na forma de expectativas e exigéncias de padrdes de comportamentos.
Implica também compreender que as relagdes de agravo observadas
entre os individuos de uma sociedade e o meio ambiente nio € fruto,
como concebem as concepgdes conservacionistas, da auséncia de
conhecimento ou de empatia em relacdo a natureza, mas sim das
condic¢des impostas pela realidade em um dado momento histdrico.

A EA critica assume o papel da inclusdo do debate, e da
compreensdo, das condi¢des politico-ideoldgicas dos mecanismos
de reproducdo social e de que a mediagdo da relacio homem-
natureza se da no ambito das rela¢Ges sociais, culturais e de classes.
Ainda segundo os autores, dentro dessa perspectiva “nio € possivel
compreender os problemas ambientais dos conflitos sociais, afinal a
crise ambiental nfio expressa problemas na natureza, mas problemas
que se manifestam na natureza” (p. 68).32

Assim, contrapondo-se a reproducio das condi¢des dadas pelo
padrio social vigente, a EA Critica aborda um fazer educacional
que instrumentalize educadores e educandos, enquanto sujeitos
sociais em formagdo, para intervir na realidade posta de forma
politica e questionadora e que objetive a suplantacio desse modelo
socioecondmico.
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Layrargues e Lima abordam uma terceira vertente em que se
inscrevem as concepgdes de EA: a vertente pragmatica.?® Os autores
aenxergam como um outro momento da perspectiva conservacionista,
que soube se adaptar as mudangas politicas e de mercado levadas
a cabo pelo pensamento neoliberal que se imp0ds sobre o mundo
a partir da década de 80. Sendo fundamentada nas ideias de uma
economia sustentavel e no forte apelo ao ambientalismo de resultados,
surgidas sobretudo durante os anos 90, essa vertente se caracteriza
pela operacdo de mudangas superficiais e comportamentais dentro
de limites estabelecidos pela 16gica de mercado que, frente a nova
dindmica social, necessitava de transformagdes “cosméticas” na sua
relagdo com o meio ambiente .?#

Assim como a vertente conservacionista, da qual deriva, o
pragmatismo ambiental entende o meio ambiente como um ente
apartado dos componentes humanos e sociais. Sua dindmica discursiva
se traduz em um mecanismo de corre¢do das fragilidades dos sistemas
produtivo e consumista por meio da mudanga de comportamento
dos individuos. O pragmatismo na EA se traduz, assim, como
um mecanismo de corre¢do de imperfei¢des dentro da estrutura
social vigente sem, contudo, questionar a ordem socioecondmica
que governa essa sociedade. Atendendo a légica de mercado, essa
tendéncia defende pautas como a da economia de energia e de dgua,
da reciclagem e do consumo sustentavel, viabilizando a manutengao
do modelo consumista que serve ao capital.*?

Sua proposta pedagdgica se centra na busca por atitudes praticas,
efetivas e bem-sucedidas em um curto espago de tempo, exigidas pela
urgéncia da crise ambiental. Assim, embora aborde conceitos como
cidadania e perspectiva social, seu foco estd em uma pedagogia de
resultados que nao aborda uma proposta de formacao pela reflexao.
Seu interesse € a mudanca de comportamentos individuais, um agir
pragmatico, no qual a teoria assume importincia secundaria.’

Imbuida da légica de mercado, ao qual se vincula e a cujos
interesses atende, a concepcdo pragmdtica descaracteriza a natureza
politica da EA. Sua pedagogia passa a se caracterizar, entdo, por uma
perspectiva domesticadora. O educando € levado a se compreender
enquanto agente da transformacdo do modo de consumo. Cabe a
ele, como cidaddo em formagao, a operacdo de mudangas em seu
comportamento e na sua relacdo individual com o meio ambiente. E
esse direcionamento que, por se associar a manuten¢do do modelo
societdrio capitalista, favorece os interesses da classe dominante. Ao
direcionar o individuo para a “conscientizagio ecoldgica”, centra sua
preocupacdo em questdes como o descarte do lixo por ele produzido,
com a reciclagem e com o consumo sustentdvel, mas o coloca em
condicio de alienamento em relagio a 16gica predatdria do modo de
produgéo capitalista. 3

No ambito da discussdo da ambientalizagdo da Quimica, tem
ganhado cada vez mais espago a discussdo dos pressupostos da
Quimica Verde (QV). Apoiada em doze principios que norteiam sua
ideia de sustentabilidade, essa filosofia surge no inicio da década
de 1990, nos Estados Unidos da América, defendendo o desenho e
o desenvolvimento de novas rotas sintéticas e processos quimicos
capazes de reduzir ou mesmo eliminar a produgdo de substancias
nocivas a satide humana e ao meio ambiente.’”-*

Uma importante critica feita a essa filosofia se centra em seu
caréter apolitico. Buscando caminhos para a correg¢do das falhas
geradas nos processos de desenvolvimento industrial dos processos
quimicos, e que levam a degradaciio do meio ambiente, as ideias da
QV se ocupam de reformas setoriais sem, no entanto, questionar o
padrdo de producdo e de consumo imposto, caracteristica que, como
discutimos anteriormente, se alinha aos propésitos de uma concepcao
pragmaética da problemdtica ambiental. Salientamos que, embora haja
criticas as perspectivas da QV no contexto da EA, alguns autores
estabelecem importantes e construtivas relacdes entre os principios
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da QV e a ambientalizagio dos curriculos de formagio de professores
de quimica tendo em vista a inser¢do da dimensdo ambiental nesse
processo formativo.>’

A partir de tais pressupostos, e retomando os objetivos da
pesquisa, trabalhamos na investigacdo dos 78 PPC de licenciatura
em Quimica dos IF no sentido de compreendermos as concepcdes de
EA presentes nos documentos, tendo em vista as trés macrovertentes
anteriormente discutidas: conservacionista, critica e pragmadtica.

Ressaltamos, entretanto, que embora a andlise tenha tido como
recorte os IF, os cursos de Licenciatura em Quimica ofertados
nas universidades também precisam ser analisados em termos de
perspectiva de EA, pois sdo ofertados em maior quantidade e ha mais
tempo. O que, ndo necessariamente, garante que os vieses de EA
para esses cursos se configurem, em sua maioria, de forma critica.
A discussdo sobre as abordagens de EA na formagao e professores
de Quimica apresenta ainda lacunas em termos de pesquisa. Nossa
afirmagdo decorre de levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), para a pesquisa de mestrado que
deu origem a este artigo, pois identificamos que, entre os anos de 2000
e 2020, foram desenvolvidas apenas quinze pesquisas de mestrado
e doutorado que tém como enfoque a formacgdo e professores de
Quimica e a EA.¥

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Explicitadas as vertentes tedricas que sintetizam as compreensdes
de EA que deram suporte a investigag¢do em tela, apresentaremos a
seguir os caminhos metodoldgicos da pesquisa que se configura pela
Andlise Textual Discursiva (ATD) a partir das propostas pedagdgicas
de cursos de Licenciatura em Quimica ofertadas nos Institutos
Federais.

Este trabalho se configura como uma pesquisa de cardter
qualitativo do tipo andlise documental. A andlise documental € o tipo
de pesquisa que pretende produzir ou reelaborar os conhecimentos
descritos em documentos, criando formas de compreender o
fendmeno estudado. A andlise documental procura centrar seu
estudo em documentos que ainda nio foram submetidos a processos
analiticos, ou seja, busca as fontes primérias da informacéo desejada.*

Como técnica de andlise, optou-se pela ATD que se configura
como um processo auto-organizado de constru¢do de novos
entendimentos que parte de uma reconstrugio textual que, assim como
a Analise de Contetido (AC) e Andlise do Discurso (AD), encontra-
se no dominio da andlise textual. No entanto, a caracterizacio da
metodologia como ATD considera, em comparacdo a AC e a AD,
o cardter hermenéutico evidenciado na Andlise textual Discursiva
em um processo interpretativo que se anuncia em “movimentos
discursivos que constroem e reconstroem as realidades investigadas”
(p- 159).* Dessa forma, ao se aprofundar nos documentos, corpus
de andlise, o pesquisador, em um movimento de produ¢do de novos
significados, evidencia o cardter hermenéutico atribuido a ATD no
qual processo de cria¢@o e imaginacdo se mostram como necessarios
para configurar um método analitico em que a autoria interpretativa
ndo é uma op¢do, mas uma premissa.*! Os documentos que envolvem
o corpus da pesquisa podem constituir-se de materiais produzidos
para andlise que se pretende realizar, como no caso de transcricdo de
entrevistas ou notas de observacdo, ou de documentos pré-existentes,
como documentos oficiais, leis, entre outros.

No caso da presente pesquisa, o corpus de andlise foram
os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) referentes a cursos de
Licenciatura em Quimica ofertados por institutos federais. Embora
existam 96 cursos de Licenciatura em Quimica oferecidos pelos
IF (e-Mec), tivemos acesso a 78 PPC disponibilizados em pdginas
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institucionais. No entanto, entendemos que esses documentos
representam mais de 80% da quantidade de cursos ofertados
pelos IF, o que nos sinaliza uma andlise consistente em termos de
compreensio sobre as abordagens ambientais para a formagao do
professor de quimica ensejadas nessas propostas. Os PPC analisados
sdo apresentados no Quadro 1S (MS). No processo analitico os
documentos foram numerados de 1 a 78, conforme foram sendo
acessados a partir das paginas institucionais dos cursos ou do envio
pelas coordenagdes, quando solicitados por e-mail.

A perspectiva da ATD proposta por Moraes e Galiazzi
contempla trés etapas: a desmontagem ou fragmentagio dos textos,
denominada de unitarizagdo; o estabelecimento de relacGes entre os
elementos unitarizados na primeira etapa, etapa compreendida como
categorizagdo; e, por dltimo, a captagdo do novo emergente, que se
trata da construcéio de uma nova compreensio da totalidade do corpus
com base nas combinacgdes dos elementos observados e construidos
nas etapas anteriores.*!

A unitarizagio € a primeira etapa de uma ATD. Constitui-se
como processo de desmontagem, ou de desintegracdo, dos textos
componentes do corpus. Pode ser entendida como o focalizar do
olhar nos detalhes e nas partes componentes que carregam o sentido
do texto. Ocorre através da sua fragmentacdo e destaque de partes
que sdo consideradas esclarecedoras do todo. Esse é um processo
que deve conduzir a uma desorganizagdo do conjunto ordenado dos
textos, desordem essa que permite a construcio de uma nova ordem,
ou seja, uma nova interpretacio para o todo.

No processo de unitariza¢do, os textos dos 78 PPC foram
lidos e foram destacados trechos que pudessem ter relacdo com a
questdo de pesquisa. Esses trechos foram sendo coloridos de forma
que as abordagens semelhantes iam sendo coloridas com cores
semelhantes. Esses movimentos de unitarizagdo identificou seis
unidades de andlise: objetivos do curso que envolvem a temadtica
ambiental, perfil esperado do egresso em relag¢@o temdtica ambiental,
abordagem da EA no ementdrio de disciplinas de EA, papel da
EA na formagdo do educador quimico, abordagem da questdo
ambiental nas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
pelo egresso e abordagem da EA no ementério de disciplinas de
Quimica Ambiental.

A partir do entrelace das unidades, iniciou-se o processo de
categorizag@o que se dd por meio da comparagado entre as unidades
de andlise, na busca de elementos semelhantes entre elas. O préximo
passo € a construcdo gradativa das categorias, que sio formadas por
conjuntos de elementos proximos enxergados entre as unidades de
andlise.

A segunda etapa, a categorizagao, se dd por meio da comparacio
entre as unidades de andlise, na busca de elementos semelhantes
entre elas. Leva, entdo, a constru¢do gradativa das categorias, que
sdo formadas por conjuntos de elementos préximos enxergados
entre as unidades de andlise. As categorias sdo entendidas como
partes na organizagdo do novo emergente, uma vez que serd a
partir delas que se dard a estruturacdo das novas interpretacdes do
texto original. A criag@o de categorias pode se estruturar a partir de
categorias emergentes, que sio evidenciadas ao logo do processo de
desvelamento das informacdes textuais, e as categorias a priori, que
sdo aquelas que j4 se constituem em elementos questionadores do
investigador quando centra-se nos elementos textuais. Esse tltimo
formato de categoria foi balizador de nossa andlise. A categoria a
priori que sera discutida no presente texto refere-se as concepgoes
de EA impressas nos PPC.

As unidades de andlise objetivos do curso que envolvem a
temdtica ambiental, abordagem da EA no ementdrio de disciplinas
de EA, papel da EA na formacdo do educador quimico e abordagem
da EA no ementdrio de disciplinas de Quimica Ambiental compdem
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a categoria discutida neste artigo. As unidades perfil esperado do
egresso em relacdo temdtica ambiental e abordagem da questdo
ambiental nas habilidades e competéncias esperadas para o egresso
se entrelacam na formacdo de uma segunda categoria analitica que
ndo ¢ abordada no presente artigo. Dessa forma, as discussdes da
categoria em tela sdo realizadas a partir dos recortes textuais dos PPC
que foram destacados no processo de unitarizagao.

Apds o processo de categorizacdo, a terceira etapa da ATD €
captagdo do novo emergente. Essa terceira etapa se estrutura mediante
adescricdo e a interpretacdo das categorias que representam um modo
de teorizagdo sobre os fendmenos estudados. Esse € um processo
de explicitacdo de significados e de novas compreensdes do texto
original que se traduz na produc¢do de um novo texto que, nesse caso,
€ o artigo em questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No estudo dos 78 PPC que constituem o corpus dessa pesquisa,
no que concerne a categoria concepcdes de EA impressas nos PPC,
nos atentamos a duas unidades de andlise: objetivos para a formagao
em EA e contetidos programaticos nas ementas de disciplinas que
discutem EA. A desmontagem dos textos nas referidas unidades nos
levou a observar que 37 dos documentos evidenciam uma concepcio
Conservacionista de EA, enquanto 21 a entendem dentro de uma
perspectiva Pragmadtica e apenas trés explicitam uma 6tica Critica.
Outros 17 desses documentos ndo trazem uma abordagem sobre
objetivos ou concepgdes de EA. A seguir, discutiremos os dados da
pesquisa a luz dos referenciais tedricos.

A predominincia de uma EA de carater conservacionista

Os PPC 02,03, 04, 05, 06,09, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 22,
23,24,25,26,27,29, 31, 32, 33, 39, 40, 45, 48, 52, 55, 56, 62, 70,
71, 72, 74 e 76, embora abordem a relacdo do ensino de Quimica
e o respeito a0 meio ambiente, ora entrevendo essa discussdo em
disciplinas de EA, ora diluindo-o entre as disciplinas de cunho
especifico e pedagdgico, expressam esse vinculo dentro de um
viés comportamentalista de transformacéo individual, como se a
simples mudanga nas atitudes dos sujeitos bastasse para a mitigacdo
do cendrio de crise socioambiental que vivenciamos. A discussio
da crise ambiental fica reduzida, entfio, a propagacdo da légica de
um falso consenso sobre 0 modo de vida, que impde a reproducao
do modelo social hegemonico vigente como condi¢do bdsica para
a garantia universal de progresso e bem-estar, quando na verdade a
supressdo da crise ambiental que vivenciamos demanda uma ruptura
com esse modelo, contemplando discussdes e acdes coletivas e ndo
individuais.

Excertos de alguns desses textos sdo apresentados no Quadro 2,
em que evidenciamos o aspecto conservador das propostas de EA
expressas nesses PPC por meio das contradi¢cdes observadas entre
os objetivos definidos para a formagdo docente e os objetivos para a
EA. Salientamos que a escolha dos trechos apresentados no Quadro 2
deu-se a partir de recortes representativos que evidenciam construcdes
semelhantes que se repetem nos documentos em termos da abordagem
da temdtica ambiental.

Tecemos aqui uma critica a perspectiva de formacéo docente
observada nos PPC em que notamos uma compreensao conservacio-
nista de EA, nos quais que se propde a formagdo de um profissional
critico, construtivo e socialmente engajado, mas que esvazia o fazer
pedagdgico do questionamento das condicdes sociais e do modelo
econdmico vigente que nos levam a crise socioambiental.

Tais perspectivas ndo s@o contraditdrias, mas sim complemen-
tares, conforme nos reforcam Silva-Sdnchez e Guimardes quando



642

Magela e Mesquita

Quim. Nova

Quadro 2. Exemplos da contradi¢io entre objetivos de formagdo docente e objetivos para a EA nos PPC de énfase conservacionista

PPC

Objetivos para a formagdo docente

Objetivos para a EA

14

Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma so-
ciedade justa, equinime, igualitdria.

[...] aproximacdo com o universo pratico no que € concernente a
instrumentacio dos alunos para as atividades relacionadas ao meio
ambiente e a ecologia.

19

Exercicio da cidadania, respeitando o direito a vida e ao bem-estar dos
cidaddos. Assumir conscientemente a tarefa educativa cumprindo o
papel social de preparar os(as) alunos(as) para o exercicio consciente
da cidadania.

[...] conscientiza-lo para que seja um educador da comunidade na
preservacao do meio ambiente ecologicamente sauddvel.

52

Propiciar ao estudante uma formagdo tedrico-pratica no ensino de
Quimica, que permita o desenvolvimento de uma visdo critica e uma
intervencdo adequada em distintos campos de atividade profissional

Conscientizar o estudante dos problemas mundiais referentes a na-
tureza e estimuld-lo a adquirir um senso de preservagdo da vida e do
meio ambiente.

55

Formar profissionais conscientes, competentes, com formagao (sélida
base) técnico-cientifica, comprometidos com a construcdo de uma

Formar profissionais abertos ao didlogo, a diversidade e a preservagao

sociedade mais justa.

do meio-ambiente.

71 . . .
social, econdmica e ambiental.

[...] formagdo de cidad@os conscientes, criticos € com responsabilidade | Compreender o conceito de meio ambiente, no ambito da preservacdo

e da sustentabilidade.

nos lembram que a compreensao do direito a um ambiente sauddvel
define novas regras de reciprocidade e de responsabilidade na rela-
¢do entre sociedade e meio ambiente, implicando a necessidade de
constru¢@o de uma nova cidadania definida pela luta e pela pratica
politica.*>43

Entretanto, esse enlace € ignorado nesses PPC. Por exemplo, a
alusdo, no PPC 14, a formacédo docente para a atuacio na construcio
de uma sociedade justa e igualitdria contrasta com os objetivos defi-
nidos para a EA, pois nesses, a acdo do futuro educador se restringe
a “instrumentagdo dos alunos para as atividades relacionadas ao meio
ambiente e a ecologia”. Salientamos que esse € o tnico objetivo
apresentado para a EA nesse PPC e, da forma como se explicita,
a abordagem visa, de forma especifica, apenas a instrumentagdo
que ndo considera uma discussdo mais aprofundada do tema, mas a
organizacdo de atividades pedagdgicas que t€ém como foco o meio
ambiente e a ecologia. No entanto, hd uma critica a compreensio
das questdes ambientais no viés da ecologia e, em relagdo ao meio
ambiente, ele precisa ser entendido como campo de relagdes entre o
ser humano e o mundo vivido' o que, na perspectiva de instrumentagdo
pedagégica como confeccio de materiais diddticos ndo se efetiva ja
que tal compreensdo demanda uma discussdo de cardter filoséfico,
social e politico.

Destaca-se também, nos PPC caracterizados como conserva-
cionistas, a compreensdo do desenvolvimento técnico, tecnolégico
e econdmico como via de mdo unica para um salto na qualidade
de vida dos sujeitos. A pratica da EA se vé, assim, voltada para a
superacdo dos entraves ao progresso econdmico, representados pela
auséncia de conhecimento dos sujeitos sociais sobre a natureza e a
preservacgdo dela. Isso se coaduna a visdo conservacionista, definida
por Lima, Loureiro e Sauvé, como a concep¢do de EA que concebe
a problemadtica ambiental de uma perspectiva unicamente ecolégica,
entendendo o meio ambiente como natureza, o que se afasta do
questionamento das razdes socioecondmicas e das consequéncias
sociais da crise ambiental.2?#30

Assim, a EA de énfase conservacionista se propde a resolver a
problemadtica associada aos danos ambientais conscientizando os
seres humanos a mudar seus hdbitos na lida com a natureza através
do ensino de Ecologia, seguindo a premissa de que a simples
mudanga de comportamentos individuais seja a solu¢do para uma
crise que se constréi no todo.* O foco na sensibilizagdo do cidaddo
para um contato intimo com a natureza, com vistas a atuagio desse
na preservacio e manutengao do meio ambiente saudédvel, conforme
se observa nos PPC 52, 55 e 71, se configura como caracteristica
do objetivo instrumentalista da concepg¢ao conservacionista de EA.

O Desenvolvimento Sustentavel em tela: os PPC de énfase
pragmatica

A desmontagem dos PPC objetos desse estudo, nos leva observar
que 21 deles abordam a EA dentro de uma perspectiva pragmaética.
Os documentos por nds caracterizados como pragmadticos sdo os PPC
20, 30, 34, 35, 36, 37, 38, 42, 46, 47, 51, 53, 54, 59, 60, 61, 64, 73,
75, 77 e 78. O que se nota nesses documentos € a presenga de forte
apelo a conceitos como Consumo Sustentdvel e Desenvolvimento
Sustentdvel. Em consondncia com esses pressupostos, os documentos
aqui discutidos desenvolvem discussdes que, embora no plano aparente,
parecam se dedicar a transformagdo social, a assimilam na forma de
mudancas de cunho comportamentalista, individual e setorial.

A perspectiva pragmdtica € caracterizada como a concepgio de
EA que traz como discurso a efetivacdo de mudangas setoriais na
corregdo de fragilidades dos sistemas de produgio e de consumo
através da mudanca de comportamento dos individuos neles
inseridos.?®#5 Sua visdo €, portanto, cosmética e de operagio de
mudancas dentro dos limites permitidos pelo modelo socioecondmico
corrente, ausente da pretensdo de concretizar o rompimento com ele.

Os PPC 20, 42, 54 e 64, apesar de ndo possuirem disciplinas
dedicadas especificamente a EA, abordam questdes inerentes a
ela dentro dos objetivos do préprio curso. Eles retratam a intengao
da formagdo de um docente que compreenda as relagdes entre o
desenvolvimento socioecondmico e os impactos ambientais por ele
gerados, dentro perspectiva de corregdo das falhas de um progresso
econdmico que € tido como intrinseco a melhoria da qualidade de vida.

Os PPC 30, 47, 73 e 75, 77 e 78 também ndo abrangem
componentes curriculares de EA e a abordam em disciplinas
pedagdgicas e especificas, de cunho obrigatério. No ambito do
PPC 30 essa abordagem € feita nos componentes curriculares
Préitica Pedagdgica 1V, Pritica Pedagdgica V, Préitica Pedagdgica
VII e Pratica Pedagégica VIII, em que sdo tratados temas como
consumo sustentdvel e consumo consciente, que também se
coadunam a uma légica pragmadtica. No PPC 47, a EA ¢€ tratada no
componente curricular Educagdo em Direitos Humanos, Diversidade
e Sustentabilidade. Nessa disciplina observa-se a abordagem da
relagdo entre a educag@o em direitos humanos e a sustentabilidade.

A EA ¢ discutida nas ementas de disciplinas especificas dos
PPC 73 e 75 e temas como sustentabilidade e consumo consciente
sdo vinculados aos contetdos especificos das disciplinas de Quimica
Geral, Quimica Inorganica e Fisico-quimica. Na estrutura dos PPC
36, 77 e 78 sdo dedicados subtdpicos para o desenvolvimento da
concep¢do de EA e de seus objetivos.
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Conceitos como justi¢a socioambiental, cidadania ambiental e
a discussdo de novas formas de produgdo e consumo séo inseridos
dentro de uma légica comportamentalista e preservacionista de EA,
conforme trechos representativos destacados a seguir:

Favorecer uma formagdo holistica que permita ao licenciado
compreender a presenga e as influéncias da ciéncia Quimica
nos diversos ambitos, com destaque no ambito tecnologico e
ambiental e suas potencialidades para um desenvolvimento
socioambiental sustentdvel. (PPC 51)

Nos componentes curriculares da Tabela 9 a Educac¢do
Ambiental serd trabalhada a partir da exploragdo e reflexdo
de diversos contetidos e metodologias, como, por exemplo: a
relagdo de topicos do meio ambiente com a saiide; discussdo
dos principais avangos tecnologicos com suas implicag¢oes
e desequilibrios ambientais; o desenvolvimento do senso
critico quanto ao uso consciente dos reagentes e disposi¢do
e descarte correto do material produzido nas aulas e nas
indiistrias, desenvolvimento do conceito de gestdo ambiental
e desenvolvimento sustentdvel. (PPC 78)

Outras caracteristicas que ddo énfase pragmatica a EA no PPC
36 sdo encontradas na ementa da disciplina especifica de Educacdo
Ambiental, voltada para a discussdo do Desenvolvimento Sustentdvel.
De acordo com Loureiro, Desenvolvimento Sustentdvel € um conceito
ou um conjunto de principios que denotam o objetivo de “crescer
sem comprometer a capacidade de suporte dos ecossistemas e seus
ciclos, garantindo a existéncia social e de outras espécies em longo
prazo” (p. 55).3! Esse conceito também € discutido nos PPC 77 e
78, em disciplinas de Quimica Ambiental. Nesses documentos, o
desenvolvimento sustentdvel € abordado como base para a relagio
entre o desenvolvimento tecnolégico e a busca pelo equilibrio
ambiental.

Embora possuam um componente curricular especifico de EA,
nos PPC 34 e 51 a formag#o sob a 6tica ambiental também & tratada
nos objetivos do curso. O programa curricular da disciplina de EA
no PPC 34 nos d4 pistas de uma concepgdo pragmatica ao direcionar
a discussdo dessa para o Desenvolvimento Sustentdvel, conceito
também abordado nos objetivos do PPC 51 que carrega a defesa de
sua harmonizacdo com o crescimento econdmico. Entendemos que a
insercdo desse conceito d4 a tonica do pragmatismo, uma vez que, a
proposta dessa macrotendéncia se expressa, de forma mais veemente,
na substituicdo da EA por uma Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel. 2

A sujeicdo da EA a énfase pragmdtica € abordada de maneira
ainda mais clara no PPC 59. No corpo do documento a tendéncia
a essa vertente € evidenciada pelo forte apelo a Sustentabilidade
como um dos objetivos do curso e por sua proposta de discussio, na
ementa da disciplina de EA, das “imposi¢des do desenvolvimento
ecologicamente sustentado a Educa¢do Ambiental” (PPC 59).

Também sdo propostas disciplinas especificas de EA nos PPC 35
e 38. No primeiro, a discussdo da formagao de novos comportamentos
no trato com o meio ambiente, e de politicas de conservagio dele,
dido o tom sobre a perspectiva de compreensdo da EA. No segundo,
em um componente curricular denominado Educag¢do Ambiental e
Sustentabilidade, a EA € associada ao consumo sustentavel e a formas
sustentdveis de desenvolvimento econdmico. Essas associa¢des
podem ser observadas no trecho destacado a seguir:

Proporcionar aos alunos, conhecimentos sobre o didlogo
interdisciplinar da Educa¢do Ambiental, com foco nas
questoes ligadas a sustentabilidade socioambiental,
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ao exercicio da cidadania, bem como na identidade da
Educagdo Ambiental no Mundo, Brasil e em Mato Grosso,
e em que medida essa Educa¢do Ambiental pode contribuir
com as politicas publicas voltadas para a conservagdo,
como estimulo a reflexdo critica e propositiva da inser¢do
da Educa¢cdo Ambiental na educagdo escolar e com a
compreensdo da Educag¢do Ambiental como integrante
do curriculo de forma interdisciplinar, bem como, com a
Educagdao Ambiental, construir conhecimentos que ajudem
no desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais,
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a prote¢cdo do meio ambiente natural e
construido. (PPC 35)

Despertar no académico do curso de Licenciatura em
Quimica, valores éticos e de formacdo da cidadania, que
os levem a compreender e usar de modo sustentdvel os
complexos sistemas ambientais dos quais fazemos parte.
(PPC 38)

Nos excertos destacados observamos um apelo ao desenvolvimento
de novos valores e de novas atitudes no trato com o meio ambiente
e no uso dos recursos por ele oferecidos. Essas ideias remetem a
l6gica de consumo sustentdvel e de consciéncia ambiental cidada,
caracteristicas da EA pragmatica que, como apontam Layrargues e
Lima, recorrendo ao bom-senso dos cidadaos, os convoca a renunciar
parte de seu conforto em prol do que seria um bem maior.?

A EA como proposta de embate ao padrao de producio e
consumo vigentes

Apenas trés dos PPC analisados apresentam objetivos para a
EA que se aproximam da perspectiva critica. Os PPC 07, 08 e 17
apresentam uma concep¢ao da problemadtica ambiental em que se pode
observar o inter-relacionamento entre questdes de ordem social como
causa e como fruto dos problemas inerentes a0 meio ambiente, dentro
de uma proposta de formagdo de um educador quimico consciente
da necessidade da mudanca de paradigmas na sociedade em que nos
encontramos inseridos e, além disso, sensivel a incompatibilidade
entre a luta pelo direito de condigdes socioambientais dignas e o
modelo socioecondmico vigente.

Tais ideias se relacionam a perspectiva critica tendo em vista
que a entendem como a contraposi¢do as praticas de manutencio
do status quo econdmico, politico e social da EA de énfase
conservacionista.?+3*4! Esses autores discutem a perspectiva critica
como a vertente que relaciona a problemdtica ambiental ndo
unicamente aos conceitos ecoldgicos, mas sim aos seus miiltiplos
aspectos causais (politicos, econémicos, sociais, histdricos,
bioldgicos).

Os PPC 07 e 08 trazem objetivos muito sintéticos para a EA, o que
dificulta uma andlise da compreensio dela dentro desses documentos.
A ementa e programas das disciplinas que abordam a EA, por outro
lado, deixam claro o trabalho e o entendimento da EA enquanto
elemento na construgio de uma compreensio da crise socioambiental
como produto do padrdo de producio e consumo predatdrios e da
necessidade urgente de sua transformag@o. O Programa Curricular
da disciplina de Educagdo Ambiental do PPC 07 explicita essa
perspectiva (Quadro 3):

O PPC 17, por sua vez, dedica uma subse¢do para a discussido
da compreensdo de EA na formagdo de educadores ambientais
proposta por esse documento. A EA € aqui defendida como via para
a constru¢io de uma nova relagdo entre sociedade e meio ambiente,
que s6 seria possivel através da transi¢@o para outro modelo social.
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Quadro 3. Recorte do Programa Curricular da disciplina de EA do PPC 07

Unidade I - Epistemologia da Educacio Ambiental

e Uma histéria social das relacdes com a natureza.

e A relacdo sociedade-natureza.

e A Educagdo Ambiental e os movimentos de transi¢do de paradigmas
Unidade II - Historico das Conferéncias em Educacdo Ambiental

e Resgate da Educa¢do Ambiental no Brasil.

Unidade III - Educacio Ambiental Transformadora

e  As tendéncias reveladas.

e Educagido, emancipacao e sustentabilidade: em defesa de uma peda-
gogia libertadora para a Educagdo Ambiental.

Unidade IV - Educacio no processo de Gestao Ambiental

e Reflexdes acerca de nosso olhar sobre as relagdes entre a sociedade
e a natureza.

e (Cidadania e justica ambiental na luta pelo direito de existéncia.

e  Operacionalizagio das atividades de Educacio Ambiental.

Defendemos a Educagdo Ambiental numa perspectiva critica,
sendo um processo social e cultural que busca construir
meios para transformar o nosso modo de existir na natureza,
objetivando-se assim a articula¢do do conhecimento sobre
o0s processos ambientais, a intencionalidade dos sujeitos em
sua relagdo com a natureza e a transformagdo social, com
vistas a substituicdo radical dos modelos de sociedade que
vém destruindo o planeta. (PPC 17)

O estabelecimento de vinculos entre as relagdes sociais e a relagdo
homem-natureza que se observa nesses documentos explicita o
cardter critico da EA que se pretende nos cursos por eles orientados.
Os conceitos de justica ambiental, de cidadania ambiental e de
transformac@o social neles presentes sdo caracteristicas da EA critica.
Entendemos que esses elementos refletem sua proposta pedagdgica
que se orienta através da busca pela compreensdo, em sua totalidade,
do sistema complexo a qual denominamos meio ambiente. Sistema
esse que, antes espacgo natural, sendo apropriado pelas sociedades
humanas fez-se espago socialmente produzido.®*

Outra evidéncia surge nos componentes curriculares de EA dos
PPC 07 e 08 € que contemplam a discussdo da pedagogia freiriana
como fundamentagdo para o desenvolvimento da sustentabilidade e
da emancipagdo através da EA. A referéncia a Paulo Freire e a sua
pedagogia ressalta a opgdo pela vertente critica, dadas suas reflexdes
sobre a realidade sécio-histérica e a necessidade de sua transformacao.

Centrada na problematizacio das relacdes homem-mundo, entre
elas arelacdo entre a sociedade e a natureza, a Educacéo Libertadora
visa desvencilhar o processo educativo da visdo fragmentada de
mundo e a superagdo da consciéncia ingénua em busca da consciéncia
critica. Esse processo de conscientizacdo permite ao homem
compreender as condi¢des de opressdo a que estd sujeito e que essa
realidade é mutével. 4

Os referidos autores apontam o processo de tomada de
consciéncia como a possibilidade de transformagdo das relagdes
construidas entre a sociedade e o ambiente. Conscientizagdo essa
que se d4 de forma histérica, mediata e politica e que nao se limita a
apreensao de conceitos e conhecimentos sobre o mundo natural, mas
sim que se pauta pela reflexdo sobre os caminhos que nos trouxeram
ao momento presente e na acio sobre essa realidade na busque de
uma ruptura com a cultura e com o modelo societario hegemonicos.

No contexto das IES, as perspectivas ambientais criticas
ndo necessariamente precisam se prender ao recorte de cursos e

Quim. Nova

matrizes curriculares, mas podem algar outros lugares de insercao
vislumbrando a instituicio como um todo. Nesse sentido, Sundan
e Zuin investigaram um projeto de formacdo socioambiental, de
cardter emancipador, desenvolvido junto a servidores publicos de uma
universidade piblica de Sdo Paulo. As autoras apontam a importancia
do desenvolvimento desse projeto que compreende a perspectiva
emancipadora como aquela que “potencializa uma resisténcia a
racionalidade instrumental e ao sistema de produgdo atual, busca
politizar os processos formativos e dar um passo na superacdo do
senso comum sobre as questdes socioambientais na institui¢ao” (p.
223, tradugdo nossa). ¥’

A auséncia de abordagem de objetivos para a EA: uma questio
de preocupacio politica

A perspectiva transformadora presente na abordagem freiriana
da EA, pautada pela emancipacio e a conscientizag@o dos sujeitos
histéricos de que a relagdo homem-natureza se da no plano politico
do meio ambiente como construto dessa relacdo nos evidencia a
vinculac@o dos PPC 07, 08 a EA critica.

Finalizando a apresentac¢do das andlises, salientamos que a
desmontagem dos PPC 01, 18, 21, 28, 41, 43, 44, 49, 50, 57, 58, 63,
65, 66, 67, 68 e 69 demonstra que, nesses textos, ndo ha abordagem
dos objetivos para a formagéio em EA. Embora esses PPC indiquem
uma formacdo docente voltada para questdes de cunho social, essas
ndo se encontram vinculadas a problematica ambiental. Essa omissdo é
preocupante considerando-se o contexto atual relacionado as questdes
ambientais, principalmente no Brasil, em um momento que os embates
ideoldgicos sdo refor¢ados em defesa de interesses que visam o
desmonte e enfraquecimento das politicas ambientais vigentes no pais.

Esses documentos se tornam, assim, omissos no tratamento
socioambiental na formagdo docente, de acordo com a perspectiva
critica da EA, na qual embasamos nossa andlise. Entendemos que
essa negligéncia se d4 no contexto de uma compreensdo que aparta
os problemas relativos ao meio ambiente da pritica social, entre elas
o futuro ato docente. Esse olhar nos leva a entender que esses PPC,
embora ndo o evidenciem de forma imediata, carregam em seu bojo
uma concepg¢ao conservacionista de EA.

CONSIDERACOES FINAIS

A inserc¢do das questdes ambientais nos documentos balizadores
da formagdo de educadores quimicos nos IF se dd muito mais dentro
de um viés comportamentalista de mudanga das acdes individuais do
futuro profissional, atendendo a um novo perfil de conservacionismo.
Essa leitura dos PPC, considerando a especificidade da insercdo da
EA nesses documentos, reflete uma compreenséo da crise ambiental
de forma apolitica, cosmética e desvinculada da necessdria critica ao
capital e ao sistema social que nele se funda. Isso pode reverberar em
uma formacgao, em termos de EA, destituida de um questionamento
critico aos agravos a natureza, tao caro a formacao cidada integral e
politicamente ativa.

Um dos aspectos que pode explicar a evidéncia das perspectivas
de EA conservacionista e pragmadtica na formacdo de educadores
quimicos pode ser o proprio perfil e natureza técnica e tecnoldgica
dos Institutos Federais. Cabe ressaltar que essas IES ndo possuem
tradi¢do na formacgao de professores, um campo no qual € de suma
importancia o entrelace de saberes especificos de contetido e saberes
pedagdgicos. A EA se configura nesse entrelace, pois discute questdes
educacionais, mas precisa dos conhecimentos biolégicos, fisicos e
quimicos, dentre outros, para dar sentido as abordagens da temdtica
ambiental. A partir disso, entendemos que nos IF essas relacdes estdo
em processo de construcao.
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Ressaltamos ainda que, embora a EA se configure como um
importante elemento formativo para os professores de Quimica,
considerando-se a problemdtica ambiental no contexto da crise
civilizatéria que vivenciamos, um ponto a ser destacado € que, nos
documentos balizadores dos cursos analisados, hd pouca inser¢do
da EA em disciplinas especificas da Quimica. Isso evidencia uma
separagdo entre o conhecimento de EA e o conhecimento quimico,
o que denota uma compartimentalizacdo do saber que, em termos de
formacdo de um profissional da educagdo quimica, trard prejuizos
tendo em vista que no espago de atuag¢do do futuro licenciado, a
Educacao Basica, as abordagens de EA devem perpassar o curriculo
em um movimento interdisciplinar que lhe € caracteristico.

Tentamos, nesta investigagdo, colaborar com discussdes que
possam contribuir com esse contexto formativo que, em decorréncia
do nimero de licenciaturas em Quimica ofertadas pelos IF em
todo o pafs, ja se configura como importante locus de formagdo de
educadores quimicos dentro do cendrio nacional.

MATERIAL SUPLEMENTAR

Quadro 1S, em que constam os PPC de Licenciaturas em Quimica
dos IF que se constituiram como corpus da pesquisa, disponivel em
https://quimicanova.sbq.org.br em formato PDF, com acesso livre.
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