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EGYPTIAN BEER? EDUCATION FOR ETHNIC-RACIAL RELATIONS (ERER) IN TEACHER FORMATION IN CHEMISTRY.
This work was carried out in a Higher Education Institution (IES), in the State of Goids, in the Chemistry Degree course, aiming at
the implementation of Law 10639/03. The context discussed herein is the chemical knowledge of African and diasporic matrices

from Ancient Egypt in the development and production of beer. In order to subsidize teachers in initial formation with strategies in

the classroom for an anti-racist education, taking into account the contribution of African people in the constitution of the country.
It is an action research and its development happened through a Pedagogical Intervention (IP) with the theme: Ancient Egypt, Beer
and Chemistry. The results were collected through audio recording and analyzed using the Conversation Analysis technique. Our
results have shown that it is possible to talk about African history and culture, in a chemistry class in the initial chemistry teacher
training course, making an epistemic shift in the curriculum, taking previously silenced knowledge to school, such as the history and

culture of African peoples.
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INTRODUCAO
O trafico negreiro brasileiro:

foi uma das maiores, sendo a maior distor¢do historica
da humanidade, implicando a vida dos descendentes de
escravizados até os dias atuais. A distor¢do historica, neste
contexto, é a desigualdade iniciada por esta concep¢do
de diferenca como sinénimo de inferioridade, perpetuada
através dos anos (p. 398).!

Nesse sentido, o processo de inferiorizacdo se deu a partir da
centralidade da raga como categoria ficticia, pois biologicamente
inexiste, utilizada como forma de classificar os seres humanos, a
datar de 1684. Foi, portanto, uma das tecnologias do colonialismo
europeu para a subordinacdo e aniquilagio de autéctones americanos,
africanos traficados a qual foi utilizada para naturalizar desigualdades
e legitimar a segregagdo e o exterminio de grupos sociologicamente
considerados minoritdrios. Assim, o racismo € uma construgio
histdrica, cultural, social, ideoldgica e estrutural que remete a atitudes
ou comportamentos de exclusio e a injustica social.!**

Lélia Gonzdlez defendeu que o racismo se constitui como ciéncia
branca e patriarcal, visto que o modelo valorizado e universal ¢
o homem branco, legitimando como superiores as cosmovisdes
eurocéntricas, conferindo ao pensamento moderno ocidental a
exclusividade de conhecimento vélido, impondo-o como dominante
e, assim, inviabilizando outras experiéncias do saber.’ Disso resulta
a ideia de hierarquizacdo de saberes como produto da classificacio
racial: quem possui poder social possui o poder epistémico.’ A
manutengao desse estado de coisas passa necessariamente pela escola,
aparelho ideolégico do Estado, pois o curriculo nela materializado
enquanto artefato social e politico € produto de selecdo cujas decisdes
sdo tomadas em meio a influéncias assimétricas.’ Logo, o curriculo
se torna eurocéntrico, negligenciando o papel histérico de negros
e negras na edificacdo do Brasil, subrepresentando e até mesmo
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invizibilizando os conhecimentos e as culturas desse segmento e,
por fim, fomentando préticas racistas no interior da sala de aula.®

Em contrapartida, € preciso que se desenvolva uma educagio
antirracista para qual sdo necessdrias estratégias de ensino que
considerem todas as culturas e a diversidade presentes na sociedade
brasileira. Defendemos que o deslocamento epist€émico do curriculo
pode ser uma via para essa seara, por meio do qual esperamos que
se possa superar as perspectivas eurocéntricas de conhecimentos de
um passado (e presente) repleto de contribui¢des de outros povos.’

Com a luta dos movimentos negros para a inclusio da histéria
africana no curriculo escolar brasileiro, a Lei 10.639/03 foi
promulgada tornando obrigatdria a inser¢do no curriculo dos ensinos
fundamental e médio das redes publica e privada do pais. Essa
proposta de mudanga tem o objetivo de valorizar e reconhecer a
presenca do negro e negra na construgao histdrica, social, econdmica e
cultural do pafs. Mas a Lei sozinha néo resolve séculos de apagamento
e invisibilidade. Existe a necessidade de que a formacio inicial
de professores desenvolva essa temdtica, uma vez que serdo esses
docentes que deverdo ser capazes de atuar em sala de aula frente
ao racismo e suas formas de concretiza¢do. Defendemos que para
essa operacionalizagdo nas institui¢des escolares, € necessario um
deslocamento da episteme vigente para uma abordagem da matriz
africana no seio da universidade, ou seja, desenvolver na formacdo
docente estratégias que instrumentalizem para a promog¢do do
legado cultural africano e da didspora, identificar e desmascarar os
conhecimentos eurocéntricos estabelecidos como universais, sem, no
entanto, abrir mao de ensinar os conteidos quimicos ja consagrados
no curriculo.?

Como desdobramento da referida Lei, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER)
e o Parecer CNE/CP 003/2004 versam sobre a reparacdo, o
reconhecimento e a valorizacido da identidade, da cultura e da
histéria dos negros brasileiros encaminhando que, para isso ocorrer,
¢ necessdrio que se adote politicas educacionais e estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade e que se forme professores
competentes no dominio dos contetidos de ensino concomitantemente
comprometidos com a educagio de negros e brancos, no sentido de
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que venham a relacionar-se com respeito e empatia, sendo capazes de
corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem em discriminagao
racial.” As DCNERER tracam algumas metas nesse sentido, dentre as
quais destacamos: “Proporcionar a nossos/as cidaddos/as a vivéncia
de processos educativos que os levem a superar preconceitos raciais,
a viverem prdticas sociais livres de discriminagdo e que contribuem
para seu engajamento em lutar por justica social, ética-racial””

Esse rompimento com as epistemologias monocrométicas/racistas
¢ desafiador e tem empenhado esforgos ja em algumas licenciaturas
em quimica no Brasil."” A temdtica tem sido tratada com vistas ao
cumprimento dos pareceres, resolugdes e orientacdes advindos da
Lei 10.639/03 por meio de multiplas estratégias e temas: objetos
virtuais de aprendizagens,''""* livros didaticos,' direitos humanos, '
arte,'® musica/poesia,'”!® protetores solares," ciclos econdémicos do
Brasil Coldnia, como o do café,?*?! cana-de-agticar? e minerag¢do,?
biocombustiveis,* a quimica presente na noz de cola,” no dendé,” e
em outras plantas utilizadas em religides de matriz africana, que foram
tratados inter e trans disciplinarmente.'® A recomendagéo ainda tem
sido contemplada com temas como a extracio de platina na Africa
do Sul, a exploragdo do Coltan na Reptiblica Democratica do Congo
e as produgdes cientificas do antigo Egito."

Tais estudos tem reiteradamente apontado que os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos dos povos africanos sofreram um
apagamento e negagdo no processo histérico e essa sistemadtica
dindmica de desqualificacdo, deslegitimagdo e destruicio da cultura
negra justificando e legitimando a cultura do colonizador, nomeamos
por epistemicidio. Um processo que nega, invalida, desautoriza,
provocando auséncias e silenciamentos de conhecimentos produzidos
por grupos subalternizados como referenciais vélidos, como fontes de
conhecimentos e mais ainda, uma negagao ontoldgica que incrementa
o sentimento de inferioridade levando a uma forma patoldgica de ser
e de se reconhecer.”

A imagem que nos € apresentada da Africa e de seus descendentes
ndo estd relacionada com sua produg¢do intelectual nem com a
tecnologia desses povos, mas ora com imagens de vida selvagem, ora
com imagens degradantes de pessoas negras em situagio de pobreza
extrema. E isso sem que se discuta que o subdesenvolvimento do
continente africano € fruto da explorag¢do europeia, que também
¢ necessdrio ser articulado qualificadamente para com os alunos
e alunas.’® As contribui¢des dos povos africanos foram profundas,
significativas e estdo relacionadas a todas as dreas de conhecimento
que nos mostram a riqueza das ciéncia, tecnologia e histéria dos
africanos e da didpora. Dessa forma, valorizar o conhecimento
produzido por negros e negras ¢ fulcral para a sociedade antirracista
preconizada pelas citadas politicas de estado, alcancadas a duras
penas pelo movimento negro, a fim de reconhecer — em detrimento
da imagem essencializada do negro como escravo, como crime,
drogas e violéncia — a sua inteligéncia em empreender processos
técnico-cientificos.’!

Os antigos egipcios, por exemplo, criaram uma das primeiras
midias portdteis, o papiro e, ndo por acaso, Alexandria, cidade
egipcia, tinha uma das maiores bibliotecas do mundo que sofreu
vérios incéndios criminosos que apagaram boa parte do legado do
povo africano.’> Na medicina, Imhontep, hd quase 5000 mil anos,
desenvolveu os primérdios de diagnésticos e terapias, isso muito
antes de Hipdcratis (460 a.C. — 370 a.C) sequer ter andado na Terra.
O Egito apresentava uma ciéncia médica e farmacoldgica organizada
e bastante desenvolvida, e praticavam cirurgias complexas: cerebrais,
de cataratas, ou engessamento de membros com 0ssos quebrados,
conhecimentos de substincias cicatrizantes e anestésicos. Em razio
do desenvolvimento do processo de mumificacido e, com isso, o
acesso ao interior do corpo humano, os egipcios passaram a conhecer
o sistema circulatério e o funcionamento de cada 6rgdo e a relacio
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entre eles. Ademais, a construgdo das pirdmides no antigo Egito ¢
um exemplo da grande contribuicdo dada pelos povos africanos a
engenharia, a arquitetura e a matemadtica. A tecnologia naval também
ja era desenvolvida a cerca de 2000 mil anos antes do suposto
pioneirismo portugués.’!

Frente ao apagamento dos conhecimentos africanos nos curriculos
escolares e a necessidade de efetivacdo da Lei 10.639/2003 nas
escolas e universidades, advogamos por iniciativas para descolonizar
o curriculo e concordamos que “descolonizar é incluir o legado nédo
visibilizado de culturas que compdéem a formag¢do da sociedade e
que foram suprimidos pelo eurocentrismo.”> Isso deve representar
mudancas no projeto pedagdgico do cursos de licenciatura em quimica
que desembocam no ensino, pesquisa e extensdo. A guisa de exemplo,
na Universidade Federal de Goids (UFG), o Coletivo Ciata do
Laboratdrio de Pesquisas em Educa¢@o Quimica e Inclusdo (LPEQI)
do Instituto de Quimica tem desenvolvido (desde 2016) uma disciplina
optativa na licenciatura com o objetivo de inserir aspectos tedricos-
metodoldgicos que auxiliassem na implementacgio da educag@o para
as relagdes étnico-raciais. A disciplina mobiliza saberes que dialogam
com o objeto de conhecimento do curso, a saber o conhecimento
quimico, e participa aos professores em formagao incial estratégias
possiveis, material de apoio e os convoca a também a proposig¢do.*

Na Universidade Federal do Reconcovo da Bahia, o Grupo
de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educagdo Quimica (PEQUI)
elaborou uma oficina pedagdgica para alunos do tdltimo periodo do
curso de licenciatura em quimica, para discutirem e refletirem sobre
aspectos tedricos da Lei 10.639/2003 fazendo um levantamento sobre
o conhecimentos dos licenciandos e licenciandas e apresentando
a importancia dessas discussdes nas aulas de quimica para
implementac@o da lei e de uma educagdo antirracista.™

Podemos afirmar que hd avancos da insercdo da temdtica
educacdo para as relagdes étnico-raciais nas universidades e,
mais especificamente, na formagdo docente em quimica. Dessa
forma, neste artigo, nosso objetivo foi apresentar e discutir o
percurso de inser¢do da temdtica em um curso de licenciatura em
quimica em uma universidade ptblica estadual da Regido Centro-
Oeste. O estudo foi parte de um projeto maior de doutorado cuja
investiga¢do se deu na introdugdo da histéria e cultura africana em
uma disciplina de niicleo especifico e obrigatdria da licenciatura da
insituicdo. Nesse intento, no que se refere ao que foi tratado nesta
comunicagio, tivemos como objetivos especificos: refletir sobre o
processo pedagdgico de introduciio da temadtica da Lei 10.639/2003
e da educagdo antirracista no curriculo de formagao inicial de
professores e professoras de quimica do referido curso; analisar
a operacionalizacdo do deslocamento epistémico no curriculo da
licenciatura a partir da temética “Egito Antigo, Cerveja e Quimica”
de maneira a instrumentalizar os docentes e as docentes, participantes
da pesquisa, para uma educag@o antirracista.

METODOLOGIA

O trabalho investigativo orientou-se por elementos de uma
pesquisa-agdo, que € por nds entendida como um tipo de pesquisa
social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situag¢do ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (p.14).3> Um dos principais objetivos dessa
metodologia € dar aos pesquisadores e participantes os meios de se
tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas
da situagdo.® Dessa forma, nossa investigagdo foi sistematizada por
intervengdes pedagdgicas (IPs) em ciclos espirais que objetivaram
melhorar a prdtica docente, com enfoque no professor formador.
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Ponderamos que, nessa comunicagdo, IPs sido por nés concebidas
como

pesquisas que envolvem o planejamento e a implementac¢do
de interferéncias (mudangas, inovagoes), destinadas a
produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem
dos sujeitos que delas participam, e a posterior avaliacdo dos
efeitos dessas interferéncias tem como finalidade contribuir
para a solugdo de problemas prdticos (pp. 57-67).3

Partindo da necessidade de se formar professores e professoras
reflexivos e reflexivas em virtude de diversas mudangas ocorridas
em nossa sociedade, exigindo desses profissionais inovacédo, para
a qual € preciso uma transformagdo na postura, nas referéncias, no
modo de planejar e executar a acdio docente, principiando-se com
uma formacdo critico-reflexivo. A pesquisa-agdo pode possibilitar
ao profissional o estudo de sua prépria pratica pedagdgica e a partir
dai, atualizar-se frente as demandas que surgem a todo momento.>’-

A pesquisa-agdo ocorre em etapas por meio de ciclos espirais.
Partindo do ciclo basico de uma investigacdo-acio, uma adaptagio
foi feita referente a este trabalho que ocorreu em dois ciclos com 5
fases da investigacdo-a¢do. Ponderando isso, o nosso trabalho se deu
nas etapas descritas a seguir:

1) Observacao: nossa investigacéio iniciou observando o Projeto
Pedagégico do curso de Licenciatura em Quimica e foi constatado
que este ndo apresentava atividades relacionadas a instrumentagao
para operacionalizac@o da Lei 10.639/03 na formac#o inicial de
professores, e verificamos a necessidade que os professores em
formacdo inicial se apropriassem desse conhecimento para serem
capcitados para a discussdo a cerca de racismo em sala de aula
e a proposta da referida Lei no ensino de quimica;

2) Planejamento: a partir do momento que foi detectado o proble-
ma, foram realizadas pesquisas bibliograficas que subsidiassem
as professoras pesquisadoras na elaboracdo de materiais que
abordassem conhecimentos/histéria de Africa e conhecimentos
de quimica e, assim elaboradas as intervengdes pedagdgicas;

3) Acao: assim que as professoras pesquisadoras se apropriaram
desses conhecimentos foi desenvolvida a a¢do planejada;

4) Avaliacio: foi realizado um questiondrio logo apés a apresentacdo
da intervengdo pedagdgica (avaliagdo subjetiva e somatoria) e
outra avaliacdo no final do semestre na forma de seminario; para
anossa coleta de dados e posterior andlise foi realizado o registro
filmico das intervencdes;

5) Reflexdo: momento de discutir e pensar sobre todas as etapas
da investiga¢do-agdo, momento denominado de reflexdo sobre
a agao e reflexdo sobre a reflexdo na a¢do, no qual o professor
e professora se tornam pesquisadores de sua prdpria pratica,
investigando sobre sua acdo em busca de melhoria em sua
pratica para o ciclo porvir.** Por motivo de espago, neste artigo,
apresentamos e discutimos apenas os resultados do primeiro ciclo
de investigagdo-agao.

Os/as sujeitos da investigacdo (SI) foram 10 alunos/as, sendo 6
mulheres e 4 homens. Desses/as, 1 ndo respondeu, 2 se autodeclaram
brancos, 5 pardos, 1 se autodeclarou moreno. Importa dizer, quanto a
autodeclarac@io como “moreno”, que a mesma representa a ideia criada
tendo em vista o espectro cromdtico da negritude que, considerando
a pigmentocracia estabelecida na sociedade racista, leva muitos ndo
brancos a nio se reconhecerem como negros, dado que representa
uma série de preonceitos e discriminagdes a se enfrentar, além de que
quanto mais clara a pele, hd maior passibilidade.®

Esses SI foram identificados por Al a A10, de uma turma do 7°
Periodo do Curso de Quimica Licenciatura em uma Institui¢do de
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Ensino Superior (IES) na Regido Centro-Oeste. Ainda foram sujeitos
dessa investigacdo uma professora pesquisadora (PQ), atuante e
militante no movimento negro, e uma professora formadora (PF) —
mulher negra, professora da citada IES, e em formagao continuada
como aluna de doutorado. A escolha da turma se deu por conta de
PF ser a professora dessa turma na disciplina Prdtica de Ensino de
Quimica 3 (PEQ3), com carga hordria de 3 aulas/semana, totalizando
45h/semestre. A ementa da disciplina € apresentada no Quadro 1.

Quadro 1. Ementa da disciplina: Prética de Ensino de Quimica 3

Objetivos:

Objetivo geral:

Conhecer a importancia, desafios e possibilidades da experimentacao para

a educagio basica.

Objetivos especificos:

e Compreender e utilizar a experimentacdo na educacao basica;

e Identificar e perceber quanto a importancia, utilizagcio da experimen-
tacdo com o uso de materiais alternativos;

Contetdo programatico:

Experimentacao: desafios e possibilidades

Seguranga em laboratério de Ensino de Quimica;

Tipos de atividades experimentais: suas funcdes e adequag@o;
Experimentagdo com materiais alternativos;

Anilise, elaboracao, reformulacdo e desenvolvimento de experimentos.
Preparacdo de miniaulas na drea de bioquimica.

Estratégias:

Aulas expositivas dialogadas, estudos dirigidos em sala, semindrios em
grupos ou individual, resolugio de listas de exercicios, debates em salas,
relatérios e trabalhos de pesquisa. Elaboracdo e apresentacio de miniaulas
com temas na drea de bioquimica.

Pratica como componente curricular:

As atividades desenvolvidas que fazem parte da pritica como componente
curricular nessa disciplina sdo: aprofundamento tedrico e debates em sala
sobre os conceitos trabalhados nessa disciplina e as fomas de abordagens no
Ensino Médio. Andlise de materiais diddticos e elaboracio e apresentacdo
de propostas didaticas para o Ensino Médio. Miniaulas e semindrios que
desenvolvam melhorias na postura, seguranga e dic¢do do licenciando para
atua como docente, assim como apropriagdo de conhecimentos relevantes
para o docente em sala de aula do ensino médio.

Fonte: ref. 40.

Outro motivo para a escolha dessa disciplina se deu por ser
obrigatdria e especifica da licenciatura. Mesmo que em seu ementario
ndo trouxesse diretamente aspectos sobre a educagio para as relacdes
étnico-raciais, identificamos uma oportunidade de desenvolver
aspectos tedricos e metodoldgicos que auxiliassem os/as sujeitos
da investigacio em sua formacdo, por meio da atividade de “pratica
como componente curricular” (PCC). Importa ressaltar que, de acordo
com o projeto pedagdgico do curso, a “prdtica como componente
curricular, em cursos de licenciaturas, tem o papel de articular a

formacgdo especifica da drea de conhecimento, com situagdes prdticas

que subsidiem o futuro professor a exercer sua docéncia (p.76)”.4°

Ademais, o curso de Licenciatura em Quimica em seu Projeto
Pedagégico de Curso (PPC) aponta como um dos temas transversais/
transversalidade o ensino da histéria da cultura afro-brasileira,
tornando-o necessdrio em suas préticas pedagdgicas.*® Ao incorporar
os temas transversais no curriculo do curso de Licenciatura em
Quimica, nés buscamos fazer com que os alunos fossem capazes de
compreender a complexidade da vida e a necessidade do respeito
as especificidades. Dessa forma, como meio de trabalhar dentro da
disciplina aspectos referentes a Lei 10.639/2003 e suas diretrizes, a
PCC viabilizou a coleta de dados de nossa investigagdo.

A disciplina PEQ3, ocorre semestralmente e sdo 18 semanas
de aulas por semestre. A disciplina transcorreu normalmente com o
desenvolvimento dos contetidos programéticos e durante esse periodo
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Quadro 2. Abordagem cultural e abordagem conceitual
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Assunto

Abordagem cultural de matriz africana

Abordagem conceitual - conhecimento cientifico

Egito Antigo, Cerveja e Quimica

A cerveja nas culturas africanas € mais do que apenas uma be- | Fermentag@o, processo de separagido de mistura,
bida, € um componente critico para o desenvolvimento social, | reagdes quimicas, composi¢do da cerveja e suas
estrutura econdmica e politica da sociedade (SILVA, 2013)

fungdes.

Fonte: Adaptado da ref. 10.

foi reservado um dia (trés aulas) para a apresentagdo da proposta
de IP com a temadtica “Egito Antigo, Cerveja e Quimica”. A IP foi
planejada a partir de uma perspectiva de conceitos quimicos por meio
de uma abordagem cultural, conforme Quadro 2, com o objetivo de
concretizar o que denominamos de deslocamento epistémico.

Os dados foram coletados por intermédio de gravacio em dudio
que, em seguida, foi transcrita. A mesma foi feita com base no
material empirico reproduzindo conversas reais, considerando os
aspectos de entonacio, da para-linguistica e outros, seguindo a escrita
e gramdtica padrdo da lingua, em que as/os falantes sdo indicados
por letras no alfabeto.*!

Os resultados foram analisados pela técnica de Andlise da
Conversacdo (AC) também chamada de estudos da fala em interagao,
que preocupa-se com a descri¢do das composicdes da conversacio
e suas estruturas organizadas.*> A AC € vista como uma intera¢do
naturalistica. Dentro desse contexto, naturalistica, indica que os
dados foram coletados no ambiente em que eles aconteceram, ou seja,
ndo sdo dados experimentais ou produzidos a partir de um roteiro
prévio, ndo sdo coletados por meio de entrevistas pré-estipuladas,
questiondrios, etc., mas em situagdes cotidianas e de maneira natural,
mesmo que a pesquisa nio fosse realizada.*

Na transcricdo, os turnos de fala sdo enumerados de forma
cronoldgica, representando cada um deles a intervenc@o de um sujeito
na construgdo do didlogo.* Cada IP produziu varios turnos de fala,
que sdo construidos sequencialmente e reunidos por temas, chamados
de topicos discursivos. Desses tpicos, foram retiradas partes para
andlise e discussdo que foram denominados de extratos, os quais
foram escolhidos tendo como critério aqueles que possibilitassem
uma discussdo representativa dos objetivos desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a intencionalidade de implementagdo da Lei 10.639/03,
no curso de Quimica Licenciatura, foi desenvolvida uma IP que
levantou discussdes sobre produgdo de conhecimento da populacio
africana, sua histéria e o legado atribuido a eles a partir de uma
visdo eurocéntrica e suas consequéncias nos dias atuais para os
afrodescendentes. A seguir, apresentamos o plano da intervencao
pedagdgica no Quadro 3. A IP foi realizada no dia 12/11/2019, em
duas aulas de 50 minutos com grava¢do em dudio de 1h 20 minutos.

A educacdo para relagdes étnico-raciais se efetivam quando
saem do campo das palavras para a agdo. Mas agdo requer planejar:
“pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcangar, com
que meio se pretende agir e como avaliar o que se pretende atingir
(p- 21).”% A licenciatura em questdo, apesar de prever em seu projeto
politico pedagdgico a temadtica racial, ela s se efetiva se os/as
professores/as do curso planejarem e desenvolverem as intervengdes
necessdrias. O plano da IP apresentada materializa a a¢do de uma
professora incomodada com o atual estado de coisas que silencia
espitemologicamente o grupo ao qual ela pertence.

O plano foi elaborado com a intencéo de apresentar atividades
que dialogassem com a realidade sociocultural brasileira, articulando
saberes da ciéncia moderna com os conhecimentos produzidos
por grupos historicamente excluidos dos curriculos escolares, os
negros africanos. Assim, concretizamos a intencionalidade de

Quadro 3. Plano de aula da Intervengao Pedagdgica Egito Antigo, Cerveja
e Quimica

Objetivo da aula: Reconhecer a importancia do legado africano a partir do
contexto histérico da producao da cerveja egipcia; relacionar os conheci-
mentos dos keméticos com os conhecimentos quimicos moderna e discutir
a educagilo para as relagde étnico-raciais, a histdria e cultura africana e
afro-brasileira com vistas ao deslocamento epistémico no ensino de quimica.

Desenvolvimento: Em um primeiro momento da IP, foi instroduzida a
discussao sobre o continente africano, especificamente sobre a localizagao
do Egito e como sua populacdo € vista aos olhos do mundo e discutimos
um pouco sobre a invisibilidade e deslegitimac¢do dos conhecimentos
produzidos pelos africanos. Em um segundo momento, o debate apontou
relagdes entre hegemonia, identidade e poder, o tratamento dado aos povos
africanos, transformando-os em escravizados e vistos como inferiores
destituidos de resisténcia ontoldgica e o apagamento de suas histérias dos
curriculos escolares. Em seguida, em um terceiro momento, buscou-se
relacionar a histéria da producdo da cerveja egipcia, os conhecimentos
que o povo africano possuia com os conhecimentos da ciéncia moderna. E,
finalizando a intervengio pedagdgica, tivemos um quarto momento, em
que foi oportunizado aos SI que falassem sobre a investiga¢do-acdo proposta
para operacionalizar e instrumentalizar os professores em formacao sobre
abordagem para a educagio para as relagdes étnico-raciais em sala de aula
para o ensino médio.

Avaliac@o: questiondrio individual logo apds a aula; avaliagdo em forma
de semindrio (final do semestre). Avaliagdes somativas.
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desenvolver o deslocamento epistémico no curriculo de formagao
docente, a partir da abordagem histdrica e cultural da producéo da
cerveja egipcia e discutindo aspectos sociais e politicos (racismo,
preconceito, discriminagdo, etc) em aulas de quimica, garantindo
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espago a conhecimentos que foram silenciados pelos colonizadores
por muito tempo. Destacamos também que os referenciais utilizados
também caminham para essa dire¢do: Munanga, Ribeiro, Gonzalez,
Benite, Gomes, Francisco Junior, Verrangia, Almeida, entre outros
presentes no plano.

As discussdes sobre racismo em aulas de quimica se faz
necessdrio, uma vez que todas as disciplinas tem papel relevante
na criagio de relacGes sociais éticas entre os/as estudantes.’ Sendo
necessdrio formar professores reflexivos que reconhecam a rigidez
dos curriculos, a real histéria de constituicdo do pafs, romper
com siléncios sobre a temdtica racial nas escolas/universidades,
compreendendo a importancia das lutas dos movimentos sociais,
questionar a hierarquizacdo de saberes como produto de uma
classificagdo racial, entendendo que o conceito de raga € ideoldgico
e histéricamente usado para naturalizar as desigualdades e legitimar
a segregacdo. A descolonizacio de curriculos oportuniza aos
sujeitos oprimidos o didlogo, ou seja, falar e o mais importante, ser
ouvido, conhecer outras narrativas e levar para dentro das escolas
e universidades praticas antirracistas, que valorizem a diversidade
cultural >34

A seguir, passamos a discussdo de alguns extratos da intervencéo
pedagégica e reflexdes correlatas. O primeiro momento da IP
iniciou-se fazendo um levantamento sobre as ideias dos futuros
docentes sobre o continente africano, especificamente sobre o Egito.

Extrato 1- A invisibilidade do Egito negro

T1 - PF: Eu vou falar da Africa como um todo, mas especifico, vou
falar um pouquinho sobre o Egito. [...] eu queria saber de vocés,
quando a gente pensa Egito, fala a palavra Egito, o que é que vem
a cabega de vocés?

2 Al: iluminati

3 A2: piramide.

4 A3: Farads, hebreus;

5 PF: O que mais?

6 Ad: Miimias

7 AS: Tom Cruise

8 A6: Alienigenas.

9 PF: Falar sobre o Egito, a gente pensa essas coisas, né? Vocés
sabiam que o Egito fica na Africa?

10 A2: Fui descobrir esses dias, depois de muito tempo.

11 PP: Onde vocés achavam que ficava o Egito?

12 A1: Na Europa.

13 PF: Principalmente, por conta de filmes que a gente tem, e a gente
sempre pensa em pessoas brancas.

14 A1: José do Egito (rsrs)

15 A2: Novela da Record, José do Egito, branco de olhos azuis.

Nos turnos 2, 3, 4, 6 e 8, estiio as respostas dos SI a partir da
questdo levantada por PF em T1. E, como podemos observar as
palavras levantadas pelos SI mostram que o processo de representagao
eurocéntrica do povo egipicio se deu de forma articulada,
embranquecendo sua pele, apagando da histéria sua negritude e
padronizando suas rela¢des sociais pela visdo europeia. A ideia desse
Egito vem carregada de estere6tipos que sdo muitas vezes produzidos
e reproduzidos pela midia, que insiste em apresentd-lo embranquecido
e ndo pertencente ao continente africano, pois reconhecer as
conquistas de um povo negro ndo corresponde a manutengdo da
hegemonia do poder a elite branca, especialmente no paifs como o
Brasil erigido sobre a ideologia do branqueamento. Assim,

[...] seria mais seguro e mais sdabio destituir o Egito, simples
e muito discretamente, de todas as suas criagoes, em favor de
uma na¢do realmente branca (a Grécia). Atribuir falsamente
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a Grécia os valores de um Egito supostamente branco revela
uma profunda contradicdo, que ndo é a menos importante
prova da origem negra do Egito (p. 66 ¢ 67).8

Ainda sobre a destitui¢do do Egito de sua prépria histéria, no
turno 8, foi citada a palavra alienigena. A ideia de que foram seres
de outro mundo que construiram as pirdmides do Egito, ganhou for¢a
em 1960, quando um escritor suico, Erich Von D. Niken, afirmou em
seu livro que nenhuma civilizac¢do antiga teria conhecimento técnico
suficiente para erguer estrutura tdo majestosa. Tal absurdo ainda
permanece no imagindrio das pessoas. Recentemente Elon Musk,
CEO da Space X e da Tesla, levantou essa questéo afirmando em suas
redes sociais que foram os alienigenas que construiram as piramides
do Egito, ou seja, sendo mais fécil atribuir esse feito a alienigenas do
que dar crédito aos egipcios, aos negros.*’

Sabemos que o Egito foi invadido por persas, gregos e romanos, e
esses deixaram suas marcas e contribuicdes, fato que sempre acontece
em todos os contatos entre civilizagdes. Mas isso ndo deve apagar as
contribui¢des dos nativos na histéria dessas civilizagdes, como foi
0 caso na historiografia ocidental colonial, ao negar a origem negra
da civilizag¢@o egipcia como forma de justificar a colonizagdo, a
dominag@o e a exploracio econdmica de suas riquezas, como titica
politica e ideoldgica de afastar o negro do processo civilizatorio.*

No turno 7, AS reportou o nome de um ator do cinema norte
americano, Tom Cruise, talvez, por seu recente filme ser “A Mdmia”
(2017), associado ao Egito, fortalecendo a ideia de uma suposta
raca branca que teria fundado o Egito. E comum que as produgdes
hollywoodianas sempre embranquecam a origem dos africanos,
inserindo naturalmente artistas brancos como protagonistas,
interpretando egipcios “legitimos”, enquanto aos negros eram
destinados a simples figurantes, invisibilizando a figura africana.®

E hora de resgatar a identidade do povo africano, uma vez que as
produgdes televisivas, no que se incluem as novelas brasileiras, que
sdo vistas pelos jovens, legitimam um Egito branco, mostrando os
africanos como meros figurantes e coadjuvantes. E importante que o
professor seja capaz de questionar essas situacdes e confrontar com a
histéria, fomentando fatos reais para a discussio e levando os jovens
para que analisem de forma critica situagdes de racismo e exclusdo
do povo africano na contribui¢@o histérica para a constitui¢do do
pais e como isso afeta esses jovens em aceitar sua identidade.*
Conseguintemente, isso traz implica¢des para as licenciaturas, uma
vez que torna-se imperioso discutir, neste contexto, o nivel simbdlico
de exterminio do racismo, o epistemicidio, logo € preciso que os
formadores de professores também se apropriem desses conceitos
e discursos para desenvolvé-los com os docentes que atuardo
na Educag@o Bdsica. Passamos a andlise do extrato 2 intitulado:
“Hegemonia, identidade e poder”.

Extrato 2- Hegemonia, identidade e poder

30— PF': Qual o meu objetivo? Bom, a gente tem a matriz hegemonica,
europeia, que é toda a visdo de conhecimento a partir de um
determinado povo, certo? Agora, serd que so esse povo europeu que
a gente vai ter que aprender a historia deles, a cultura deles? Mas,
quem ajudou na colonizagdo aqui? Quem ajudou no comego? Na
cultura? O Brasil foi cultura de cana-de-agiicar, de café, quem é que
trabalhava nessas culturas?

31-Al: escravos.

32 — PF: Quem eram esses escravizados?

33 - A2: os negros.

34— PF: Os negros africanos, [...]. Entdo, foram trazidos da Africa,
um monte de escravizados para o Brasil, eles trabalharam na lavoura
de cana de aciicar, de café, nos garimpos de outro, muitas outras
coisas, né? A gente fala que nos somos afrodescendentes, certo?
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35 — PF: Vocés se consideram afrodescendentes?

36 — A3: Eu acho que sim

37— PF': Serd? Isso é ruim pravocés? Serd que ld nos meus ancestrais
tem algum africano, alguma pessoa escravizada?

38 -Al: ndao

39 - PF: Entdo, olha so, pelo censo do IBGE, o censo de 2010, fala
que mais de 50% da populagdo brasileira se autodeclaram preto/
pardo, entdo, imaginando que nossa populag¢do, mais da metade da
populagdo se autodeclara preto/pardo, entdo, qual é o meu intuito?
Mostrar uma outra perspectiva, outro lado da historia, pra que? Pra
ndo imaginar que o negro africano e seus descendentes so carregam
a historiografia de escravizados que a gente precisa sempre trabalhar
em subemprego, vocé nunca vai ser um gerente, nunca vai ser uma
empresaria, pela cor da sua pele. A minha ideia é mostrar que existe
uma historia, existem pessoas que fizeram coisas importantes e pra
gente se espelhar nessas pessoas, pra dar hum, vamos dizer assim um
respaldo, ou vocé sentir até orgulho de falar que é afrodescendente,
que é negro/a0, [...]. A gente conhece o lado europeu da historia, do
conhecimento, agora eu quero mostrar o lado africano, o que eles
tém para me mostrar [...] Eles fizeram muita coisa interessante que
vale a pena se espelhar.

No turno 30, PF comegou a discusséo sobre a relagdo entre a
disciplina de quimica e a Lei 10.639/03. Mesmo refrogando que a
temdtica na Lei dirige-se as Artes, Lingua Portuguesa e Historia,
importa dizer que o Art. 26* também indica que “§ 20 Os conteiidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar (grifo nosso), [...].”*° Ademais,
concordamos que a sala de aula, notadamente, na aula de quimica ndo
tem um fator especial que inibe o racismo (ou outros incovenientes
sociais) de aparecerem, dessa forma, o docente deve estar preparado
para as situacdes de racismo que nele acontecerdo certamente, mas
também qualificado para planejar e intervir no seu contexto. A agao
deliberada do professor de quimica no atendimento a referida Lei
depende de formacdo que agregue conceitos, linguagem, atitudes e,
sobretudo, indignac¢do com o racismo e suas manifestagdes.

Nossos resultados mostram no turno 30 vdrias questdes que
podem colocar os futuros docentes a refletirem a constitui¢ao histérica
e cultural brasileria, uma histéria que ndo € conhecida. Os professores
acabam tendo uma vis@o eurocentrista/monocultural, em que &
naturalizada a invisibilidade do outro. Concordamos com Munanga,
que € necessdrio abrir os olhos dos educadores para reconhecer
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Figura 1. Receita Egipcia de cerveja, fluxograma adaptado da ref. 52
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a histéria do pafs que em que nasceram, a partir do contato das
diferencas, da contribui¢éio dos colonizadores europeus, dos indigenas
e do africanos traficados violentamente para o Brasil.*

Articulando os conhecimentos quimicos

No desenvolvimento desta IP foi discutida ainda a histéria
da produgdo da cerveja a partir da perspectiva africana por meio
do processo produtivo ancestral relacionando-o com o processo
industrial. Assim, foi possivel abordar a nio linearidade da construcdo
da ciéncia e tecnologia, em contraposi¢do as narrativas do que
encontramos nos livros didaticos, que sdo excertos de uma longa
histdria, mas que nio ocasionalmente omite o protagonismo negro.*
A partir dessa contextualizagdo diversos conceitos quimicos podem
ser mobilizados: carboidratos, fermentagdo, entalpia de reagdo,
solubilidade, etc.

A cerveja é fabricada através da fermentagdo alcodlica dos
carboidratos presentes nos graos de cereais como a cevada e o trigo.
A fermentagdo refere-se a degradacdo anaerdbica da glicose ou de
outros nutrientes organicos, em produtos variados, com o prop6sito
de obtengéo de energia.’! Esses conceitos podem ser problematizados
articulando-se uma comparacdo entre técnicas atuais de producdo
cervejeira e o procedimento ancestral, destaca-se também o conceito
de operagdes unitdrias no estudo desses métodos de obtencdo da
cerveja.

Quais as diferencas? Quais as semelhangas? Que fatores
implicam no método atual ser mais vantajoso comercialmente?
Ha riscos nesses processos atuais? Nisso, € possivel relacionar
a produgdo industrial de cerveja, seus procedimentos e riscos,
inclusive por meio de casos reais. As cervejas artesanais produzidas
pelos egipcios e as industriais t&ém principios semelhantes como
podemos verificar nas Figuras 1 e 2.

A partir da relacdo entre a cerveja egipcia e a cerveja industrial,
pode-se discutir o conhecimento quimico necessario aos egipcios
para a producdo da cerveja, como o controle da temperatura na
fermentagdo, o preparo do mosto, a explicagdo bioquimica do
processo de maltagem, a adicéo de lipulo e outras substancias para
agregar sabores diferenciados na cerveja (especificidades de métodos
mais atuais). Desde o surgimento da cerveja no Egito antigo até os
dias atuais, a técnica de preparo da cerveja passou por mudancas
significativas. Hoje, de forma geral, a produg@o industrial da cerveja
passa por sucessivas operacdes unitdrias:
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| atravésde um pano

descansar
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Figura 2. Processo industrial de produgdo de cerveja, fluxograma adaptado da ref. 53
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e Brassagem: primeira fase do processo: obtengdo de uma
mistura liquida acucarada, chamada mosto, que é a base
para a futura cerveja. Nesta fase ocorrem vdrias etapas:
moagem do malte, mistura com dgua, aquecimento para
dissolugao, filtracdo, adigdo do lipulo, fervura do mosto
pra dissolugdo e resfriamento;

e Fermentagdo: adigdo de leveduras (Saccharomyces cere-
visiae). E importante o controle preciso da temperatura,
em geral entre 10 e 25°C;

e Maturagdo: a cerveja é resfriada a 0°C. A levedura é
separada por decantagdo (sedimentacdo), tem inicio a
maturagdo. A maturagdo leva de 6 a 30 dias;

e Filtragdo: adiciona-se um material adsorvente chamado
terra diatomdcea, que tem a fungdo de remover particulas
em suspensao;

o Acabamento e envasamento: a cerveja recebe estabilizan-
tes e antioxidantes. Passa por processo de pasteurizagdo,
aquecimento a 60-70°C. A partir desse processo € possivel
estimar uma data de validade ao produto de seis meses
apds sua fabricagdo.>

Pode-se discutir cada etapa mostrando a presenga do conhecimento
quimico e o porqué de cada acdo e relacionar com a producdo da
cerveja pelos egipcios, que faziam uso procedimentos analogos.
Ao se promover essa articulagdo, que ndo € facil, ocorre o que
tém sido sistematicamente negado as populagdes negras: contar-se
sua histéria em ciéncia e tecnologia. Advogamos que tais agdes
pedagégicas podem deter a desvalorizagdo da herancga cultural
africana e afrodescendente, ou seja, ensinar o conhecimento quimico,
relacionando a cultura cientifica a cultura africana e afrodescendente,
incluindo conhecimentos antes invizibilizados no curriculo escolar.>*

Isso engendra algumas agdes pedagdgicas para aula de quimica
como facilitadores da materizalizagdo do deslocamento epistémico.
Nos sugerimos a via da experimentacdo. Os professores e professoras
podem propor experimentos sobre fermentacao de diferentes cereais
com o objetivo de discutir se o processo fermentativo se comporta
da mesma maneira para diferentes cereais e abordar explicacdes
cientificas para esses comportamentos, assim como, provocar debates
sobre as semelhancas e diferencas entre o processo ancestral e o
industrial contemporaneo. E possivel também a visitacio planejada
em uma industria cervejeira local para que os alunos possam
se engajar ainda mais nas discussdes mobilizando os conceitos
cientificos envolvidos.

A partir dessas reflexdes, no desenvolvimento da IP, os alunos
foram instigados a pensar como o deslocamento epistemoldgico
poderia ser concretizada no ensino médio. No Extrato 3 os turnos
produzidos remetem a opinido dos licenciandos e licenciandas sobre
essa problematica.

Extrato 3 - Visdo dos SI na abordagem da IP

140 - PF: Vocés acham que funcionaria ld no ensino médio?

141 - Al: Eu acho que sim, professora, porque as vezes, a pessoa,
se ela ndo tiver isso de dizer que ela consegue ld, ela ndo chegue
nem aqui.

142 - A9: E ld, ela estd comegando e, se vocé incentivar ela, ela tem
mais coragem de ir pra frente.

143 - A7: Eu acho assim, tipo assim, tem muita gente no ensino médio
que td muito cansada dessa quimica tradicional que a gente vé, que a
gente acha muito dificil e complicada e acho que se aprender dessa
forma, faria os alunos compreenderem, entender ...

144 - A4: mas, lembrando que ...

145 - A9: falando do cotidiano deles.

146 - PF: Falando do cotidiano deles traria uma visdo que é alguma
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coisa que, mesmo que eu fale que ndo quero vé esse lado, ndo sou
negro, sou branco. Mas, mostrar que existe uma historia por trds
disso e ndo é uma historia feia.

147 - A9: E também ndo ficar so no cotidiano, mas também explorar
novos conhecimentos, novas perspectivas de lugares diferentes, de
historias diferentes, de contextos diferentes.

148 - A4: S6 que é dificil agregar isso, assim, ndo é dificil pros alunos,
eu to falando, eu to falando porque as vezes, os professores, vocés ndo
podem ter essa liberdade de poder até mudar o jeito de dar aula. A
minha irmd, por exemplo, os professores ndo ddo aula, ¢ so questdo
do Enem, eles passam matéria, mas eles, assim, o foco deles, ld do
Colégio que ela estuda é o Enem, ela fala que muita coisa passa por
cima, porque eles falam que ndo vai cair e passa direto.

149 - PF: E me digam, para a formagdo de professores, na ideia de
vocés, enquanto futuros professores/as, vocés terem a oportunidade
de observar que existem outras fontes de conhecimentos, vocés acham
que pra vocés, para a formagdo de vocés, isto é alguma coisa vdlida?
150 - A7: Demais.

151 - A4: Demais

152 - A7: Eu mesma nem sabia que tinha essa divisdo de matrizes.
Nunca tinha ouvido ninguém falar isso.

153 - PF: A ideia é a gente mostrar que existe, existe, mas porque
serd que a gente ndo sabe? E, ai, porque a gente ndo fica sabendo
dessas coisas? O que vocés acham?

154 A4: Professora, eu ndo sei porque a gente ndo fica sabendo, mas
eu acho que dessa maneira ai, presta mais aten¢do, porque vocé
levando pra eles uma historia, é mais fdcil eles...

155 - A7: Desperta a curiosidade.

156 - A4: Isso, eles conseguem, tipo, assimilar a historia com o
contetido, querendo ou ndo, porque alguma coisa vai ficar na mente.

No turno 140, a PF buscou saber a opinifo dos SI sobre o tipo de
abordagem apresentada com foco para os alunos do ensino médio.
Nos turnos 141 e 142, os SI falaram da questdo do incentivo, da
valoriza¢@o do outro de maneira que “as diferencas ndo devem ser
transformadas em desigualdades, mas valorizadas em um contexto de
respeito miituo e bom convivio, pois enriquecem e enaltecem o meio
cultural e a identidade nacional”® Porém, o nosso pais naturaliza o
racismo, o legitima no dia a dia em que o ser negro estd intimamente
ligado ao ser pobre e duviddvel. Ou seja, anunciando uma populacio
inteira a ocupar um lugar & margem da sociedade.*

No turno 143, A3 apoia a ideia de incorporar nos curriculos a
presenca da historiografia e contribuicdo da populagio negra no ensino
médio como uma forma de incentivar os alunos a permanecerem na
escola. Nisso, concordamos que,

Com efeito, um sistema educacional que realmente pretende
fornecer as bases para esse desenvolvimento precisa
possibilitar aos seus estudantes o conhecimento do seu
proprio povo, sob pena de ndo gerar nesses estudantes
autoestima suficientes para fortalecé-los perante os desafios
da vida, para a concretizagdo dos empreendimentos para o
desenvolvimento social (p.3).?

A representatividade positiva que a juventude negra tanto carece é
possivel nos curriculos de ensino de ciéncias e tecnologias. No turno
146, a PF alertou que nio estd se tratando de alternativa voltada a um
publico especifico da sala de aula, mas a todos e todas que a constitui.
A educacdo para as relagdes €tnico-raciais significa conhecer a
histdria e cultura de povos que contribuiram pra construgio do pais, no
caso de nossa investigacdo, os africanos. O que se pretende, portanto,
¢ desconstruir visdes depreciativas para se reconstruir relacdes
horizontalizadas pelo respeito e pela empatia. Logo, a histéria do
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povo negro € importante ndo s6 para os estudantes de ascentralidade
negra, mas para todos os alunos/as, especialmente de etnias brancas,
pois estes apresentam uma educacio carregada de preconceitos. E,
além disso, a cultura presente em nosso pais se deve a aglutinacio
de todas as etnias que contribuiram para o desenvolvimento social
e econdmico.*®

Quando se fala de “resgate da memdria coletiva e da historia
da comunidade”*® percebemos o quio importante € para toda a
populagdo brasileira que se faga esse resgate, se valorize essa histdria.
Quando relacionamos conhecimentos cientificos e saber tradicional,
que sdo formas diferentes de investigar e compreender o mundo
e produzir cultura, estamos estabelecendo didlogos entre essas
comunidades, por exemplo, a partir do estudo sobre ervas e plantas
medicinais de comunidades afro-brasileiras em aulas de quimica,
com a intencionalidade de mostrar a contribuicio da matriz africana,
relacionando com o conhecimento cientifico, resgatando e valorizando
esses conhecimentos para diminuir e combater a violéncia sofrida
por essas comunidades. Essa mudanga de foco poderia engajar os
alunos na aprendizagem, fortalecendo a identidade negra e evitando-
se, assim, o epistemicidio. Pois a escola € o local de manutencéo e
difusdo de conhecimentos.'

No turno 149, a PF indagou como os SI veem a abordagem
apresentada, e nos turnos 150, 151 e 152, os SI responderam que foi
vélido, e que nunca antes tiveram acesso a discussdes semelhantes.
Nesse sentido, defendemos e concordamos que a introdugio dessas
reflexdes e orientagdes na licencitura em quimica pode ser um passo
imprescindivel em que os docentes as reproduzam em suas a¢oes
locais favorencendo o combate ao racismo, valorizando a diversidade
étnico-racial e promovendo conhecimentos adequados sobre histéria
e cultura africana e afrodescendente.”’

A educacio das relagdes étnico-raciais € formada na dialética
experiéncia/reflexdo, sendo esta influenciada pelas ideologias
dominantes e experiéncias dos futuros professores em toda
sociedade.” Por isso, concordamos que o conhecimento tedrico
e pratico sobre a temdtica étnico-racial é fundamental para os
professores e professoras em formacfo incial, mas néo basta apenas
inserir essa tematica, precisamos de professores e professoras
reflexivos e criticos de sua prépria prética e da sociedade, de forma
que se reconhecam como pertencentes a uma sociedade multirracial,
e que se coloquem em um precurso formador e formativo em que as
desigualdades sejam mitigadas e ndo mais obliteradas do debate ou
mesmo inviesadas pelo mito da democracia racial.®

Dessa forma, os/as docentes devem adotar uma postura ética
em favor da descolonizacio dos curriculos a partir de praticas
pedagdgicas interculturais e antirracistas, negando discursos
hegemonicos e monoculturais que silenciaram a importincia da
ascentralidade africana e a construc¢iio da identidade negra nos
espacos escolares.”® Portanto, € de fundamental importincia que
os professores formadores/as tenham consciéncia da dimensdo do
processo educacional e tenham o dominio de literatura especializada, e
ndo recorram as suas proprias convicgdes, refletindo sobre as diversas
situacdes que o exercicio da profissdo apresenta, ja que tudo dito pelo
professor ou professsora , em sala de aula € formagao.*®

No turno 153, a PF comentou sobre o porqué de ndo sabermos da
existéncia de outras fontes de conhecimentos, o que nos traz a questio
da hegemonia europeia, do eurocentrismo, da manuteng¢do do status
quo apresentando outros povos como inferiores. E a manutengao disso
estd relacionado a unica histéria que cria estereétipos, destitui uma
pessoa/povo de sua dignidade e, se contada diversas vezes, reforca
a ideia a que se pretende passar. E também estd relacionada com o
poder de quem conta, como se conta e quantas vezes essa mesma
histéria € contada, até que se defina a histéria de um povo. Histérias
sdo importantes, assim como cria sofismas sobre um povo, pode
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destacar e devolver a dignidade dele.” Devemos, entdo, questionar
aquelas contadas sobre pessoas e principalmente sobre um povo para
que desfagamos esteredtipos e preconceitos e oportunizemos conhecer
as vdrias histérias produzidas para e/por um povo.

A voz do professor de quimica pode e deve ser um meio pelo
qual a histdria e a cultura negras chegam aos estudantes do ensino
médio. A formacdo docente deveria proporcionar aos professores,
portanto, saberes que os norteariam em sua pratica docente para a
descolonizacdo do ensino de quimica. Quando ndo orientados sobre
como desenvolver as estratégias que articulem raca, ciéncia (quimica,
em nosso caso), € natural que os professores adotem alternativas
seguras, ou nem tanto, vez que cada vez mais comuns sio as cenas
cenas de violéncias com quais nos deparamos em sala de aulae nio
dar uma resposta robusta a elas resulta em um cada vez maior nimero
de situacdes-limite na sala de aula.®® O enfrentamento do racismo
e de outros incovenientes sociais ndo sdo problemas contorndveis,
devemos agir.

Compreedemos, porém, que o caminho para esse enfetamento
nos leva a possibilidade de errar, o que impde desafio e inseguranga.
Defendemos que o percuso formativo ao professor de quimica, em
vista disso, pode ser a reflexdo sobre a reflexdo na agdo, cabendo ao
professor e professora buscarem uma explicagio para novas situagoes,
se apropriar de novas teorias, dialogar com outras perspectivas,
investigar situacdes, pesquisar, refletir e ser critico de sua prépria
pratica, se tornando um pesquisador e pesquisadora de sua praxis.’

Dessa forma, a constru¢do de uma educac@o para as relacdes
étnico raciais na formacdo docente requer uma mudancga cultural
e epistemoldgica, pois foram construidas historicamente em
meio ao poder e das supostas hierarquias sociais, fortalencedo as
desigualdades étnico-raciais em todos os setores da sociedade.! Para
que se efetive a educagdo das relagdes étnico-raciais, ndo € somente
a inclusdo de componentes curriculares nos cursos de licenciatura
e de conteudos no curriculo da escola da educagdo bésica, mas sim
uma mudanga na postura, no fazer pedagdgico de cada docente e uma
mudanga no olhar sobre as pessoas negras, valorizando a histéria e
a cultura do nosso povo.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A intervencao pedagdgica sobre a temdtica “Egito Antigo, Cerveja
e Quimica” trouxe a possibilidade de mostrar aos professores e
professsoras em formagdo como articular conhecimentos quimicos
partindo de uma abordagem histérica, cultural africana, ou seja,
apresentando outra narrativa de conhecimento contribuindo com a
operacionaliza¢@o da Lei 10.639/03 e isso acarretou em uma mudanga
epistemoldgica e pedagdgica do professor formador, uma vez que ele
precisou buscar rever toda sua formagdo académica. Na investigagio
realizada, a proposta da mudanca curricular ocorreu em uma disciplina
obrigatdria da grade curricular do curso de Licenciatura em Quimica,
que ndo previa em seu ementdrio essa discussdo. Todavia, foi possivel
realizar o deslocamento espistémico incluindo atividades pedagégicas
que dialogaram saberes da ciéncia moderna e os saberes dos povos
africanos. Isso parece haver possibilitado que os professores e
as professoras em formagdo inicial se instrumentalizassem e que
fossem capazes de discutir em aulas de quimica aspectos inerentes
a educagdo antirracista.

Identificamos a total auséncia de informagdes sobre a histdria
e cultura africana como fonte de producdo de conhecimento e,
especificamente a histdria e cultura egipcia, dos alunos e alunas
em formagdo, mesmo estando no pentltimo periodo do curso. Isso
nos leva a concluir que a temdtica apenas ocupa um lugar ficticio
no Projeto Pedagégico do Curso. Dessa forma, foi necessdrio
alterar a abordagem da interven¢do pedagdgica e notamos que
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€ necessdrio que o professor formador e a professora formadora
facam diagndsticos para conhecerem os saberes dos alunos e alunas
para assim estabeleceram suas formas especificas de deslocamento
espitemoldgico.

A partir de nossos resultados, percebemos que a quimica pode
contribuir para formacido docente em uma pratica antirracista
discutindo conceitos quimicos a partir de uma perspectiva histdrica.
Em nossa investigac¢do, a Lei 10.639/2003 ndo se materializou
sozinha, assim sendo, foi por meio da atuacdo da PF que a mesma saiu
do projeto pedagégico do curso e concretizou-se na disciplina PEQ3
por meio da PCC. Destarte, urge a necessidade de mais agdes como
essa, em outras disciplinas da grade obrigatéria do curso, para que
ocorra a apropriacdo desses conhecimentos no ambiente académico.

Para o ensino de quimica, essa investiga¢do vem reiterar a
necessidade de professores formadores nas universidades que
busquem acrescer de forma qualificada o imperativo legal das
diretrizes curriculares referentes a citada Lei nas licenciaturas em
quimica. Para professora pesquisadora/formadora, mulher negra,
socialmente invizibilizada, essa intervengao trouxe a oportunidade de
romper siléncios em uma universidade publica, falando sobre racismo,
discutindo relagdes étnico-raciais e diversidade cultural, propiciando
uma educagdo antirrracista que buscou romper com o atual estado
de coisas que afasta a juventude negra, de forma geral, da ciéncia e
da tecnologia e, mais especificamente, da quimica.
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