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PALAVRASCHAVE RESUMO

-ﬁuca Neste artigo buscamos nos fundamentar na teoria da agcio comunicativa de Habermas para sua
=& 'y

s aplicacdo na aprendizagem realizada em Pequenos grupos, nas metodologias ativas (FBL e Problema-

tizagcao). Ulilizamos pequenos grupos de estudantes como uma estratégia de aprendizagem nas meto-
dologias ativas e, neste trabalko queremos mostrar como a Teoria da Acdo C omunicativa, de Haber-
mas, pode ser utilizada nos mesmos para o desenvolvimento de melhor interacdo através da intersub-
Jetividade, pois através desta cria-se a possibilidade do reconhecimento do dlter e de si, e, a partir
desse ponto, a construcio do consenso. Habermas é o grande pensador da escola de Frankfurt e suz
> obra segue a mesma linka de seus predecessores, Horkheimer e Adorno, tentando, porém, uma
AR reconstrucdo e ampliagio da teoria critica da socledade. O autor Propoe uma concepgio da sociedade
que a considere simultaneamente como sisterna e como ‘mundo da vida’ Acredita ainda, que a agao
comunicativa é constituinte da sociedade €, alravés desse pressuposto, tenta reconstruir a filosofia da
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racionalidade, portanto com grandes implicacoes éticas, POIs, para ele, através do desenvolvimento
Cognitivo torna-se possivel uma compreensdo do mundo descentrada do sufeito, ndo egocéntrica. A
Teoria da Acao Comunicativa abrange todos os dmbitos da racionalidade € da agio: ético, social,
psicolégico, enfim, de tudo que se relaciona ao homem e suas interagoes, podendo ser utilizado em
pequenos grupos de estudantes como modelo de desenvolvimento moral e ético,
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~Ethics; In this article we aim to apply Habermas’ theory of communicative action in active methodologies
Bioech: (Problem-Based Learning) to the learning/teaching process in small groups. We show how the the oy
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of communicative action can be used for developing a better interaction inside the group, through
intersubjective recognition providing the possibility of recognizing the “alter” and themselves and,
from this point on, being able to achieve a consensys. Habermas, today’s great thinker of the Frank-
furt School, follows in his work the line of his predecessors, Horkheimer and Adorno, but trying to
rebuild and amplify the critical theory of society. The author proposes a concept of society conside-
ring it at the same time a system and a “lifeworld". He also beljeves communicative action to be a
constituent of society and, based on this idea, attempts to rebuild the philosophy of rationality:
Habermas® communicative action theory has great ethical implications. According to him, cognitive
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{ development allows a 8lobal, “decentered” not €gocentric understanding of the world, The communi-
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Glive action theory involves all fields of rationality and action, ethical, social and psychological, in
Reencaminhado em: 02/07/2005 summary, everything related to man and his interactions, thus being a vahable model to be used for
Aprovado em: 22/ 08/2005 moral and ethical development in small groups of students.
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Quando um dia a fortaleza da razdo centrada no sujeito for
demolida, também desabard o logos, que sustentou por muito
tempo a interiorizagio protegida pelo poder, oca por dentro e
agressiva por fora. O logos terd, entdo, de rendcr-se ao seu otttro,
seja este qual for.

JCrRGEN HABERMAS

INTRODUCAO

A educagao hoje exige postura aberta a mudangas e revi-
sdo de paradigmas. O conhecimento atual ¢ amplo e comple-
xo, tornando-se nccessaria a interdisciplinaridade. Torna-se
imprescindivel uma busca e critica constantes das informa-
¢des para que a atuagdo profissional possa ser consciente e
baseada em evidéncias cientificas. Talvez o ponto fundamen-
tal de toda essa mudanga seja a necessidade de olhar o ser
humano em sua totalidade e agir com eticidade, buscando
justamente integrar o conhecimento que ao longo do tempo,
principalmente do século XX, ficou fragmentado. Para atin-
gir essas metas, inovagdes sao propostas nos modelos de en-
sino dos cursos de formagao profissional na area de satde.

Nessas praticas pedagégicas inovadoras, o aprendizado
¢ centrado no aluno, que num processo dialégico de construgao
coletiva e progressiva do conhecimento, desenvolve atividades
em pequenos grupos, acompanhados pelo professor. Esse,
nesse caso, desempenha o papel de facilitador na construgao
do conhecimento, ou seja, acompanha o trabalho do grupo,
muito mais preocupado com o processo metacognitivo.

Espera-se que com as metodologias ativas, utilizadas nos
cursos de satide, preparar profissionais mais ativos, criticos e
transformadores da realidade; com a capacidade de trabalhar
em equipe, de relacionar-se melhor com o paciente, compre-
endendo a sua situagdo de vida (processo viver-adoecer-mor-
rer), intervindo nesta, de modo ético e consciente. Estes pres-
supostos estio presentes nas metodologias de aprendizagem,
implantadas na Faculdade de Medicina de Marilia: o ABP
(Aprendizagem Baseada em Problemas) e a Problematizagao,
que tem no trabalho em grupo a principal estratégia para atin-
gir essas metas.

Observamos em nossa pratica que o trabalho em grupo
bem orientado proporciona a oportunidade de o aluno obter
um desenvolvimento no seu agir, através da auto-reflexio e
do confronto de idéias. Nesse processo o estudante é estimu-
lado a langar-se & discussio com maior autonomia, organi-
zando suas idéias em relagao ao contetido abordado, constan-
temente avaliando o seu préprio desempenho, do grupo e do
professor (facilitador ou tutor). No momento em que expaé
seu pensamento, encontra idéias contrastantes que podem
possibilitar, quando ha preparo do tutor, um movimento dia-

lético e continuo de reavaliagao de idéias e posiges adotadas
anteriormente. Existe, assim, a possibilidade de ampliar suas
perspectivas para além da auto-reflexdo, levando & compre-
ensdo da pluralidade de idéias e valores existentes.

Através da intersubjetividade, cria-se a possibilidade do
reconhecimento do alter e dessi, e, a partir desse ponto, a cons-
trucdo do consenso. Buscamos, assim, fundamentagio na teo-
ria da agdo comunicativa de Habermas para o desenvolvimen-
to de um procedimento que torne possivel encontro e proxi-
midade entre os sujeitos.

METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Na sociedade moderna, complexa e, em constante mu-
danga, o ensino tradicional, que centra o aprendizado na
transmissdo do conhecimento pelo professor, perde progres-
sivamente seu suporte, pois o conhecimento é hoje amplo
demais, e o acimulo de informacgdes de nada vale se estiver
isolado da capacidade de resolver novos problemas que sur-
gem diariamente. Nessa nova realidade, a capacidade cria-
tivo-pragmatica torna-se mais importante que asimples ilus-
tragdo. Em decorréncia dessa constatagao, busca-se cada vez
mais colocar em pratica metodologias de ensino-aprendiza-
gem com possibilidade de desenvolver nos alunos tais com-
peténcias.

Um recente relatérioda UNESCO? coloca essa problema-
tica, deixando bem clara a preméncia em desenvolver o pro-
cesso educacional ndo apenas voltado para aquisi¢ao de co-
nhecimentos técnicos especificos, mas sustentado em quatro
pilares basicos: aprender a conhecer, aprender a fazer, apren-
der a conviver e aprender a ser.

Segundo esse mesmo relatério, j4 ndo é mais possivel e
nem adequado apenas transmitir grandes quantidades de in-
formagdes sem dar subsidios para que o estudante consiga
emergir nas ondas de um mar de informagdes e aproveitar
cada momento de aprendizagem que lhe for oportunizado.
Dessa forma, ele serd capaz de atualizar-se, aprofundar-se no
conhecimento e enfrentar situagoes novas colocadas pela pra-
tica, hoje e no futuro!.

Dentro desse enfoque, parece-nos que as metodologias
ativas de aprendizagem tém maior adequagao ao perfil de
profissional que se almeja, uma vez que incentivam a busca
ativa de informagdes, o trabalho em equipe, proporcionam a
analise critica das fontes consultadas, desenvolvem a habili-
dade de avaliagido do seu desempenho individual e do grupo
e proporcionam o reconhecimento da importincia da inter-
relagdo com o outro na construcio do conhecimento. As me-

todologias ABP e Problematizagdo guardam estreita relagio

com os pressupostos filoséfico-pedagogicos de John Dewey e |
|
|
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Paulo Freire, respectivamente, pois, visam ao desenvolvimento
de cidadaos conscientes das realidades vividas e participan-
tes de mudangas baseadas num senso critico.

John Dewey e Paulo Freire acreditavam que o processo
ensino-aprendizagem se inicia quando os estudantes se de-
frontam com conflitos, os quais despertam seus interesses, e
os problematizam. No caso do ABP os alunos, inicialmente,
analisam uma situagao-problema e idertificam nessa situa-
¢ao osconflitos que serdo,em um primeiro momento, discuti-
dos pelo grupo com base em seus conhecimentos prévios (co-
nhecimento tebrico e/ ou vivencias). Num segundo momento
os alunos identificardao os pontos falhos no seu conhecimento
eentao partirao para a busca ativa de conhecimento para fun-
damentagao tedrica que resolva as lacunas percebidas ante-
riormente.

Em uma sessdo de tutoria subseqiiente, os alunos retor-
nam com os dados obtidos e fazem nova discussao até que se
satisfacam as necessidades imediatas para entendimento e/
ou resolugdo dos conflitos e lacunas identificadas. Esse pro-
cesso pode se repetir quantas vezes forem necessarias em uma
mesma situagao-problema. Apés ser alcangado o consenso
nessa discussao, o grupo tenta realizar generalizagdes e ima-
ginar variagdes sobre o mesmo tema para sedimentar e rea-
plicar o conhecimento adquirido. O ponto fundamental é a
metacognigao, isto €, o aprendizado do processo de anélise
dos problemas, raciocinio, construgio de novo conhecimento
e aplicagdo do mesmo, e nio apenas o contetido material de
conhecimento adquirido. O conhecimento é construido pelos
préprios alunos nesse processo dialégico, de maneira progres-
siva, em abordagem interdisciplinar, além de haver também
a possibilidade do desenvolvimento de habilidades de traba-
lho em equipe e de relacionamento interpessoal.

Paulo Freire, ao qual nos reportamos na metodologia da
problematizagao, propde alguns passos para o aprendizado. A
partir da vivéncia real dos educandos, sao identificados pelo
educador os temas geradores (assuntos de grande interesse dos
educandos em seu cotidiano) que, nesse primeiro momento, se
encontram ainda nao problematizados. Esses temas geradores
sa0 apresentados para os educandos que realizam um trabalho
de problematizagao desses temas geradores, isto é, realizam
uma contextualizagao desses temas em suas vivéncias. A partir
dessa problematizagao, busca-se fundamentagao teérica na ten-
tativa de entender os problemas levantados. Os alunos reali-
zam, entao, uma reflexao critica, num processo dial6gico entre
educadores-educandos, realizado também em pequenos gru-
Pos, tentando identificar quais as causas histérico-sociais des-
se problema, e a partir dessa tomada de consciéncia propéem
uma acio social para alcangar uma mudanga da realidade.

Freire pretende que o educando faga uma correlagao dos
problemas com o poder, com a perversidade das instituigdes,
com a demagogia das elites, enfim, prepara o educando para
viver como cidadao, vivenciando o problema, entendendo-o
e procurando solugdes articuladas para os mesmos2.

Nas duas metodologias, o professor desempenha a fun-
¢ao de facilitador do processo e nio de transmissor de con-
tetidos tedricos descontextualizados, buscando a formagao
auténoma, critica e transformadora da realidade.

Venturelli, baseado no pensamento de Freire, ressalta que
as metodologias ativas estao calcadas numa prética centrada
no aluno. Estes nao sao mais ouvintes e sim, co-investigado-
res criticos num didlogo com o professor.

Para que o professor possa acompanhar a busca e discus-
sdo realizadas, assim como a capacidade de os alunos intera-
girem, ressaltamos que um dos pilares fundamentais da ABP
e da Problematizagao é o trabalho em pequenos grupos, que
promove a discussao, a compreensao (nio somente o uso da
memoria, mas deraciocinio) e o trabalhoem equipe. A educa-
¢do, segundo Venturelli, continua extra-muro universitario, e
o estudante tem de estar preparado para atuar nos problemas
e situagdes de vida, através do desenvolvimento da capacida-
de de ‘aprender a aprender’. Essa afirmagao vem ao encontro
dos principios pedagégicos propostos por Dewey e Freire, em
que os resultados sao satisfatérios quando o estudante é ca-
paz de encontrar solugdes para novos problemas através das
capacidades de auto-aprendizado e da pedagogia autdbnoma
desenvolvidas pelos métodos utilizados.

TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA

Habermas é um grande pensador da escola de Frankfurt,
e sua obra segue a mesma linha de seus predecessores
(Horkheimer e Adorno), tentando, porém, uma reconstrugao
e ampliagao da teoria critica da sociedade. Nos seus estudos
sobre a comunicagao, interessado pela filosofia analitica da
linguagem, da ciéncia e na psicologia do desenvolvimento
mental, percorre a histdria da teoria social fazendo uma ané-
lise das patologias sociais, consideradas por ele intrinsecas
ao capitalismo avangado. Esté de acordo com seus predeces-
sores, quando diz que na sociedade moderna hd um cresci-
mcento exagerado dos aspectos instrumentais, culminando com
a objetificagdo e mediatizagao dos individuos. No entanto,
acredita que a critica apenas negativa nao ¢é frutifera e tenta,
em sua reconstrugao, buscar alternativas para estes proble-
mas.

Habermas acredita que a espécie humana evoluiu, orga-
nizando-se historicamente em diversos tipos de sistemas so-
ciais, sendo que cada um desses sistemas pressupde uma in-
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ter-relagao propria dos subsistemas (sociocultural, economi-
co e politico). Através da histdria, a humanidade foi-se desen-
volvendo e aumentando a complexidade dessas interagdes no
sentido de criar sisttmas de auto-preservacao’. Para que seja
possivel essa interagdo entre os diversos individuos e, por con-
seguinte, entre os diversossubsistemas, faz-se necessédria a exis-
téncia de um mundo simb6lico compartilhado pelos seus inte-
grantes. Habermas acredita que o tecido de fundo que faz a
mediagao dessa inter-relagao entre os subsistemas é a lingua-
gem, entendida como ferramenta pragmatica que serve nao
apenas para transmissao de informagdes técnicas, mas também
para compartilhamento de representagdes simb6licas acerca do
mundo, introjetando papéis e normas de agao.

Partindo desse pondo de vista pragmético, Habermas
acredita que o ser humano articula suas agdes sempre em fun-
¢ao de suas necessidades e interesses e, para alcangar esta fi-
nalidade, utiliza-se da linguagem como meio de expressao e,
principalmente, como ferramenta para, diretaouindiretamen-
te, alcangar a satisfagdo desses interesses.

Nas sociedades modernas, o predominio da racionalida-
de instrumental tem provocado uma ruptura entre o ambito
do material ¢ dos valores, entre pensamento ¢ agio, teoria e
préxis, com a hipertrofia do positivismo. Habermas se opée a
este, propondo um resgate da reflexao filos6fica sobre o senti-
do e os fins da vida, na tentativa de equilibrar novamente
essa relagao.

Acredita aindaque a agdo comunicativa éconstituinte da
sociedade e, através desse pressuposto, tenta reconstruir a fi-
losofia da racionalidade. Ele diferencia o agir e o falar, em
que agdes em sentido estrito, ou atividades nao lingiiisticas,
sdo orientadas para um fim; os atos intervém no mundo para
realizar fins propostos, utilizando meios adequados. Por ou-
tro lado, as agdes lingliisticas sdo atos onde um falante tenci-
ona chegar a um entendimento com outro falante sobre algo
no mundo.

Habermas tenta recuperar a reflexao e a discussao racio-
nal sobre as formas e o fim da vida, nos quais, o sentido e a
racionalidade se dao pela discursividade; no processo dialé-
gico é que se constitui a personalidade dos individuos nos
grupos sociais.

Ele considera o trabalho e a linguagem caracteristicas e
originarias da vida e evolugao humanas. Para ele, o que evo-
lui ndo é o macro-sujeito histérico, mas as sociedades e os
sujeitos que nela atuam, assim como as regulamentagdes que
orientam as agdes humanas. Acredita que os interesses que
motivam toda agao humana, os diferentes tipos de agao e o
conhecimento préprio de cada uma, sao elementos bdsicas
dentro desta evolugdo. Sendo assim, uma teoria critica da so-
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ciedade s6 pode ser reconstruida com base numa concepgao
sistémica e articulada de interesses, agdes e conhecimentos.*

Para Habermas, ha tipos de agao que sao dependentes
dos tipos de interesse: técnico, pratico e emancipativo. Nesse
sentido, o autor coloca trés tipos de agdo: a agdo estratégica, a
agao orientada por normas e a agao dirigida ao entendimento.

A ‘agao estratégica’ é aquela que se desenvolve a partir
de interesses comuns para atingir uma finalidade, em uma
légica utilitarista, sendo, portanto, instrumental-teleol6gica.
A ‘agao orientada por normas’ relaciona-se com o interesse
pratico e coordena as interagdes pessoais que ocorrem no co-
tidiano. Esse tipo de agdo pressupde a existéncia de papéis
sociais e normas, introjetados pelos individuos e reconheci-
dos pelo grupo, segundo os esquemas sistémicos do mundo
social no qual vivem e, tem por finalidade a superagao dos
conflitos sociais. Por sua vez, a agiio comunicativa é correlata
ao interesse critico-emancipatdrio que busca o entendimento
através da argumentagao. Assim, chegamos ao conceito de
agdo comunicativa, que é um tipo especifico de agao voltada
ao entendimento. Habermas coloca requisitos fundamentais
para sua ocorréncia, a saber: a finalidade da agao deve ser au-
tenticamente expressa no ato de fala, sem subtcrfﬁgios; as pre-
tensaes de validez dos interlocutores devem poder ser critica-
das; o falante e o ouvinte devem ocupar lugares préprios no
processo dialégico, de tal maneira que tenham participagao em
um plano de igualdade; e finalmente, a agdo comunicativa deve
sempre ter apossibilidade implicita de levar a um entendimento
racional, baseado na convicgao e nunca na coagao.

Habermas propde uma concepgao da sociedade que a con-
sidere simultaneamente como sistema e como ‘mundo da
vida’. O autor denomina ‘mundo da vida’ o lugar transcen-
dental onde aquele que fala e aquele que ouve se encontram
com padrdes de interpretagdes desenvolvidos sociocultural-
mente e individualmente, buscando o entendimento.’

A produgao da cultura da sociedade e a manifestagiao de
personalidade se dao nas interagdes ocorridas no cotidiano,
mediadas pela comunicagao. Para Habermas, a comunicagao
faz a mediagao no processo de aprendizado social, necessério
para a sobrevivéncia. O ponto de partida é a compreensao
baseada na experiéncia pessoal, que adquire coeréncia e iden-
tidade quando é reconhecida intersubjetivamente, vinculan-
do o individuo a comunidade. A politica ¢ a economia sao
determinantes da vida social, assim como a dominagao politi-
ca e econdmica influenciam idealogicamente a formagao da
cultura edatradigao. Dai deriva a necessidade da teoria criti-
ca como forma emancipatéria dos padrdes de pensamento que
limitam a autocompreensao. Esse interesse emancipat6rio é
crescente na sociedade moderna de classes, devido ao inte-
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resse pela sobrevivéncia 5. Habermas coloca que, num certo
sentido, todo conhecimento se relaciona com o interesse eman-
cipatério, que esta ligado a nogao cultural de autopreserva-
§do e com o interesse emergente em atingir a ‘vida boa’.6

Habermas fala da dificuldade em estabelecer regras na
modernidade, constata a hostilidade metodolégica contra a
razao, a pouca investigacio nesse campo e a critica da razio
decorrente de um contra discurso de quase 200 anos. Porém,
vérios autores da modernidade se dedicam a esclarecer o dis-
curso da nova critica da razio. Desse Processo deriva o con-
ceito de razéo situada, entendendo que a razao faz a media-
¢do concreta dos homens na préxis social.

Habermas sustenta que essa praxis se efetiva numa di-
mensao histérica e mediatiza a natureza subjetiva dos indivi-
duos em suas necessidades, com uma natureza objetivada no
trabalho 7. Nio haveria a necessidade da compreensio, da
razdo critica descentrada do sujeito, se ndo fosse a vida em
comunidade e, do mesmo modo, nao seria possivel a razio
compreensiva sem o outro. Nesse sentido, Habermas respal-
da-se em Freud e Nietzshe,“a razio nao existe sem o seu ou-
tro - do ponto de vista funcional - torna-se necessaria medi-
ante esse outro”.? Porém, o autor Supera seus antecessores
quando formula o pensamento de descentramento do sujeito
€ constata a necessidade de situar-se no “paradigma da inter-
subjetividade”, em que 0 ‘eu’ se constréi num processo de
aprendizagem constitutivamente intersubjetivo.4

O pensamento de Habermas se desencadeia num sentido
extremamente ético, no que diz respeito a uma racionalidade
em prol de discutir o sentido existencial, emancipatério e nao
Somente instrumental e técnico das formas de vida. E, por-
tanto, inevitdvel conduzir seus ensinamentos para o ensino
€m geral e da ética especificamente, uma vez que a reflexao
de Habermas contribui excepcionalmente para o entendimento
da vida humana individual e coletiva.

CONCLUSAO

Consoante as mudangas exigidas em nosso tempo frente
a pluralidade de valores e costumes, informagdes cada vez
Mmais amplas e acessiveis, a Teoria da Agao Comunicativa e,
Conseqiientemente, a ética do discurso €, para nés, um refe-
Tencial extremamente indispensivel. Nio ¢, no entanto, de
faci compreensao e abstragio, principalmente para nés pro-
ﬁssionais da drea da saude, mas torna-se fundamental no en-
$ino da ética, como também acreditamos que seja a sua apli-
€a¢do de grande alcance.

A Teoria da Agao Comunicativa abrange todos os ambitos
da racionalidade, da agdo, do ético, social e psicoldgico, enfim
de tudo que se relaciona com o homem e suas interagdes.

Ela faz um elo com todos esses aspectos da vida e do co-
nhecimento €, portanto, deve ser usada nas metodologias ati-
vas de aprendizagem, como uma explicacio filoséfica que da
coeréncia aos pressupostos dos Projetos pedagdgicos jd@ men-
cionados. Para nés, o conhecimento e a aplicagdo dessa teoria
seriam o pano de fundo do ensino integrador, participativo e
ético, isto ¢, na capacidade de projetar no futuro as escolhas
de hoje, no modo de ser e fazer consciente.

A sua aplicagio possibilita acido racional mais solidéria,
mais justa, e, acima de tudo, desenvolvida, buscando a eman-
cipacdo humana. Objetivando portanto, uma sociedade que
valorize a vida.

A sociedade atual possui caracteristicas proprias que a
diferencia cada vez mais das anteriores: sua crescente com-
plexidade, desenvolvimento acelerado da tecnociéncia e a dis-
cutida auséncia de referenciais morais universais. Faz-se ne-
cessdrio, enfim, a busca de alternativas educacionais que per-
mitam o desenvolvimento da capacidade do individuo de
enfrentamento e resolugdo dos problemas advindos dessa si-
tuagdo.

A evolugdo da sociedade e da ciéncia devem ser integra-
das, isto é, ndo é efetiva a evolugdo do conhecimento desvin-
culada da evolugio do espirito, correndo-se o risco de che-
gar-se a negacao dos proprios objetivos que deram origem ao
processo de esclarecimento, emancipagao humana como es-
pécie, em relagio a natureza, e como individuo em relagdo a
opressdo da prépria sociedade. Concluimos, portanto, nessa
perspectiva, que se faz necessirio buscar na educacio refe-
renciais que se coadunem com paradigmas inovadores e inte-
gradores e que tenham como caracteristica a possibilidade de
proporcionar um desenvolvimento moral do individuo, ao
mesmo tempo, que nao seja autoritirio ou dogmatico.

Assim, apés a aproximagao com a proposta da Teoria da
Acao Comunicativa de Habermas, que nos possibilita um di-
agnostico da sociedade atual, percebemos também, claramen-
te, que a mesma proporciona uma nova abordagem, tanto do
agir ético no estabelecimento de Principios morais que pos-
sam servir de referéncia para o agir humano quanto de refe-
rencial para a educagio, pois se adapta perfeitamente as pro-
postas de ensino-aprendizagem ativas, desenvolvidas em pe-
quenos grupos.

Abusca de formacio dentro de perfis profissionais dese-
nhados com o intuito de ter no mercado de trabalho profissi-
onais com iniciativa, criativos, que saibam resolver proble-
mas, deve buscar, além disso, formar ‘individuos’ mais hu-
manos, criticos, que consigam ampliar sua visio de mundo,
entendendo a conformagio da sociedade e que possam atuar
de modo a transform4-la numa sociedade melhor. A acao dis-
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cursiva oferece uma perspectiva de reconhecimento de valo-
res plurais e, reconhecendo os requisitos fundamentais para
a sua ocorréncia, possibilita agdo mais solidaria, mais justa.

O trabalho de desconstrugdo, por mais furioso que seja, possui
conseqiiéncias identificdveis somente quando o paradigma da
consciéncia de si, da auto-relagdo de um sujeito que conhece e
age solitdrio é substituido por outro — pelo do entendimento
reciproco, isto é, da relagdo intersubjetiva entre individuos que,
socializados por meio da comunicagdo, se reconhecem recipro-
camente’

REFERENCIAS

1. Unesco. Education for all 2000: Global assessment synthe-
sis. Dakar; 2000.

2. Ghiraldelli Junior P. Didatica e teorias educacionais. Rio
de Janeiro: DP&A; 2000.

Aportes Tedricos da Acdo Comunicativa de Habermas para as Metodo

logias Ativas de Aprendizagem

. Venturelli J. Educacién medica: Nuevos enfoques, metas y

métodos. Washington: OPS-OMS; 1997.

Boladeras M. Comunicacién, ética y politica: Habermas y
sus criticos. Madri: Tecnos; 1996.

. Habermas J. Teoria de la accién comunicativa, II: Critica

de la razén funcionalista. Madri : Taurus; 1992.

. Ingram D. Habermas e a dialética da razdo. 2.ed. Brasilia:

UnB; 1997.

Habermas J. O discurso filoséfico da modernidade. Sao
Paulo : Martins Fontes; 2000.

Enderego para correspondéncia:
Av. Sampaio Vidal, 35-A

Centro — Marilia-SP
CEP: 17501-441

| REVISTA BRASILERA DE EDUCACAOMEDICA

184'!» de Janciro, v.29, u° ), sev./dez. 2005






