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RESUMO: Na educacio de pessoas consideradas mentalmente in-
capazes, relatos escolares geralmente sdo construidos a partir do
olhar dos professores ou da andlise de documentos. Ao tentar abor-
dar diferentes aspectos do processo educativo, este artigo propoe-se
a conhecer e analisar a escolaridade através da meméria de adultos
que, quando criangas, foram considerados “deficientes mentais” e,
portanto, passaram por experiéncias educacionais diferenciadas. O
material para andlise foi recolhido de uma pesquisa em que foram
localizados e entrevistados ex-alunos de classes especiais para defi-
cientes mentais. Partindo do pressuposto de que a meméria é soci-
almente construida e os discursos formam-se nas relagoes sociais, os
depoimentos sao analisados num contraponto aos documentos es-
colares e aos depoimentos de professores dessas classes especiais. Os
depoimentos dos adultos (ex-alunos) e dos professores foram toma-
dos em diferentes tempos: os de ex-alunos foram recolhidos recen-
temente e tratam de suas memdrias escolares e os de professores fo-
ram registrados hd cerca de quinze anos e referem-se as imagens da-
quelas criangas, os adultos de hoje.
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‘WHEN I ENTERED SCHOOL... MEMORIES OF SCHOOL PASSAGES
ABSTRACT: School accounts on people considered mentally disabled

are usually based on the teachers’ views or on document analyses. In
its approach to different aspects of the educational process, this paper
strives to know and analyze schooling through the memory of adults
who were considered as ‘mentally disabled’ when children and thus
underwent different educational experiences. The analysis material
was collected in a research that traced and interviewed ex-pupils from
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special classes for the mentally disabled. Assuming that memory is so-
cially built and speeches form within social relationships, their state-
ments are analyzed in contrast to the school documents and the inter-
views with those special class teachers. The adults (ex-pupils) and
teachers” statements were collected in two different moments: the ex-
pupils’ school memories are recent, whereas those of the teachers date
from approximately fifteen years ago and refer to the images of those
children, who are now adults.
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Introducio

histéria das pessoas consideradas deficientes, de modo geral, tem

sido contada através do conhecimento e andlise de documentos

institucionais, legislacio ou outras formas de registros escritos (ci-
tamos como exemplo Pessotti, 1984; Bueno, 1991; Michelet &
Woodill, 1993; Mazzota, 1996; Jannuzzi, 2004a; entre outros). Esses
trabalhos tém oferecido muitos elementos para que seja possivel conhe-
cer a educagio dessas pessoas. Nao desconsiderando essas contribuicoes,
este trabalho propoe-se a abordar aspectos do processo educativo, ouvin-
do meandros da histéria da educagio especial, pela memdria de adultos
que, quando criangas, foram considerados “deficientes mentais” e, por-
tanto, passaram por experiéncias educacionais diferentes das proporcio-
nadas a grande parte da populacio. Essas pessoas, durante o processo es-
colar, foram vistas socialmente como comprometidas pela deficiéncia
mental.

Estudos jd publicados (Omote, 1980; Schneider, 1985; Glat,
1989) demonstraram que, quando as criangas recebem o diagnéstico de
“deficiente”, de certa forma, inicia-se a sua volta um “tratamento especi-
al” repleto de condigbes socialmente restritivas, que acabam por impri-
mir marcas na relagio entre o outro e ela. Essa populagio passa a ser vis-
ta como mentalmente incapaz, portanto, socialmente desacreditada e
estigmatizada. Goffman, ao estudar situagoes de estigma, nos adverte
que: “Por defini¢do, ¢ claro, acreditamos que alguém com um estigma
ndo seja completamente humano. Com base nisso, fazemos vdrios tipos
de discriminagdes, através das quais efetivamente, e muitas vezes sem
pensar, reduzimos suas chances de vida” (Goffman, 1980, p. 15).
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Bueno (1997) nos fornece elementos para a compreensio da re-
lagao entre a sociedade e a pessoa mentalmente desacreditada, ao ana-
lisar as institui¢oes de cardter filantrépico especializadas em atendimen-
to as pessoas com deficiéncias. O autor acredita que, pela ineficiéncia
de seus atendimentos, tais instituigbes acabam reforcando a idéia soci-
almente difundida da incapacidade dessas pessoas.

O descrédito em relagdo a essas pessoas, em especial em relagio a
sua escolaridade, é bastante presente também na literatura especializada,
que confirma crengas socialmente difundidas. Sica ((1991, p. 110) ¢
exemplar dessa posi¢io quando afirma que os “deficientes mentais
educdveis” sio potencialmente capazes de “um aprendizado minimo das
tarefas escolares”. Diante de toda essa histdria de descrenca, ouvir as me-
mdrias dessa populagio em relagdo a sua escolaridade transforma-se em
um caminho instigante.

O discurso, a memdria e a constituigao de sujeitos na histdria

Para o desenvolvimento deste trabalho é necessdrio esclarecer os
ancoradouros que serviram de base para a fundamentagio de nossas and-
lises. Partimos do principio de que a memdria das pessoas é um processo
que se constitui mediado na dinimica das relagées em que estdo imersos
os sujeitos. Ao retomar a lei geral de desenvolvimento proposta por
Vygotsky (1981), entendemos que, para que as caracteristicas especifica-
mente humanas (fungdes psiquicas complexas) aparecam e se desenvol-
vam no sujeito, ¢ necessdrio o contato com o outro, pois “¢ através dos
outros que nés nos desenvolvemos” (Vygotsky apud Smolka, Gées &
Pino, 1995, p. 179-180). A memdria é concebida, portanto, como uma
fungdo psiquica complexa do ser humano.

Os trabalhos de Vygotsky e Bakhtin, no curso do pensamento
desenvolvido por Marx e Engels, apontam para o fato de que o desen-
volvimento do psiquismo se d4 dentro das possibilidades oferecidas, em
tltima instincia, pelas condi¢oes sécio-culturais. Essas condi¢oes possi-
bilitam a constitui¢do do que se pode chamar de “especificamente hu-
mano”. Partindo desses pressupostos, entende-se que a sociedade nio ¢é
um mero “contexto” no qual o homem se desenvolve. A sociedade ¢
constitutiva do homem, as “condi¢bes sociais (...) estdo na origem da sua
consciéncia, elas a criam” (Schaff, s/d, p. 78). O homem traz em sua
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individualidade aspectos da prépria sociedade. Na base dessas afirmagoes,
identificamos pensamentos expressos por Marx, quando afirmou que
“ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina seu ser; ¢ o seu ser social
que, inversamente, determina sua consciéncia’ (Marx, 1983, p. 24).

Como se dd a relagio entre homem e sociedade? Como a socieda-
de se faz presente na constitui¢io do sujeito e de sua memdria? Traba-
lhos como os de Vygotsky, Luria e Bakhtin elucidam essa relagao ao res-
saltarem a importincia da criagdo e utilizagdo dos signos e, entre eles (e
principalmente), da linguagem na constitui¢do da especificidade huma-
na. A linguagem ¢ concebida como fundamental para o surgimento ¢ o
desenvolvimento do pensamento caracteristico humano. Para Vygotsky,
“o pensamento nio é simplesmente expresso em palavras; é por meio de-
las que ele passa a existir” (Vygotsky, 1987, p. 108). Os signos tém um
cardter constitutivo para o homem, possibilitando a interagdo social, a
atribui¢ao/apreensao/generalizacio de significacoes (Smolka, 1997). Nes-
se processo, “a experiéncia verbal individual do homem toma forma e
evolui sob o efeito da interagdo continua e permanente com os enuncia-
dos individuais do outro”, num processo de “assimilagdo, mais ou me-
nos criativo das palavras do outro” (Bakhtin, 1992, p. 313-314). Por-
tanto, as palavras que constituem o pensamento e a memdria dos sujeitos
sdo apropriadas nas relagdes sociais, nas relagbes do sujeito e o outro.

Bakhtin (1988, p. 48) argumenta que a prdpria consciéncia huma-
na constitui um fato sécio-ideoldgico, ao admitir que o pensamento indi-
vidual ¢ constituido nas prdticas sociais, na/pela linguagem, na apropria-
¢do do pensamento socialmente produzido. Braga (2000) relaciona o
estudo da consciéncia ao estudo da meméria, afirmando que “o estudo da
memoria estd (...) inserido numa questio maior compartilhada pelos au-
tores da perspectiva histérico-cultural: a génese da consciéncia” (Braga,
2000, p. 86). A relagdo entre a consciéncia e a memdria é perpassada pela
existéncia da linguagem como elemento constituinte do pensamento hu-
mano. Luria (1979) explica que o aparecimento da linguagem implica fa-
tores determinantes para o desenvolvimento da consciéncia e da prépria
memdria, pois, ao designar um objeto por um nome, cria-se a possibilida-
de de discrimind-lo e conservd-lo na memdria, independente de sua pre-
senca futura. As palavras abstraem propriedades dos objetos que nomei-
am, relacionando-os e formulando categorias. Esta possibilidade “assegura
a transi¢do do sensorial ao racional na representagio do mundo” (Luria,
1979, p. 80). Luria argumenta, ainda, que “a linguagem do homem lhe
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permite desligar-se pela primeira vez da experiéncia imediata e assegura
o surgimento da imaginacio” (idem, ibid., p. 83).

Concebemos, portanto, o discurso e a memdria do sujeito intima-
mente ligados 2 sociedade na qual se encontram imersos. No movimen-
to social, os discursos se antagonizam, se completam, se ignoram, se fun-
damentam mutuamente... Sob esse olhar, dizemos, os sujeitos quando
se recordam e falam de suas memdrias refletem e refratam as relagoes so-
cialmente e historicamente produzidas. Relagbes essas apropriadas nas
préticas sociais, entre os homens, permeadas no/pelo discurso, de modo
que “nosso préprio pensamento nasce ¢ forma-se em interacio e em luta
com o pensamento alheio” (Bakhtin, 1992, p. 317).

O discurso ¢ a prépria memdria estdo circunscritos pelas possibi-
lidades materiais ¢ ideolégicas que os produziram. No relato das memd-
rias, os discursos entrelagam-se a histéria: a histéria das préprias pessoas
e 2 histdria social. Cada “produto” histérico, e ai podemos identificar o
discurso ¢ a prépria memdria contada, estd repleto de significados, cons-
tituidos na histdria social. Braga (2000) identifica em Halbwachs (1990)
também uma forte relagao entre individuo e sociedade a respeito da
constitui¢io da memdria. O autor, que parte de outros fundamentos,'
afirma que o ato individual de lembrar estd enraizado nas instituigoes
sociais (classe social, familia, profissao etc.). Ressaltando os estudos de
Halbwachs, a autora diz que a “memdria autobiogrdfica insere-se na me-
mdria histérica” (Braga, 2000, p. 86).

As memérias trazem enunciados em que vozes se entrecruzam
numa relagio polifénica, pois a palavra implica multiplicidade de vozes.
Na apropriagio de pensamentos e de préticas sociais, as vozes dos outros
passam a povoar a atividade mental individual. Nos discursos, os senti-
dos se encontram, sio retomados, reiterados, negados, numa relagio
polissémica. Braga (2000), recordando-se de Bartlett (1977), retoma o
addgio popular “quem conta um conto, aumenta um ponto” e acrescen-
ta: “ndo sé aumenta; s vezes omite, modifica, simplifica, inventa. Quem
recorda, conta uma outra histéria” (Braga, 2000, p. 85). Quais as histé-
rias a serem contadas (lembradas) por hoje-adultos, ontem-criangas “de-
sacreditadas”?

Para o desenvolvimento deste texto, escolhemos a meméria de um
sujeito, ex-aluno de classe especial, que aqui recebe 0 nome de Ana.? Suas
memorias foram colhidas recentemente, em 2000, quando contou suas ex-
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periéncias educacionais ocorridas entre 1982 ¢ 1992. Ana, no momento
a realizagdo da entrevista, tinha 23 anos, era casada e tinha dois filhos.
da realizagao da entrevista, tinha 23 da e tinha dois filh

H4 que se acrescentar que possufamos depoimentos de professores
de classes especiais sobre “alunos de classes especiais”, colhidos hd apro-
ximadamente 15 anos, ou seja, no perfodo em que Ana freqiientou essas
salas.?

Breve histéria oficial de Ana* e a educagio especial entre 1980 e 1990

O inicio da vida escolar de Ana foi em 1982, aos 7 anos, na 12
série. Ficou nessa série até 1985 (dos 7 aos 10 anos). Em 1986 (com 11
anos, apds 4 anos freqiientando a 12 série) foi transferida para a classe
especial, af permanecendo até a data de uma avalia¢do psicopedagdgica
realizada em 1989 (apds 4 anos de freqiiéncia na classe especial, entio
com 14 anos). Apds essa avaliagio, Ana foi reencaminhada para classe do
ensino regular.

O periodo em que Ana fregiientou a escola é anterior 4 promulga-
¢a0 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (LDB/96) e
A disseminacgio do discurso sobre inclusio educacional. Na época, o dis-
curso corrente na educagio especial era o da integragdo, apoiado no con-
ceito de normalizagdo. Normalizar significava oferecer aos excepcionais’
condicdes de vida préximas as que outras pessoas recebem, ensinando-os
a levar uma vida tao normal quanto possivel (Jannuzzi, 2004b). Uma
das prdticas comuns apoiadas nesse discurso foi o encaminhamento de
centenas de criangas que freqiientavam classes especiais para salas de aula
do ensino comum em todo o pais ¢ também no municipio onde Ana
estudou.

As classes especiais para deficientes mentais foram implantadas na
regido em 1977, quando as criangas comegaram a ser encaminhadas para
esse atendimento por decisdo interna da escola, considerando-se anos de
repeténcia ou por dificuldades académicas identificadas pelo professor,
de forma coerente com o estabelecido pela Legislagio Educacional Fede-
ral (4.024/61 e 5692/71), vigente na época. A partir do ano de 1988, a
Secretaria de Educagio do estado de Mato Grosso do Sul iniciou um
processo de avaliagdo diagndstica para identificagio dos possiveis casos de
deficiéncia mental. Inicialmente, todos os alunos que jd freqiientavam as
classes especiais passaram por esse processo. Posteriormente, foram avali-
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adas as criangas que eram indicadas para o ingresso nessas classes. Com a
implementagio do diagndstico, a partir de fins de 1988, houve um sig-
nificativo decréscimo de matriculas nas classes especiais para deficientes
mentais em todo o estado. Essa mudanga também foi registrada no mu-
nicipio pesquisado.” Ana, que jd freqiientava classe especial, passou
por esse processo.

Relatos de Ana: memdria e histéria

Quando eu entrei na escola, eu entrei com sete anos, eu ndo fui pro prezinho...
j4 fui pra primeira série... Af eu tinha dificuldade para entender... estudava e
chegava l4, esquecia e a professora: ‘estuda, estuda, tem que aprender’... Até
que foi um dia, chamou minha mae pra ir I4 na escola, pra comunicar que eu
tinha dificuldade de aprender... Af surgiu pra mim (sic) entrar nessa sala es-
pecial. Foi bom pra mim porque os professores faziam todos os tipos de tra-
balho. A professora liberava eu pra ir pra sala especial, ai eu comecei a me es-
forcar em casa... Meus pais me ajudavam, meu irmo... E a maior dificuldade
minha era de aprender a ler. Eu tinha maior dificuldade mesmo ¢ de apren-
deraler... Soletrar entdo! A professora pegava no meu pé... Foi super legal, que
os professores ajudavam... Tudo era em grupo, em quatro professoras que pu-
xavam a gente. Tinha uma que fazia brincadeira, trabalho, quebra-cabega,
sabe? As coisas, se eu tinha algum problema, “Ana, se vocé se esforgar, vocé vai
ser uma boa aluna”. Tinha que estudar bem (...).

Af eu peguei e continuei I4 na escola, sé que teve uma época que mamie foi
14, via meus trabalhos, fazia trabalho, tinha reunido 14 pra ela, ela tinha que
participar também da sala especial com as professoras... Faziam perguntas como
que era em casa... se meu pai me maltratava, se meu pai me batia, se meus ir-
miaos batiam em mim... pra mim ter essa dificuldade que eu tinha na escola!

Sé que eu falava pra professora que nao tinha problema em casa, familiar, por-
que ninguém nunca me bateu, nem minha mae, nem meu irmao pra ‘mim’
aprender...

“~ Mas, vocé nunca apanhou?” Eu falei: nao! Nunca minha mae bateu em
mim... Eu sou a cagula deles e eles nunca me bateram. Eles pensavam que meu
pai me batia pra ‘mim’ ter esse problema. Af, s6 que eu falei assim que eu tam-
bém jd entrei tarde na escola, pensei que ia entrar com seis e entrei com sete...

Ana vai se recordando de sua passagem entre a classe comum e a

classe especial. Na recordacio hd a dificuldade de aprender: “... Af eu
tinha dificuldade para entender... estudava e chegava l4, esquecia’. H4,
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também, a insisténcia da professora: “estuda, estuda, tem que aprender”
ou o incentivo: “Ana, se vocé se esforcar, vocé vai ser uma boa aluna”.
Ana se recorda que, devido a essa dificuldade, foi encaminhada para uma
classe especial e l4 ficou por quatro anos. Essa também ¢é a causa aponta-
da pelo discurso do professor relembrado pela meméria de Ana: “Acé que
foi um dia, chamou minha mae pra ir 14 na escola, pra comunicar que
eu tinha dificuldade de aprender... Af surgiu pra mim (sic) entrar nessa
sala especial.”

Reconstruindo a histéria de Ana, por meio da busca de informa-
¢bes em sua avaliagdo psicodiagndstica, datada de 1989, ou seja, realiza-
da apéds quatro anos de freqiiéncia na classe especial, vimos que a aluna
durante a avaliagdo respondeu adequadamente as questdes solicitadas, de-
monstrou-se “interessada e muito observadora, respondendo com con-
vicgdo e clareza a todas as perguntas apresentadas”. Ainda, segundo o re-
latério arquivado no setor de Educagio Especial, Ana escrevia o que
falava, lia o que escrevia e demonstrava habilidade em usar conceitos e
operagoes numéricas. Como resultado da avaliagdo, Ana deveria ser enca-
minhada, no préximo ano, para o ensino regular, o que realmente acon-
teceu, segundo seu relato: “Depois que eu sai dessa sala especial, eu fui
pra 12 série, mesmo, normal. Af as professoras me deram a maior for¢a —
‘Ah! Até que um dia vocé passou...” e sé vocé passou da sala especial!”.

Nos documentos educacionais hd o registro de que, apés uma ava-

liagao psicoeducacional, Ana foi reinserida em uma classe comum. Nas

2L z z M -
memdrias de Ana, hd a certeza de que, apds anos de esforco e dedicagio
dela, de seus professores e de sua familia, ela “passou pra uma 12 série,
mesmo, normal”. Na histdria oficial hd um processo de diagndstico. Na

R ~ ’ . . ~ 7
memoria de Ana ndo hd registros de avaliagoes, s6 do esforco. Retoman-
do nossos pressupostos, afirmamos que o sujeito traz em sua individuali-
dade aspectos da prépria sociedade; Ana traz aspectos de sua vida na es-
cola, através da voz das professoras: “estuda, estuda, tem que aprender”
ou “Ana, se vocé se esforcar, vocé vai ser uma boa aluna”.

Quais os motivos que teriam levado Ana a ser encaminhada para
uma classe especial? Segundo o relatério sobre sua vida escolar, Ana foi
encaminhada a uma classe especial por apresentar “distirbios de aten-
¢a0”. Retomamos a histéria da educagio especial no municipio estudado
e ressaltamos que, até a data de 1988, as criangas eram encaminhadas as
classes especiais por decisao interna da escola. Ao retomar depoimentos
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de professores que atuavam em classes especiais naquele momento, bus-
camos algumas pistas para entender esse processo:

A gente conversava com o professor da 12 série: “— Se tiver aluno, assim,
que ndo esteja acompanhando a turma...” e af eles mandavam pra gente.
Por exemplo, ndmero de repeténcias, dois anos na 12 série jd era clientela
de classe especial. (Professora Regina, 17 anos de magistério, relatando os
encaminhamentos para classes especiais antes da utilizagdo de avaliacoes
diagndsticas. Depoimento colhido em 1990)

Bakhtin (1988, p. 48) argumenta que o pensamento individual ¢
constitufdo nas prdticas sociais, na apropria¢io do pensamento social-
mente produzido. Ao ouvir a professora, de certa forma, ouvimos tam-
bém o disposto na Lei Educacional 5.692/71, vigente a época, que pre-
via tratamento especial a alunos “em atraso considerdvel quanto 2 idade
regular de matricula” (Art. 9°). O encaminhamento de Ana para uma
classe especial parece, portanto, estar relacionado ao seu insucesso esco-
lar e s conseqiientes reprovagoes.

Qual o olhar da literatura a respeito do fracasso? Ferreira (1986),
a partir do estudo elaborado sobre manuais de psicologia adotados nos
cursos de pedagogia, mostra-nos algumas caracterizagbes encontradas a
respeito das criangas de classes populares. Segundo os manuais estuda-
dos, essas criangas sdo as “criangas que fracassam” e a elas sio relaciona-
dos atributos como “indisciplinadas, desnutridas, carentes afetiva e cul-
turalmente, deficientes intelectualmente” (Ferreira, 1986, p. 8).

Que idéias perpassam as mentes das professoras em relagio as pos-

stveis causas do fracasso ou, no caso de criangas encaminhadas para clas-

iais, da prépria deficiénci 1? Nas falas d fesso-

ses especiais, da prépria deficiéncia mental? Nas falas de nossas professo
ras encontramos a apropriacio desses discursos socialmente difundidos:

(...) a deficiéncia mental, a dificuldade de aprender, eu acho que vem daf,
porque a crian¢a ndo ¢ bem alimentada, nio tem satide, nio dorme direi-
to, é... a maioria vive, assim na rua, vendendo as coisas, ajudando os pais,
ou entdo jd vive na rua porque nio tem nem pai nem mae em casa, né?
(Professora Olinda, dez anos de magistério. Depoimento colhido em
1990)

Contini (1988), em trabalho realizado no mesmo municipio com
professores alfabetizadores, na década de 1980, mostra-nos a identificagao

\

desses mesmos atributos nas falas desses professores quanto a relagao
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insucesso escolar/condicao (falta de) de seus alunos. O fracasso escolar pa-
rece ser sempre atribuido nio s6 as caracteristicas apresentadas pelas cri-
ancas, mas também a uma familia que supostamente nio se envolve com
seu filho e ndo propicia, portanto, o desenvolvimento das habilidades in-
telectuais. O depoimento da professora Olinda reforga essa posicio,
quando dizia acreditar que as criangas de classe especial “ndo tém esti-
mulo em casa, [eram de] familias muito pobres, que nio ajudavam em
nada”. Regina, que em 1990 jd atuava como professora hd 17 anos, afir-
ma: “Pra mim, a deficiéncia mental acho que é assim... s@o pessoas mui-
to carentes mesmo... Carente de tudo, de afeto, de alimentacio... bem
pobre mesmo”. Mais adiante, enfatiza: “Que a gente vé que sdo criancas
de pais que, assim, bem, que bebe, que briga, que se droga, entendeu?”.

Mas, na meméria de Ana, sua familia foi participante de seu su-
cesso: “Meus pais me ajudavam, meu irmio...”. E Ana? O que diz de
seu fracasso? De seu depoimento, escolhemos as observacoes que faz em
relagdo as suposi¢des apresentadas a respeito de seu insucesso na escola.
Ela diz que deveria ter entrado com seis anos na escola, como provavel-
mente outros colegas. Sua dificuldade foi, por ela, atribuida ao fato de
ndo ter cursado uma pré-escola: “eu também j4 entrei tarde na escola,
pensei que ia entrar com seis e entrei com sete”. A importincia atribui-
da 2 pré-escola por Ana foi também atribuida pela professora Olinda,
em 1990. Segundo ela, o aluno de classe especial seria aquele “aluno que
nunca foi trabalhado, que nunca teve o pré, né?”.

Ana, hoje adulta, argumenta com seus professores em sua memd-
ria: “Af, s6 que eu falei assim que eu também j4 entrei tarde na escola,
pensei que ia entrar com seis e entrei com sete...”. Ana teria falado com
seus professores quando crianca ou fala hoje sobre suas suposicoes ao re-
cordar aquele processo? Na constitui¢io de sua memdria, os argumentos
parecem se misturar entre as diferentes vozes que povoam seus pensa-
mentos. O discurso de Ana, num processo de “assimilagdo, mais ou me-
nos criativa, das palavras do outro” (Bakhtin, 1992, p. 313-314), tam-
bém deixa claro que hd outras suposi¢cdes por parte da equipe que a
atendeu (talvez a do diagndstico?) em relagdo aos motivos de seu fracas-
so: “Eles pensavam que meu pai me batia pra ‘mim’ ter esse problema”.
E evoca a voz da professora: “Mas, vocé nunca apanhou?”. A suposicio
de uma “desestruturagao familiar” parece sair dos manuais de psicologia
e ecoar da voz das professoras: “a gente sente que ela (crianga) tem mais
necessidade afetiva do que econdmica... a gente sente que tem problema
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na familia, que sao filhos de pais separados” (Rosa, com 5 anos de ma-
gistério). E como num outro addgio popular, “uma mentira que de tan-
to contar vira verdade”, essa suposi¢do parece transformar-se em uma cet-
teza: “a gente vé que sdo criangas de pais que, assim, bem, que bebe, que

briga, que se droga” (Regina).

Ainda algumas consideragoes

O processo educacional das pessoas ¢ constituido de histérias, his-
térias registradas por documentos, histérias reconstruidas por memédrias.
Documentos e memdrias individuais completam-se na busca de pistas
para entender as muitas histérias da Histéria.

A polissemia presente nos documentos (leis e literatura) que nos
falam dos limites a respeito da deficiéncia estd presente no discurso dos
sujeitos que vivem a histéria, que vivem o registrado pelo material docu-
mental, legal e académico. Ana, ao trazer a sua histéria, sem saber, traz
também a histéria de outras Anas, Jodos, Marias, Pedros... Traz também
parte das histérias de seus professores e outros aspectos ignorados nos
projetos educacionais propostos ¢ implantados em um determinado
tempo e lugar.

A memdria de Ana, que foi um dia desacreditada, toma voz e con-
ta aspectos da histéria da educagio especial. A luta e as contradigdes en-
tre as imagens que os professores tinham a respeito das “criangas de clas-
se especial” e a vida vivida de Ana emergem, hoje, pela voz — da Ana
adulta, que se recorda e fala. Em sua voz, outras vozes apropriadas, seja
pela cumplicidade ou alteridade, talvez de Olinda, de Regina ou de
Rosa, ajudam a desmistificar mitos que se perpetuam socialmente disse-
minados.

Recebido em setembro de 2005 e aprovado em marco de 2006.

Notas

1. Maurice Halbwachs desenvolve seus estudos partindo dos trabalhos de Emile Durkheim
(1858-1917).

2.  Para o desenvolvimento deste trabalho, buscamos o conhecimento de aspectos da histéria

da educagio especial do estado de Mato Grosso do Sul, na década de 1980, por ser o local
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e o perfodo vividos pelo sujeito dessa histéria. Em nossas andlises, buscamos entender a
educagio especial, deste determinado estado, entrelagada a0 movimento das idéias social-
mente constitufdas a respeito da deficiéncia e a aspectos da histéria da educagao no Brasil.
Posteriormente, localizamos pessoas que freqiientaram classes especiais para deficientes
mentais no final da década de 1980, nas escolas ptblicas de uma cidade do interior dessa
regido. Realizamos entrevistas abertas com o intuito de reconstruir a histéria educacional
desses sujeitos.

3.  Esses depoimentos constituem material analisado em Kassar (1995). Na época, foram
contatados todos os professores de “classe especial” que trabalhavam no municipio.

4‘ A “histéria oﬂcial” fOl retirada dOS documentos sobre a vida escolar de Ana, ar uivados na
q
Unidade d.C Educa 20 Es ecial dO municipio pes uisado.
G q

5. Excepcional era o termo utilizado nos documentos da época para designar a populacio
atendida pela Educagio Especial. Como exemplo, citamos a Lei 4.024/61.

6. Trata-se de um municipio do interior do estado de Mato Grosso do Sul.

7.  Anteriormente 4 adogdo dessa avaliagdo, havia uma média de 14 criancas por classe especi-
al. Em 1988, ano do inicio da aplicagio do diagnéstico, a média por classe caiu para 10
criangas, chegando, em 1990, a menos de 4 criancas por sala (cf. Kassar, 1995).

Referéncias bibliogréficas

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sio Paulo: Martins Fontes,
1992.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: HUCITEC,
1988.

BARTLETT, EC. Remembering: a study in experimental and social
psychology. Cambridge: Cambridge University, 1977.

BRAGA, E.S. O trabalho com a literatura: memdria e histérias. Cader-
nos Cedes, Campinas, v. 20, n. 50, p. 84-102, abr. 2000.

BREJON, M. Estrutura e funcionamento do ensino de 1° e 2° graus:
leituras. 20. ed. Sao Paulo: Pioneira, 1988.

BRASIL. Lei n. 5.692/71, 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes ¢ Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e dd outras providéncias. Brasilia, DF,

Didrio Oficial da Unido, 12/08/71.

BUENO, ].G. Educacio especial brasileira: a integragao/segregagao do
aluno deficiente. 1991. 214f. Tese (Doutorado em educagio) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

Cad. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 68, p. 60-73, jan./abr. 2006 71

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Quando eu entrei na escola... memdrias de passagens escolares

BUENQO, J.G. A produgio social da identidade do anormal. In: FREITAS,
M.C. (Org.). Histdria social da inféncia no Brasil. Sao Paulo: Cortez;
USF, 1997.

CONTINI, M.L. Concep¢aes de professores de 14 série do 1° grau do mu-
nicipio de Corumbd-MS, sobre o processo de alfabetizacdo. 1988. 170f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Estudos de Pés-Graduagio em
DPsicologia da Educagio, Pontificia Universidade Catélica de So Paulo,
Sdo Paulo.

FERREIRA, M.G. Psicologia educacional: andlise critica. Sdo Paulo:
Cortez; Campinas: Autores Associados, 1986.

GLAT, R. Somos iguais a vocé: depoimento de mulheres com deficiéncia
mental. Rio de Janeiro: Agir, 1989.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacio da identidade dete-
riorada. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

HALBWACHS, M. Memdria coletiva. Sao Paulo: Vértice, 1990.

JANNUZZI, G. A educagio do deficiente no Brasil: dos primérdios ao
inicio do século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004a.

JANNUZZI, G. Algumas concepgoes de educagio do deficiente. Revis-
ta Brasileira de Ciéncias do Esporte, Porto Alegre, v. 25, n. 3, p. 9-25,
maio 2004b.

KASSAR, M. Ciéncia e senso comum no cotidiano das classes especiais.

Campinas: Papirus, 1995.

LURIA, A.R. Curso de psicologia geral I. Rio de Janeiro: Civilizacio
Brasileira, 1979.

MARX, K. Contribui¢do & critica da economia politica. Trad. de Maria
Helena B. Alves. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1983.

MARX, K.; ENGELS, E 4 ideologia alemd. Sio Paulo: Moraes, 1984.

MAZZOTTA, M. Educagio especial no Brasil: histéria e politicas publi-
cas. Sao Paulo: Cortez, 1996.

MICHELET, A.; WOODILL, G. Le handicap dit mental: le fait social,
le dagnostic, le traitement. Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 1993.

72 Cad. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 68, p. 60-73, jan./abr. 2006

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Monica de Carvalho Magalhaes Kassar

OMOTE, S. A deficiéncia como fenémeno socialmente construido; pales-
tra proferida na Faculdade de Educagdo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da
Documentagao. Marilia: UNEsP, 1980.

PESSOTTI, 1. Deficiéncia mental: da supervisio a ciéncia. Sio Paulo:
T.A. Queiroz; EDUSP, 1984.

SCHAFE A. O marxismo e o individuo. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasi-
leira, [s.d.].

SCHNEIDER, D. Alunos excepcionais: um estudo de caso de desvio. In:
VELHO, G. (Org.). Desvio ¢ divergéncia: uma critica da patologia social.
Rio de Janeiro: Zahar, 1985.

SICA, C.M. Educagao do deficiente mental. In: AssumMpGA0O JUNIOR, EB.;
Serovierl, M.H. (Org.). Introducio ao estudo da deficiéncia mental. Sao
Paulo: Memnon, 1991.

SMOLKA, A.L.B. Esbogo de uma perspectiva tedrico-metodoldgica no
estudo de processos de construgio de conhecimento. In: Gogs, M.C.R;;
Smorka, A.LB. (Org.). A significacio nos espagos educacionais: interagio
social e subjetivagio. Campinas: Papirus, 1997.

SMOLKA, A.L.B.; GOES, M.CR.; PINO, A. The construction of the
subject: a persistent question. In: WERTSCH, J.V. et al. Sociocultural
studies of mind. Cambridge, Mass.: Cambridge University, 1995.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sio Paulo: Martins Fontes,
1987.

VYGOTSKY, L.S. The genesis of higher mental functions. In: WERTSCH,
J. V. (Ed.). The concept of activity in soviet psychology. New York: Sharpe,
1981.

Cad. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 68, p. 60-73, jan./abr. 2006 73

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



