EDUCACAO EM_CIENCIA E EM AUDIOVISUAL:
OLHARES PARA A FORMACAO DE LEITORES DE CIENCIAS

Mariana BrasiL Ramos’

HEeNRIQUE CESAR DA Sizva™

RESUMO: Apresentamos reflexdes tedricas pertinentes a formagao de
leitores de ciéncias, tomando como exemplo a circulagdo, incluindo
a mididtica, e textualizagdes do tema “mudangas climdticas”. As bases
tedricas que compbem nossa visio sobre linguagem e ciéncias e articu-
lam nossa defesa da necessidade de pensar a formacao de leitores de
ciéncias simultaneamente a formagdo em ciéncias provém da Andlise
de Discurso de linha francesa e dos Estudos Socioldgicos e Episte-
moldgicos das Ciéncias. Buscamos compreender o audiovisual nas es-
pecificidades discursivas de seu funcionamento como espago por meio
do qual nossos estudantes constroem simultaneamente sentidos para
as ciéncias, para as mudangas climdticas e para o video. Para concluir,
afirmamos a importincia destes espagos e linguagens nas histérias de
leituras dos estudantes e a necessidade de construirmos estratégias
de ensino que englobem outras textualizagdes, no caso, audiovisuais,
também como fins educacionais e nio apenas como meios.
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SCIENCE EDUCATION AND AUDIOVISUALS:
NOTES ABOUT FORMING SCIENCE READERS

ABSTRACT: We synthesized ideas about the importance of forming
Science readers taking, as an example, the circulation of texts related to
climate change in the media. The theoretical foundations that compose
our vision of language and Science and influence our advocacy of Sci-
ence readers’ formation, along with Science education, comes from the
fields of French Discourse Analysis, and of sociological and epistemo-
logical studies of Science. We aim to comprehend visual discourses in
their specific ways of operation, as a space through which our students
simultaneously construct meanings for Science and climate change as
well as for the video language. We conclude by stating the importance
of these spaces and languages in the students’ reading history and the
need to create teaching strategies that cover audiovisual texts not only
as educational means but also as educational goals.

Key words: Television. Climate change. Circulation. Textualization.
Science education.

Introdugao

s audiovisuais e o ensino de ciéncias tém se aproximado nos dltimos

anos também através da pesquisa. Num levantamento realizado nas

atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educa¢ao em Ciéncias
(Enpec), Santos e Arroio (2009) observaram um aumento no nimero de
trabalhos com foco temadtico associado ao uso de audiovisuais, de 13 trabalhos
em 1997 para 138, em 2007. Rezende (2008, p. 1) aponta que apesar desta
parceria entre ciéncias e video jd ter se consolidado hd bastante tempo, os
audiovisuais n2o sao usados “para além dos objetivos mais conhecidos, como
ilustrar, apresentar e/ou discutir ideias e conceitos cientificos”. E possivel
afirmar que a maioria das pesquisas na drea de ensino de ciéncias posiciona os
audiovisuais como recurso diddtico, estratégia de motivagao, de sensibiliza¢ao,
ou problematiza¢ao inicial. Discutiremos outro objetivo a ser pensado para
esta parceria: a formagdo de leitores de ciéncias.

No sentido em que a pensamos, a nogao de leitura se aplica tanto aos
textos verbais, quanto as imagens em movimento e sons no video. Quando
nos referimos, portanto, a formagao de um leitor de ciéncias, incluimos a
leitura da diversidade de textos nos quais circulam formagoes discursivas
cientificas e ndo cientificas, ou referentes cientificos. A leitura, tomada como
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acontecimento no dominio do simbélico (ALMEIDA, 2004), pode ser
entendida como leitura da televisao, do cinema, da fotografia, da masica. E
o simbdlico é sempre aberto e é, por isso, a0 mesmo tempo, administrado.
Uma das instincias onde se d4 essa administracao do simbélico é o ensino de
ciéncias escolar, que nos produz também como sujeitos-leitores de ciéncias.

Para pensarmos sobre a formagio de leitores de ciéncias, trabalhamos
com trés questionamentos fundamentais sobre o0 modo como as ciéncias cir-
culam e s3o lidas em nossa sociedade, apropriado e perpetuado pelas nossas
préticas escolares: o primeiro diz respeito 2 busca de uma leitura tnica, apenas
parafrdstica — a um fechamento dos sentidos; o segundo diz respeito ao privi-
legiamento de certas linguagens — como a verbal — e a uma “naturalizagao” do
olhar para o audiovisual, pois este seria mais “claro” e “6bvio” do que outras
linguagens; o terceiro estd relacionado a0 modo como, habitualmente, nio
nos aprofundamos em entender de que forma as textualizagbes sao construidas
para produzir e administrar os sentidos — trata-se de um olhar para aquém dos
referentes, para as formas como estes sio enunciados. Para discutir estes trés
questionamentos, refletimos sobre a textualizagio e circulagao do referente
“mudancas climdticas” nos dltimos anos.

Mudangas climdticas: circulagio e efeitos de leitura

As mudangas climdticas globais (MC), comumente referidas na midia
sob o termo “aquecimento global” (AG), ocuparam nos tltimos anos posi¢ao
de destaque na televisao, cinema, jornais escritos, internet, rddio e, entre outros,
nas escolas. Exemplo desta circulago foi a inser¢ao nas escolas do estado de
Sao Paulo de uma proposta de ensino sobre MC em 2007, através de mate-
riais ¢ metodologias previamente selecionados e distribuidos pela Secretaria
de Estado da Educagao' para utilizagao nas aulas de Apoio a Continuidade
de Estudos (espago que visava ao trabalho de eixos temdticos de maneira in-
terdisciplinar no ensino médio da rede estadual). Estes compreendiam textos
provenientes do Guia do Estudante Abril,? exercicios de vestibulares de anos
anteriores e o filme Uma verdade inconveniente (UMA VERDADE, 2006),
protagonizado pelo ex-vice-presidente norte-americano Al Gore.? Destacamos
a seguir as sugestoes destinadas ao trabalho dos professores da drea de Ciéncias
Humanas, para a abordagem do filme em sala de aula:

Sensibilizagao: Propomos inicialmente que os professores das distin-
tas dreas se organizem para projetar o documentdrio — Uma verdade
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inconveniente. Nele, o ambientalista Al Gore, ex-vice-presidente dos
EUA, apresenta uma de suas palestras e faz uma adverténcia sobre o
futuro de nosso planeta e da nossa civilizagdo, ao revelar e apresentar
estudos que comprovam que o superaquecimento global é um perigo
real e imediato. O video dard condigbes de se ampliar o estudo em
diferentes perspectivas e serd objeto de sensibilizagdo importante para
desencadear discussdes futuras em sala de aula. (SAO PAULO, 2008, p.
3, grifos nossos)

Este trecho compae as regularidades de um panorama mididtico sobre
MC: no caso, o préprio material diddtico legitima os discursos audiovisuais
construidos pelo ambientalista Al Gore, introduzindo-os a partir dos verbos
“revelar”, “apresentar” e “comprovar”, remetendo estes discursos aos efeitos
de univocidade e inequivocidade sobre o tema, implicitamente cientificos: é
possivel ler uma elipse do adjetivo “cientifico” ao lado da palavra “estudos”.

Enunciados de catdstrofe climdtica foram recorrentes em materiais
sobre MC,* favorecendo uma leitura que aceita o discurso do AG como
verdade e, mais que isso, como verdade cientifica. As imagens contribuem
para construir estas leituras sobre o tema: o urso polar que fica preso em
pequenos blocos de gelo devido ao derretimento das calotas do Artico se
transformou em emblema, ao se dizer algo imageticamente relacionado
as MC. Quedas de blocos que compoem as geleiras, secas, furacoes e, até
mesmo, tsunamis e terremotos constituem memdrias discursivas imagéticas
sobre AG. Algumas destas imagens sdo exploradas neste filme, bem como
nos materiais destinados aos estudantes da rede estadual de Sao Paulo.

As imagens, fotogrdficas e audiovisuais, sugerem maior credibili-
dade aos enunciados verbais e posicionam o leitor diante destes fatos, ao
estabelecerem ligagao com outras imagens conhecidas, pela TV, de dramas
humanos como as enchentes. As imagens da TV, dos materiais diddticos,
nesse sentido, significam o aquecimento global para estes leitores. Essa ideia
estd relacionada ao préprio modo como consideramos as imagens em nossa
sociedade, reforcado por prdticas presentes na educagao escolar: como se elas
recortassem o real de maneira neutra, como se nao houvesse escolhas neste
recorte, como se nao dependessem das histérias de leitura dos sujeitos que
as constroem e que as leem, construindo, a0 mesmo tempo, um discurso
delas e sobre elas. Nesse sentido, compreendemos que

[...] a leitura (interpretagio) de imagens integra-se numa histdria que ¢
maior do que nés, num processo do qual no somos a origem; uma imagem,
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ao ser lida, insere-se numa rede de imagens jd vistas, j4 produzidas, que com-
poem a nossa cotidianidade, a nossa sensa¢io de realidade diante do mun-
do. A leitura (interpretago) de imagens nio depende apenas do contexto
imediato da relagdo entre leitor e imagem: para 1é-1a o leitor se envolve num
processo de leitura (interpretagio) que j4 estd iniciado. (SILVA, 2006, p. 77)

Quando olhamos uma imagem, hd uma diversidade de interpretagoes
possiveis. Contudo, ao olharmos o urso no bloco de gelo, nés o significamos
em relagdo as MC porque estas leituras j4 vém sendo construidas anterior-
mente, nos andncios publicitdrios, em outros filmes, em telejornais, em
fotografias na internet (e também na escola, que se apropria destes discursos
para falar de...), que instituem uma memdria, um modo de leitura histérico
desta imagem. Se pararmos para refletir, por que um urso polar em um bloco
de gelo nos lembraria de MC? Ou mesmo: o que hd para além das quatro
margens destas fotografias de ursos polares?

Temos a impressao de que nao hd nada apds estas margens, pois esta
relagdo com a imagem nos ¢ apagada, pela forma como aprendemos a ler
e considerar as imagens em nossa sociedade, inclusive através do ensino
escolar.” Por exemplo, a prépria construg¢ao textual destinada aos professores
da rede de ensino de Sao Paulo dirige a leitura sobre o filme, nio apenas
considerando seus conteddos, mas também o que o filme, enquanto versio,
significa: “Nele, o ambientalista Al Gore, ex-vice-presidente dos EUA, apre-
senta uma de suas palestras”. E como se o video nio se constituisse discurso
em seus outros elementos que ndo o protagonista-orador. Outros elementos
que provocam, eles mesmos, efeitos de leitura, efeitos de realidade, por ser
exatamente linguagem audiovisual, e ndo outro discurso — um paper, um
livro diddtico, uma matéria escrita em um jornal; ou que nao estivessem
em jogo as selegoes de cenas, as imagens, os Angulos, a escolha das frases: o
video ¢ reduzido ao que o protagonista apresenta.

A explicitagio deste efeito ¢ muito importante, quando situado dentro
de um conjunto de leituras sobre o video em nossa sociedade, que o coloca
como “recorte do real” (quando pensamos em documentdrios ou telejornais,
por exemplo), ou como “prova concreta’ de algo (quando pensamos em
sua utiliza¢do para incriminar ou absolver alguém que foi filmado durante
um assalto). Este modo de ler o video também o significa: sua legitimidade
a0 dizer influencia também o modo como lemos a construgao do referente
(aquilo de que se fala). Bruzzo (1998) discute um efeito de leitura decor-
rente do modo como vemos os documentdrios, apontando que a separagio
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entre estes e os filmes de fic¢do consolidou a ideia de que ao documentdrio
atribui-se a enuncia¢io da verdade.

A ideia do documentdrio como verdade jd vem sendo abordada no
Ambito do ensino de ciéncias, inclusive tendo este dltimo certa “responsa-
bilidade histdrica” na construgio deste efeito de leitura dos documentdrios,
em especial, os “educativos” ou “cientificos”. Rezende e Struchiner (2009)
resgatam uma série de recomendagbes, no contexto brasileiro, para a pro-
dugido de videos educativos que, entre outras caracteristicas: prezam pela
clareza e objetividade, pela voz do mestre (narrador em off) que aponta o
que o leitor deve observar/ouvir/compreender, ou seja, primam por um
controle dos sentidos, relacionados aos contetidos cientificos e sua exatidao
na aprendizagem. Trata-se de uma abordagem que prevalece nas escolas
brasileiras como um modelo de inser¢ao dos videos em sala de aula.

O filme Uma verdade inconveniente (2006), recomendado pela
Secretaria de Educagio, também parece reforgar o cardter de realidade do
referente,’ pois ele é constituido de elementos audiovisuais que nos remetem
a0 documentdrio cientifico: um narrador onipresente, onisciente; a cons-
trugao de uma histéria “real” deste narrador-personagem; a apresentagao
comparativa de imagens (filmadas ou fotografadas) e gréficos sobre o tema;
a convocagao/mengao de diversos especialistas como fonte de credibilida-
de; o verbalismo (sempre hd uma voz que nos explica o que devemos ver);
o excesso de cortes. H4 também elementos que primam pela atengao do
espectador, mas que também podem ser relacionados aos documentdrios,
inclusive como tendéncia mais atual: a dramaticidade (associada inclusive 4
prépria trilha musical), as imagens espetaculares da natureza, a construgao de
uma histéria “pessoal” como forma de abordagem do tema — caracteristicas
que remetem o documentdrio ao entretenimento e que visam 2 atengao e
envolvimento emocional do leitor.

Identificamos, na diversidade de discursos circulantes sobre MC, um
direcionamento da leitura de modelos, tanto climdticos, quanto econdmicos
e sociais: simplificagdes de processos (apagamentos de outros discursos)
funcionam no sentido de fortalecer algumas representagdes sobre o AG,
como esta sequéncia causal e linear: 0 AG ¢ um fato causado pelo aumento
de gds carbdnico na atmosfera, causado pela polui¢ao humana, causada pelos
nossos modos de vida. Uma visio que, ao culpar “cada um”, impossibilita
que culpemos, por exemplo, uma nagio. Simplificagdo, no sentido de uma
busca de esclarecimento, ou de tornar o texto “mais inteligivel” para um
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publico heterogéneo, é caracteristica marcante da TV atual, consistente com
uma ideia de “educagao” ou “ensino” que se relaciona ao controle da leitura
em dire¢ao a um sentido tnico. Assim, quanto mais eficaz este controle,
melhor funcionaria a “aprendizagem” através do video.

Estas memdrias sobre o tema MC nio sio questionadas como leitu-
ras possiveis, mas tém como efeito a impressao de que se trata “da” leitura,
porque assim foi “dito” pelo video. Mas, quem disse? Os cientistas disseram?
Que sentidos? Seriam eles uma voz unissona? Ainda, disseram a partir de que
argumentos, de que maneira de interpretar a realidade? Todos os cientistas
interpretam a realidade da mesma maneira? Na televisao? A TV disse? O
professor disse? Na escola? O ex-vice-presidente dos Estados Unidos? Mas
como isso foi dito? O que nio foi dito? Por quais estratégias nos fazem ler o
que lemos? Quais seriam, talvez, as condigdes imediatas de produgao destas
leituras? E as condig6es mais amplas? — que remetem aos imagindrios sobre
ciéncias, sobre audiovisuais, sobre documentdrios, sobre MC? Enfim, quando
pensamos em textos audiovisuais, quais sao as estratégias de administracao
dos sentidos? Como a escola contribui, ou nao, para este controle?

Tratando-se de dizeres que remetem as ciéncias e que, portanto, sé
tém validade de verdade dentro de condigdes bem definidas e explicitadas,
o que temos nessa grande circulagao de discursos de MC ¢ o apagamento
dessas condi¢bes de produgao dos textos, o apagamento de que os sentidos
das ciéncias s6 sao vélidos dentro de certas perspectivas e que jamais sa0
tnicos. O silenciamento destas questdes, no que diz respeito a formagao
escolar de estudantes de ciéncias, estd atrelado ao modo de se conceber os
discursos da TV, da escola e das ciéncias: quando sao pensadas as relagoes
entre estes trés espagos, institui¢des significantes e seus respectivos textos
produzidos e reciprocamente circulantes, em geral, desconsideram-se suas
condigdes de produgao de textos, de leituras, de leitores e de realidades.

Condigoes de produgao de leitura das ciéncias

Se retornarmos ao enunciado extraido do material desenvolvido pela
Secretaria para o trabalho dos professores com os estudantes sobre o tema
MC, teremos um exemplo de como as ideias de leitura do audiovisual vém
sendo desenvolvidas na escola: as atengdes recaem sobre o que o video diz,
como forma de suscitar estudos futuros sobre o referente, mas em nenhum
momento neste material podemos observar mengées sobre “como”. Como
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o video constréi ideias sobre MC? Como as imagens s3o utilizadas para
remeter a alguns sentidos? Quem sdo os atores? Como se fala das MC? A
partir destas questdes, podemos dizer que o filme, neste material escolar, ¢
visto como um “meio” para que os professores e estudantes se apropriem
do referente, mas nao como um fim para que os mesmos se apropriem da
linguagem audiovisual e de como ela faz parte da construgio deste referente.

O controle dos sentidos sobre/dos discursos cientificos pelo apaga-
mento de suas condigbes de produgio aparece desde a nossa formagao inicial
como professores de ciéncias. Esta formacao, por sua vez, estd relacionada ao
modo como os cientistas (que foram nossos professores) se tornam cientistas,
através de processos de iniciagao que visam a manutengdo das estruturas
em jogo nas prdticas cientificas, ou sua formagao para a ciéncia normal, nos
termos de Thomas Kuhn. E isso tem a ver com a textualizagio das ciéncias
na forma de manuais para a formagao dos cientistas (KUHN, 1979).

Dessa formagao, também dos licenciandos, derivam-se certas re-
presentagoes de ciéncias que, ao apagar sua historicidade, corroboram a
formagao de imagindrio que compreende a busca de um unico sentido, de
uma tnica leitura: “A Ciéncia”. Isto, como prdtica discursiva, materializa-se
no uso da linguagem pelas ciéncias, no modo como ¢ significada a leitura
através desse discurso das ciéncias:

J4 na ciéncia, a busca ¢ por uma interpretagio tinica. Ou seja, os cientis-
tas esperam que suas teorias fornecam a interpretagio de determinados
fenomenos e, para tal, procuram formuld-las na linguagem que melhor se
coadune a esse intento. [...] E de se esperar que o posicionamento da cién-
cia como institui¢ao tenha consequéncias sobre o seu ensino. (ALMEIDA

etal., 2006, p. 62-63)

Como ressaltam estes autores, parte desses processos tem lugar em
nossas instincias formais e nao formais de ensino das ciéncias: seja nas
escolas, nos livros diddticos, nas revistas de divulgagio, entre outros. Ao
mesmo tempo, como percebemos, por exemplo, em situagoes de controvér-
sias cientificas em evidéncia (NELKIN, 1989), estas formagoes discursivas
cientificas nao sao uma, nao sao homogéneas. Essa versio das ciéncias — A
Ciéncia —, nesse sentido de univocidade, produz, também, modos de leitura.

Embora os discursos cientificos visem a univocidade e inequivocida-
de, ambas s3o impossiveis e a polissemia e a heterogeneidade enunciativa
também fazem parte da ciéncia. No caso de MC, s3o perceptiveis vdrios
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apagamentos dessa polissemia, pelo modo como certos enunciados, tam-
bém cientificos, circularam com menos frequéncia, ou receberam indmeras
criticas quando circularam.’

Silva e Boveloni (2009) mostraram, por exemplo, como a significagao
geocientifica de mudanga climdtica global estd apagada em livros diddticos
de Ciéncias e Geografia para o ensino fundamental no Brasil, em func¢ao
de uma midiatizagao desses temas, caracterizada, entre outros aspectos, pela
visao de causalidade linear, nio complexa, nio sistémica e de catastrofismo
antropogénico.®

Apontamentos como o de Almeida et al. (2006) lembram que a
tendéncia ao controle, que caracteriza o discurso cientifico, apesar de sua
impossibilidade total, pode contribuir no espago escolar para o apagamento
da polissemia que também caracteriza esse discurso e sua produgao, formu-
lagdo e circulagdo, levando a prdticas de leitura onde predominam repetigoes
empiricas e formais (ORLANDI, 1998). Ou seja: busca-se apagar os gestos
de interpretagao dos leitores. As prdticas de leitura de repeti¢des empiricas e
formais sao aquelas regidas pelo pressuposto inconsciente de que um sentido
emana do texto, bastando-se ler para “captd-lo”.

Se j4 existe, nas préticas escolares, uma tendéncia a privilegiar-se apenas
a leitura parafrdstica, “que se caracteriza pelo reconhecimento (reprodugio de
um sentido que se supde ser do texto, dado pelo autor)” (ORLANDI, 1998, p.
12), o que dizer dos discursos cientificos dentro das escolas? Estes que, desde
sua transposi¢ao para os manuais, buscam esse modelo de leitura? E mais:
que através dele, provoca-se certos efeitos de leitura em relagao ao modo com
que lemos as ciéncias como “A Ciéncia”, ou a imagem de cientista. Trata-se
de retomar a nio unicidade de leituras na escola, num mesmo movimento de
retomada da ndo unicidade de leituras nas ciéncias e da ndo homogeneidade
na circulagdo dos discursos da ciéncia. E isso, supomos neste trabalho, pode
envolver trabalhar os meios, no caso a TV, também como fins.

A forma e a formacio de leitores de ciéncias

Nas tltimas décadas, sao mais frequentes pesquisas que, ao invés de
se aterem apenas aos conteddos cientificos (no sentido estrito do termo, ou
seja, estancarem no estabilizado), buscam resgatar a polissemia constitutiva
dos processos de leitura entre os estudantes de ciéncias, para trabalhar, af
sim, contrariando seu apagamento, as condi¢oes de validade’ que permitem
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aos enunciados serem identificados como pertencentes a uma formagio
discursiva cientifica ou nio (RICON; ALMEIDA, 1991; SILVA, 2004;
SOUZA; ALMEIDA, 2005; MICHINEL; BURNHAM, 2007). Alguns
destes trabalhos buscam modificar as relagoes de estudantes e professores com
0s textos e, portanto, com a leitura das ciéncias.

No entanto, a problematizagao da questdo da leitura no ensino de
ciéncias na escola pode ganhar mais um passo, se introduzirmos a questao da
textualizagdo. Um deslocamento para a textualizagao (SILVA, 2010) implica
nio apenas modificar as situagdes de controle da leitura escolar — para que
outros sentidos que nao os esperados sejam “permitidos” e possam ser traba-
lhados —, mas que o préprio texto deixe de ser apenas meio para produgio de
sentidos, ainda que agora abertos, e passe a ser também fim.

O video, a textualidade audiovisual, nem sempre é objeto de estudo.
O objeto é “a Ciéncia’, a leitura e escrita desta, que j4 estdo pressupostas, se
o estudante for “alfabetizado”. H4 pesquisadores da drea que se voltam para
aleitura da linguagem audiovisual, como Oliveira Jr. (2004), Bruzzo (1998),
Amorim (2006) e Guimaries e Silva (2009), entre outros. Destes trabalhos
pode-se derivar, ainda que implicitamente, subsidios para trabalhar o video
como objeto de ensino e nio apenas como meio. Rezende (2008, p. 2), ao
debater sobre o uso de audiovisuais para o ensino de Histéria das Ciéncias,
nos lembra que “j4 hd uma compreensio consensual de que tanto os filmes
de ficgao quanto os documentdrios sao produgoes, e nao testemunhos diretos
e neutros da histéria de ‘como as coisas ocorreram’, observagao que pode
ser pensada para qualquer narrativa sobre as coisas, nio apenas no sentido
de reconstituicao, mas de construcio de materialidade textual.

Ainda assim, ¢ poss1vel identificar a suposi¢ao de que a escola seria
privilegiada numa transposi¢ao dos discursos cientificos que seriam verda-
deiros, e a TV, entre outros modos de circulagao, ndo. Para nés, interessa
pensar todas estas textualizagdes como versdes, possibilitando, além de uma
ampliagao do universo simbdélico dos leitores de ciéncias que desejamos
formar, sua expressio.

A relagdo do aluno com o universo simbélico nao se d4 apenas por uma
via — a verbal —, ele opera com todas as formas de linguagem na sua re-
lagao com o mundo. Se considerarmos a linguagem nao apenas como
transmissao de informac¢io, mas como mediadora (transformadora) entre
o homem e sua realidade natural e social, a leitura deve ser considerada no
seu aspecto mais consequente, que nao ¢ de mera decodificagao, mas da
compreensdo. (ORLANDI, 1998, p. 38)
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Propomos a leitura do referente no texto, ou seja, a “realidade” como
referente de um texto; a ideia da formagao de um sujeito-leitor tanto de
ciéncias, quanto de televisao, cinema, ou jornal. Isso porque nao hd como
separar, dentro dos processos de significacao, o “contetido” da “forma”, ou a
simultaneidade do referente no texto. H4, sim, uma ilusao desta separagio:
um esquecimento.

Pensando que todos os discursos podem ser tomados como possiveis
formas de construgio de sentidos por parte de quem os 1¢ (PECHEUX,
1990), filiamo-nos 2 ideia, j4 presente na literatura da drea, de mudanga de
um modelo de ensino de ciéncias que enfatiza a construgio de um sentido
tnico na leitura textual e privilegia o texto escrito ou oral, para outro que
vislumbre, além da polissemia caracteristica da leitura, também a pluralidade
de formas textuais que permeiam nossa cultura contemporénea, na qual os
discursos cientificos tém grande circulagdo. E a televisao ¢ uma das diferen-
tes formas textuais (assim como o rddio, a internet, os jornais impressos, as
falas de um professor, as revistas de divulgacao, os livros, diddticos ou nao, o
cinema, entre outras), através das quais entramos em contato com discursos
sobre/das ciéncias naturais. E ¢, entre os diversos textos, o mais presente na
vida dos brasileiros.

Nio supomos que, por esta grande penetragao, a TV esteja sozinha
nos processos de leitura e circulagdo das ciéncias. Entendemos que, exata-
mente por fazer parte destes processos, ela poderia ser mais aprofundada no
ensino formal, pois, assim como — ou mais que — a escola, a TV intervém
constitutivamente no imagindrio que situa um sujeito do discurso em relagao

as ciéncias (ALTHIER-REVUZ, 1998).

Dizer das ciéncias na TV, mostrar um cientista na TV, falar em nome
“Da’”, tudo isso também funciona num processo de significagio da prépria
televisdo: a0 mesmo tempo em que a TV legitima, pois dd voz, constrdi
as ciéncias para os telespectadores, esta passa a ser considerada mais crivel,
pois “mostra’ um cientista, recorre a uma “fonte segura’, que ela mesma
transformou em segura, transformou em passivel de ser considerada como
importante.

Na mesma medida, os discursos cientificos constroem a televisao, den-
tro e fora dela: fora, por exemplo, na escola, quando um professor de ciéncias
(tomado como inscrito nas formagoes discursivas cientificas) utiliza um texto
audiovisual como “ilustragio” da sua aula, af sio movimentados sentidos de
credibilidade (por exemplo, sobre um documentdrio em detrimento de um
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video de fic¢io); quando um professor pergunta “o que o video quis dizer?”,
si0 movimentados sentidos sobre a leitura dos textos audiovisuais; quando
um professor “mostra” um processo celular em um video, movimenta sentidos
sobre a “realidade” do texto audiovisual; quando um cientista diz que sua
entrevista foi distorcida para ir ao ar na TV, também imprime af uma relagio
com este espago. Dentro, ao trazer um espetdculo de imagens cientificas,
convidando o leitor a se interessar por seu discurso; ao exibir as “dltimas
novidades da ciéncia”, movimentando sentidos de pertencimento do leitor
(pela TV) a este mundo de novidades.

E lugar comum, atualmente, dizer de se desenvolver a criticidade dos
estudantes em relagao s ciéncias; dizer de contribuir para uma leitura critica
por parte dos estudantes de ciéncias. No entanto, qual o significado de ser
critico, ler criticamente, se, ao final da aula de ciéncias, quando avaliado,
o estudante deve reproduzir aqueles sentidos desejados pelo professor? Se
esta avaliagdo situa-se apenas no dominio da escrita? Se, a pluralidade de
sentidos, a polissemia nao ¢ valorizada? Se a diversidade de linguagens
¢ pouco considerada? Estas perguntas apontam para a necessidade de se
desenvolver estratégias de ensino que busquem, ao contrério, formar um
leitor de ciéncias que supere inteligibilidade e interpretagao,’® um leitor
que compreenda os discursos cientificos, no sentido colocado por Orlandi
(1998, p. 115): “o compreensivel: ¢ a atribui¢ao de sentidos considerando
o processo de significagio no contexto de situagio, colocando-se em rela-
¢ao enunciado/enunciagao”. Ou, ainda, numa leitura pensada dentro do
contexto do ensino de ciéncias:

O inteligivel diz respeito apenas 4 decodificagio, ao reconhecimento
do signo. O interpretdvel diz respeito 2 atribui¢io de sentidos, o que se
produz na ilusio da aderéncia entre texto e sentido, como se o sentido
estivesse 4. J4 o compreensivel implica em saber que o sentido pode ser
outro, em restituir o cardter de versio do texto em relagio ao discurso, ou
seja, considerar suas condigdes de produgdo. A compreensio, portanto, de
textos que remetem as ciéncias, diferentemente da sua simples interpreta-
¢ao, diz respeito & compreensio da produgio das ciéncias em seu contexto

social. (SILVA, 2010, p. 39)

E essa “compreensio da ciéncia em seu contexto social” passa pelo modo
como ela circula, pelos meios e processos que a fazem circular de determinadas
maneiras, produzindo determinados efeitos e isso tem a ver com os modos
como essa circulagao se textualiza. Na nossa sociedade, atualmente, a televisao
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¢ parte fundamental desses processos. Sendo a escola um lugar privilegiado
do ponto de vista do contato com os estudantes, seria interessante pensar o
ensino das posigdes ocupadas pelas ciéncias dentro dos diversos textos que
nos bombardeiam diariamente, bem como nio menosprezar estas leituras
das MC da televisao. Como manter no esquecimento e nao problematizar
outros discursos, aqueles ndo privilegiados pela midia, ou pela escola? Como
nao discutir a prépria TV como textualizagao legitima da circula¢ao dos
discursos cientificos?

Consideragoes finais

Concluimos com a reafirmagio da importincia de um espago para
outras linguagens, como as audiovisuais, nas histérias de leituras dos es-
tudantes de ciéncias e a necessidade de construirmos estratégias de ensino
que englobem estas textualizagdes também como fins educacionais e nao
apenas como meios.

Trata-se de buscar formas de trazer os textos também para o primeiro
plano do ensino, aquele plano em que atua a ilusio de ser puro conteddo.
Talvez tarefa grande para um professor de ciéncias sozinho. Talvez melhor
em didlogo com outros. Talvez melhor se em sua formagio houver expe-
riéncias de leituras das ciéncias pelas midias que trabalhem também as
préprias midias.

Enfim, encerramos este trabalho com a certeza de muitos caminhos
ainda a percorrer, a construir, a discutir, herdeiros que somos de uma cul-
tura que parece ter se esforgado para esquecer que toda verdade (estas que
hoje jd sabemos serem provisérias, construidas, histéricas e produtos de
uma cultura), para ser uma verdade como tal e ndo outra, precisa ser dita
(escrita, filmada, fotografada, desenhada) e precisa circular; dizeres, dos
quais aqui focamos o audiovisual; dizeres e circulagiao que fazem parte dos
modos como nos constituimos ao lidarmos com estas verdades. Talvez, o
desafio resida em se retrabalhar essa memodria...

Notas

1. Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/programaapoio/Home/Temas/
AquecimentoGlobal/tabid/885/language/pt-BR/Default.aspx>. Acesso em: 2 maio 2013.

2. Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/33/arquivos/ CHT_%20
ApoioContEstudos.pdf/>. Acesso em: 22 abr. 2013.
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3. Prémio Nobel da Paz em 2007, junto com o Intergovernmental Panel on Climate Change

(IPCC), da ONU.

4. Esse tipo de discurso catastrofista nao ¢ tao recente, embora nos tiltimos dez anos tenha ganhado
maior amplitude. Cf., por exemplo, editorial da Science de janeiro de 1967, em que o editor
previa que a temperatura atmosférica terrestre teria um aumento de 4° C até o ano 2000 se a
concentragio de CO2 na atmosfera continuasse aumentando (ABELSON, 1967).

5. Eimportante lembrar que esta relago de apagamento nio ¢ exclusiva das textualiza¢es imagé-
ticas. A leitura e a escrita, em nossas escolas, também sao pensadas desta forma.

6. No sentido de correspondéncia inequivoca.

7.  Dara citar dois exemplos, confira a entrevista do gedgrafo Aziz Ab’Saber em entrevista a Folha
de S. Paulo, em 2007, no Jornal da Ciéncia, de 15 de margo de 2007. Disponivel em: <http://
www.jornaldaciencia.org.br/Detalhe.jsp?id=45316 >. Acesso em: 20 abr. 2012; e a entrevista do
biélogo alemio Joseph Reichholf 4 revista Epoca em 2009.

8. Formagdo discursiva que envolve enunciados como “O homem estd acabando com o mundo”,
“O homem estd acabando com a vida na Terra”.

9. A ideia de que hd vdrios sentidos possiveis nao pode ser confundida com a ideia de que
qualquer sentido ¢ possivel, pois hd determinagdo histdrica; nem com a ideia de que todos
os sentidos sio vélidos, pois hd discursos, como os da ciéncia, em que operam condigdes de
validade para os sentidos como parte de suas condi¢oes de produgio, o que nao acontece em
todos os discursos.

10.  Perspectiva em que se inserem as prdticas de leitura mais tradicionais nas aulas de ciéncias.
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