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Continued Education for teachers in the National
Literacy Pact: continuities, ruptures and resignifications

ABSTRACT: The insights present in this work are a product of
researches centered on the analyses of reports written by Study
Advisors who took part in the National Literacy at the Right
Age Pact (Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa —
PNAIC) in Santa Catarina. Reflecting about the education of
literacy teachers in Brazil is still a necessary and current issue.
These are the questions that have come with it for many years
now: how should we teach literacy? What variables need to
be considered? Who is the public school child? What factors
can support the literacy teacher and contribute to the child’s
schooling process?

Keywords: PNAIC. Study Advisors. Literacy.

INTRODUCAO

Mais uma vez contempla a palavra escrita na estrada.
Ao lado, volta a escrivinhar. Lhe vem uma outra pa-
lavra, sem cuidar na escolha: “LUZ”. D4 um passo
atrds e examina a obra. Entdo pensa: “a cor azul tem
o nome certo. Porque tem as iguais letras da pala-
vra ‘luz, fosse o seu feminino as avessas”. De stbito,
lhe chegam sons distantes no tempo, semelhando
gritos de meninagem em recreio. O menino estreme-
ce: aquela era uma primeira lembranca. (COUTO,

2007, p. 37)

s reflexdes presentes neste trabalho sio decorrentes de estudos
e investigagoes' desenvolvidas pelas autoras a partir da inser-
¢ao em um dos Nucleos de Pesquisa do Centro de Ciéncias da

Educagio da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)2.

Refletir sobre a formagio de professores alfabetizadores no
Brasil ainda se constitui como uma demanda necessdria e atual, com
questoes que acompanham essa temdtica hd muitos anos: como alfabeti-
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zar? Por onde comegar? Que varidveis precisam ser consideradas? O que
ensinar? Quem ¢ a crianga das escolas publicas? Que formagao recebe
o professor que atuard no ciclo alfabetizador? Que concepgoes balizam
essas praticas? O que pode favorecer a formagio do alfabetizador e con-
tribuir para o processo de escolariza¢io das criangas?

J4 é fato e se poe como jargdo de politicos, economistas, em-
presdrios e senso comum a defesa de que toda crianga tem direito a
educagdo, mas qual é exatamente o tipo de educagao que se deseja
para os filhos dos trabalhadores, que sio, em sua maioria, os que fre-
quentam nossas escolas publicas? Quem sao esses sujeitos? O que eles
jd sabem? O que podemos e devemos lhes ensinar? O que podemos
aprender com eles? Como a institui¢ao escola, lugar de ensinar e apren-
der, contribui (ou nao) para que a formag¢io humana em sua plenitude
e potencialidade tenha seu desenvolvimento assegurado? Quais sio as
condigdes reais (profissionais/pessoais) dos professores/trabalhadores
da educacio?

Essas perguntas e outras tantas estiveram permeando a for-
magio oferecida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizac¢io na Idade Certa
(PNAIC)® e vem acompanhando pesquisas em geral® referentes ao préprio
PNAIC e corroboram, de certa forma, para a defesa do direito principal
de toda crianga em processo de escolaridade: o direito de aprender.

Tais perguntas ndo se esgotam neste texto, tampouco preten-
demos respondé-las; elas se colocam como norteadoras de nossas buscas
e de nossa pretensa intengao de contribuir para essa necessdria reflexao
sobre a formagao continuada do alfabetizador.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar relatérios dos Orienta-
dores de Estudo (OE)° do PNAIC na intengao de verificar, a partir de
uma amostragem, como se configurou a formagio desse programa nas
redes de ensino de Santa Catarina. Trata-se de uma pesquisa de cardter
documental, tendo como fonte de dados os relatérios dos OEs. Para este
artigo, especificamente, apresentaremos um recorte com a andlise de um
relatério, averiguando continuidades, rupturas e ressignificagdes da pré-
pria formagio oferecida.

Para tanto, organizamos esta explanagio da seguinte forma:
primeiramente, apresentamos essas questoes iniciais e nosso ponto
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de partida, para depois tecer algumas reflexdes sobre o PNAIC e o
significado desse programa de formagdo no contexto de Santa Catari-
na. Traremos alguns pressupostos tedricos e, por fim, apresentaremos
alguns indicios jd encontrados na pesquisa em andamento relacio-
nados a formacao de professores no PNAIC presentes nos relatérios

dos OEs.

O PACTO PELA ALFABETIZACAO EM SANTA CATARINA

O programa de formacio continuada, instituido pelo gover-
no federal, denominado PNAIC, foi assumido por um dos nucleos
de pesquisa do Centro de Ciéncias da Educacio (CED) da UFSC,
iniciou-se em 2013 e atendeu praticamente todos os municipios do
estado. Essa formacio atingiu cerca de 8.000 alfabetizadores, compor-
tando uma equipe de coordenadores, formadores ¢ OEs que atuaram
em quatro polos de formagao em 2013 (trés no litoral e um no Oeste
catarinense) e em cinco polosem 2014 ¢ 2015 (trés no litoral e dois na
regido oeste).

Os relatérios pesquisados dizem respeito ao polo 2: Joinville e
regido, relativos ao ano de 2013, com cerca de 53 municipios envolvidos
e aproximadamente 120 OEs. Em 2013, tinhamos quatro formadores de
Lingua Portuguesa e, em 2014, cinco formadores de Lingua Portuguesa
e cinco de Matemitica.

Para essa formacdo continuada, a equipe responsivel
adotou o registro por meio de relatérios realizados pelos OEs.
Tais relatérios eram entregues aos formadores bimestralmente e ar-
quivados na universidade.

O parametro para essa formagio eram os cadernos disponi-
bilizados pelo Ministério da Educagio, além de outros materiais, como
explicitado a seguir:

*  livros diddticos (entregues pelo Programa Nacional do Livro
Didético — PNLD) e respectivos manuais do professor;
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*  obras pedagdgicas complementares aos livros diddticos e
acervos de diciondrios de Lingua Portuguesa (também distri-

buidos pelo PNLD);
*  jogos pedagbgicos de apoio a alfabetizagao;

*  obras de referéncia, de literatura e de pesquisa (entregues pelo
Programa Nacional de Biblioteca Escolar — PNBE);

*  obras de apoio pedagdgico aos professores;

*  jogos e softwares de apoio a alfabetizagao. (BRASIL, 2012)

Os cadernos de formagao com os quais a pesquisa se relaciona
dizem respeito a drea de Lingua Portuguesa e abordaram temdticas, divi-
didas em unidades, conforme apresenta o Quadro 1 na pdgina seguinte.

A realidade com a qual nos deparamos em relagao aos muni-
cipios que fazem parte do PNAIC em Santa Catarina é bastante diversa.
H4 municipios com populagio pequena, em torno de 1.400 habitantes,
e hd aqueles que chegam a cerca de 500.000 habitantes. Algumas ci-
dades possuem histérico e cultura de formagao continuada hd muitos
anos, enquanto outras estao estreando nesse tipo de imersao de estudos
e debates. Assim, o que constituiu o polo que escolhemos para andlise,
bem como os demais, foi a heterogeneidade que gerou conflitos e tam-
bém muitos ganhos pelas trocas e aprendizagem que se fizeram ao longo
do processo formativo.

De antemao, afirmamos que essa formagao continuada nao
traz novas questdes, todavia, as indagacoes provocadas continuam ne-
cessdrias para a discussdo sobre a alfabetizagdo na atualidade: como
acolher a crianga que chega aos seis anos de idade no Ensino Funda-
mental? Como o curriculo precisa ser organizado? Como pensar na
integragdo das vdrias dreas do conhecimento? Como nao esquecer que a
crianca continua sendo crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal? Como proporcionar uma metodologia que dé conta da ludicidade,
do brincar, do aprender brincando, da especificidade de ser crianca?
Como organizar formas de avaliacio desse processo em prol do desen-
volvimento das potencialidades humanas?
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Quadro 1
Unidades do Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢io na Idade Certa e suas ementas.

Unidade 1

Concepgoes de alfabetizagao; curriculo no ciclo de alfabetizacio; inter-
disciplinaridade; avaliagio da alfabetizacio; inclusio como principio
fundamental do processo educativo.

Unidade 2

Planejamento do ensino na alfabetizacio; rotina da alfabetizagio na
perspectiva do letramento, integrando diferentes componentes curricu-
lares (Matemdtica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte); a importincia
de diferentes recursos diddticos na alfabetizacio: livros de literatura do
PNBE ¢ PNBE Especial, livio diddtico aprovado no PNLD, obras
complementares distribuidas no PNLD, jogos distribuidos pelo MEC,
jornais, materiais publicitdrios, televisio, computador, entre outros.

Unidade 3

Funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexdo sobre os pro-
cessos de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e suas relagoes com
a consciéncia fonoldgica; planejamento de situacoes diddticas destinadas
ao ensino do Sistema de Escrita Alfabética.

Unidade 4

Sala de aula como ambiente alfabetizador: exposicio e organizacio de
materiais que favorecem o trabalho com a alfabetizacao; diferentes agru-
pamentos em sala de aula; atividades diversificadas em sala de aula para
atendimento s diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras
no processo de apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética e sistema nu-
mérico decimal; atividades em grande grupo para aprendizagens diversas:
exploracio da literatura como atividade permanente; estratégias de inclu-
sdo de criancas com deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, bem
como criangas com distirbios de aprendizagem nas atividades planejadas.

Unidade 5

Diferentes textos em salas de alfabetizacao: textos de tradicio oral; textos
que ajudam a organizar o dia a dia; os textos do jornal; as cartas e os
textos dos gibis.

Unidade 6

Projetos diddticos e sequéncias diddticas na alfabetizacao, integrando
diferentes componentes curriculares (Matemdtica, Ciéncias, Histéria,
Geografia, Arte); o papel da oralidade, da leitura e da escrita na apropria-
¢ao de conhecimentos de diferentes dreas do saber escolar.

Unidade 7

Avaliagio; planejamento de estratégias de atendimento das criancas que
nao estejam progredindo conforme as defini¢oes dos conceitos e das ha-
bilidades a serem dominados pelas criancas (direitos de aprendizagem);
inclusdo das criangas com dificuldades de aprendizagem e criangas com
necessidades educacionais especiais.

Unidade 8

Avaliagio final; registro de aprendizagens; direitos de aprendizagem;
avaliagdo do trabalho docente; organizagio de arquivos para uso no coti-
diano da sala de aula.

Fonte: Adaptagio do quadro presente no caderno de Apresentagio (BRASIL, 2012, p. 32).
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PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A PESQUISA

Nossa perspectiva tedrica estd embasada em autores filiados a
abordagem histérico-cultural que concebem a mediagio e a interagio
como processos fundantes para o ensino e a aprendizagem, a linguagem
como intera¢do humana e a escola como um espago possivel e legitimado
de sistematizaciao de conhecimentos.

Vygotski® (1995) e tantos outros a partir dele pontuam que a
linguagem ¢ interacdo humana, ou seja, Se Somos seres sociais, nascemos
em um mundo imerso em possibilidades de linguagem (gestos, balbu-
cios, choros, gritos, desenhos, escritas, simbolos vao sendo significados
pelos outros seres humanos que nos rodeiam e que jé estavam no mundo
antes de nés chegarmos).

Estamos imersos em um caldo cultural que se abre para diver-
sos tipos de manifestagio de linguagem e a crianca que estd conosco na
escola e nas instituicoes de educacao infantil também se encontra inseri-
da nesse contexto complexo e intenso. Entio, a linguagem ¢ social desde
sua esséncia; ela nos constitui e nds a constituimos ao longo da histéria

humana (BAKHTIN, 1995).

A crian¢a nasce mergulhada em um mundo que lhe oferece
possibilidades diversas de linguagem e ela tem o direito de acesso a essa
diversidade. Por isso, recorremos a Luria (1988, p. 27) para refletirmos
sobre essas questoes da linguagem e sua complexificagio ao longo pro-
cesso humano:

Desde o nascimento, as criancas estdo em constante
interagio com os adultos, que ativamente procuram
incorpord-las a sua cultura e 2 reserva de significados
e de modos de fazer as coisas que se acumulam his-
toricamente. No comego, as respostas que as criangas
dio a0 mundo sio dominadas pelos processos natu-
rais, especialmente aqueles proporcionados por sua
heranga biol6gica. Mas através da constante mediagao
dos adultos, processos psicolégicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma.
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O processo de humanizagdo vai se dando nessa interagio e os

processos naturais vao se complexificando e formando as fung¢des psi-
coldgicas superiores (controle consciente do comportamento, atengio
voluntdria, pensamento abstrato, capacidade de planejamento, meméria

l6gica, formagao de conceitos) (VYGOTSKI, 1995).

Ao se pensar na escola como o lugar legitimado de sistemati-

zagdo do conhecimento e, portanto, como o espago por exceléncia do
aprendizado da leitura e escrita, corroboramos com as reflexoes feitas por
Mello (2009) baseadas em Vygotsky:

Retomando Vygotsky e suas contribui¢oes para o pro-
cesso de apresentagdo da escrita a crianca de modo
que a escrita se torne um instrumento de expressio e
conhecimento do mundo para uma crianca leitora e
produtora de textos, vale destacar as diretrizes apon-
tadas por ele: 1. que o ensino da escrita se apresente
de modo que a crianca sinta necessidade dela; 2. que a
escrita seja apresentada nio como um ato motor,
mas como uma atividade cultural complexa; 3. que a
necessidade de aprender a escrever seja natural, da
mesma forma como a necessidade de falar; 4. que en-
sinemos as criangas a linguagem escrita e ndo as letras.

(MELLO, 2009, p. 35)

Diante da perspectiva apontada por Vygotski (1995), Luria

(1988) e Bakhtin (1995), e reafirmada nas palavras de Mello (2009),
recorremos ainda a Smolka (1989) que desde a década de 1980 j4 con-
ceituava a alfabetizacio sob esse mesmo ponto de vista:

208

[...] a alfabetizacio nio implica, obviamente, apenas a
aprendizagem da escrita de letras, palavras e oragoes.
Nem tampouco envolve apenas uma relagio da crianca
com a escrita. A alfabetizagio implica, desde a sua gé-
nese, a constitui¢do do sentido. Desse modo, implica
mais profundamente, uma forma de interagio com o
outro pelo trabalho de escritura — para quem eu escre-
vo 0 que escrevo e por qué? A crianca pode escrever
para si mesma, palavras soltas, tipo lista, para nio es-
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quecer; tipo repertdrio, para organizar o que jd sabe.
Pode escrever, ou tentar escrever um texto, mesmo
fragmentado, para registrar, narrar, dizer... Mas essa
escrita precisa ser sempre permeada por um sentido,
por um desejo, e implica ou pressupde, sempre, um

interlocutor. (SMOLKA, 1989, p. 69)

Soares (2004), considerada uma das grandes referéncias
nos estudos da alfabetiza¢do, apresenta os conceitos de alfabetiza¢io
e letramento como distintos, porém indissocidveis. A autora faz essa
distin¢ao em razao de questdes muito especificas que vém ocorren-
do no cendrio brasileiro e que ela considera bastante preocupante:
faz-se necessdrio reconhecer a especificidade do sistema de escrita
alfabética, sua organizagao, pois é preciso um processo de sistemati-
zagio, mas, a0 mesmo tempo, necessita-se que esse Processo ocorra
em contextos de letramento. Ou seja, nao é um retorno a métodos jd
bastante criticados, mas é uma proposta de partir de géneros discur-
sivos que circulam socialmente para que realmente faga sentido para
a crianga e com elas ir estabelecendo relagoes sobre o funcionamento
da lingua escrita.

A formagao do PNAIC se aproxima dessa abordagem,
orientando o trabalho pedagdgico para a alfabetizagio em uma pers-
pectiva de letramento, o que implica uma concepgiao de imersio na
cultura escrita, que provoque situagdes em que esta se faga presente
e necessdria.

CONTINUIDADES, RUPTURAS E RESSIGNIFICACOES:
INDICIOS SOBRE A FORMACAO DO PNAIC

A fonte de dados sob a qual lancamos nosso olhar investi-
gativo, como dito anteriormente, foi uma amostragem dos relatérios
desenvolvidos em 2013 por cerca de 120 OEs que compuseram o
polo 2 (Joinville e regido). Ressaltamos novamente que tais municipios
eram dispares em vdrios aspectos: nimero de habitantes, peculiarida-
des culturais e trajetéria de formagao continuada. Assim, encontramos
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nos relatérios da amostragem aspectos divergentes e convergentes que
apontam para continuidades, rupturas e ressignificagdes proprias de um
processo formativo. Para este artigo, a titulo de ilustragio, escolhemos
um desses relatérios e procuraremos a seguir detalhd-lo e tecer algumas
andlises, procurando refletir sobre aspectos que podem favorecer a for-
magido do alfabetizador e contribuir para o processo de escolarizacio
das criangas.

RELATORIO DE UM DOS ORIENTADORES
DE ESTUDO DO PNAIC: DESCRICAO E ANALISE

RELATORIO 3 (ABRIL/MAIO DE 2013) /
FORMADORA 3 / OE: 3 (BLUMENAU-5C)

O foco do relatério desenvolvido por uma das OEs da rede es-
tadual com os professores alfabetizadores no municipio de Blumenau-SC
foi o conceito de avaliagdo na alfabetizacio e seus instrumentos, tendo
como base a Provinha Brasil. Os encaminhamentos se deram a partir dos
cadernos da Unidade 1 da formagio do PNAIC.

A OE registra que orientou os professores para comparar as
questdes da Provinha Brasil com os Direitos de Aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Ela descreve também reflexdes que foram sistematizadas com
as professoras e que elencamos a seguir:

. Avaliagio em sua dimensio formativa, diagnéstica, proces-
sual, descritiva, qualitativa.

*  Progressao continuada equivocadamente tomada como pro-
gressao automdtica.

J Instrumentos de observagio e registro (portfélios).

*  Dimensoes conceituais (aprender a aprender), procedimen-
tais (aprender a fazer) e atitudinais (aprender a viver e ser).

e Agrupamentos diferenciados de criancas em momentos dis-
tintos do processo de aprendizagem.
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Nesse encontro, a OE menciona que também foram tra-
balhados os objetivos presentes no Caderno 2 da mesma Unidade 1
que contemplam: concepcoes de alfabetizagio, recursos diddticos
distribuidos pelo Ministério da Educa¢io (MEC), planejamento e
importincia da literatura. Também realizaram a leitura dos conceitos
da Unidade 2 — Ano 2: planejamento no ciclo de alfabetizacio —
objetivos e estratégias para o ensino relativo ao componente curricular
Lingua Portuguesa; e como atividade a distincia: rotinas de alfabe-
tizagdo na perspectiva do letramento. A organizagio do processo de
ensino e de aprendizagem e a dire¢io dos trabalhos se pautaram em:
planejar para qué? Por qué? Como? Foi também incluida nesse mes-
mo encontro uma atividade a distincia de leitura do primeiro texto
da Unidade 3 — A compreensio do Sistema de Escrita Alfabética e a
consolidacao da alfabetizacio.

Nos anexos desse relatorio aparecem os slides usados na for-
magio, fotos das professoras em grupos de estudo, fotos de atividades
desenvolvidas em relagio aos direitos de aprendizagem e os eixos da
Lingua Portuguesa. Hd também uma fotocépia da Provinha Brasil, co-
mentdrios sobre as questoes da prova e o que esta abordava, além de um
quadro comparativo entre questoes da prova e os direitos de aprendiza-
gem. H4 ainda a atividade desenvolvida em grupo pelas professoras, que
consistia em identificar nas questoes os direitos contemplados e, por fim,
o quadro da rotina da semana.

Na segunda parte do relatério, relacionada aos encontros
realizados em maio, a formadora apresenta uma prética que era co-
mum na forma¢io ocorrida nos polos e que ela reproduz em seu
municipio com as professoras alfabetizadoras: o uso de mensagens e
videos para reflexdo e motivagao. Esses encaminhamentos eram com-
binados no planejamento entre formadoras e OEs. Percebe-se que as
OEs, de modo geral, seguiam essa diregdao, que se constituia como
uma marca presente nos encaminhamentos dos cadernos de formagao
que orientavam no sentido de que os encontros fossem iniciados com
leitura deleite, video e reflexao. A coordenacio do PNAIC na UESC,
quando organizava a formagio, incentivava essa mesma orientagao.
Assim, um banco de dados enorme foi se construindo em cada polo
de formagdo, com muitas trocas de videos, planejamentos e materiais
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pedagdgicos entre os pares. O que se percebeu foi que as OEs passa-
ram a usar a tecnologia abundantemente, como e-mails, blogs e redes
sociais, ferramentas de acesso compartilhado com as quais as forma-
doras e orientadoras iam alimentando esse banco de dados coletivo.
Pode-se afirmar que isso ocorria concomitantemente a um processo
de letramento digital.

A OE cita também em seu relatério que trabalhou os objetivos
presentes no caderno do Ano 2 da Unidade 3 e que foram discutidos e
complementados pelo video Alfabetizacio — apropriagio do sistema de
escrita alfabética,® conforme orientagio do planejamento da formadora
com o grupo de OEs. O que também se visualiza nesse relatério sao
depoimentos que retratam como estavam as criangas em relacdo as hipo-
teses da escrita, a partir da Perspectiva Psicogenética de Ferreiro, mesmo
que a equipe de formagio da universidade fizesse criticas a esses encami-
nhamentos presentes nos cadernos do PNAIC.

A OE também faz referéncia aos materiais disponiveis na es-
cola para o processo de alfabetizacio, como jogos, livros (PNBE) e obras
complementares que muito contribufam para o fazer pedagégico.

Ainda no relatério, a OF comenta sobre o didrio de bordo em
que as professoras registravam o encaminhamento da formaco. Era uma
combinagdo advinda da coordenac¢io do PNAIC na universidade, que
se constituia em uma metodologia de registro e retomada das discussoes
realizadas. A cada encontro, uma professora ficava responsdvel pelo regis-
tro e no encontro seguinte lia suas anotagdes para as colegas. Esse didrio
de bordo tinha a fungio de ser a meméria do grupo e o fio condutor de
um encontro para o outro, favorecendo retomadas e compreensées sobre
o processo formativo.

Em sintese, a OE demonstra que seu trabalho com os pro-
fessores alfabetizadores esteve em concordincia com as orientacoes
recebidas na formacio e com os pressupostos do PNAIC de refletir
sobre o Sistema de Escrita Alfabética na perspectiva do letramento.
Também foram citados no relatério outros aspectos contemplados
na formaciao dos OEs, como a discussio em torno dos Direitos de
Aprendizagem em Lingua Portuguesa. Entretanto, a OE direcionou
seu trabalho estabelecendo a relacio desses direitos com a Provinha
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Brasil, que nao estava prevista no encaminhamento da formacio
organizada pela universidade. Precisamos levar em conta que essa
avaliagao externa tem se incorporado a dinimica de nossas salas de
aula e que, de certa forma, tem influenciado nas decisées curricu-
lares e nos encaminhamentos de sala de aula e, por isso, merecem
uma reflexao.

Nio temos duvida de que ¢ preciso avaliar e essa funcio ¢é
constitutiva de nosso metier, mas, de um tempo para cd, essa atribui-
¢a0 ndo cabe somente a nds; ela se transfigura em uma regulacio do
Estado sobre nds, em uma tentativa de controle sobre o estudante e
sobre o professor — esse fato é inegdvel e hd de nos alertar. A quem
essas avaliagdes externas estdo a servico? O que dizem seus resultados
sobre o nosso trabalho pedagdgico com as criancas? Como lidar homo-
geneamente com grupos de criangas espalhadas pelo Brasil em regioes,
escolas, redes distintas, condigdes socioecondmicas dispares e que se
constituem pela heterogeneidade?

O PNAIC traz em seu bojo uma concep¢ao de alfabetizacio
que vem ao encontro de muitas discussoes que estdo entre nds educadores
desde, pelo menos, a década de 1980, presentes em pesquisas e estudos
no ambito académico e que também vimos refletidas em propostas curri-
culares, nos Parametros Curriculares Nacionais e em outros documentos
oficiais, que defendem a linguagem como interagdo humana, a impor-
tincia da mediagio pedagdgica e da escuta das criangas envolvidas no
processo. Entdo, como lidar com essa contradigao que, muitas vezes, uma
avaliagao padronizada nos impoe?

Fica evidente nesse relatério que as orientagbes dessa for-
magao dadas pela OE as suas professoras demonstram a tentativa de
questionar os processos avaliativos, quando problematizam os tipos de
avaliacio, os processos formativos das criancas em suas especificidades
balizadas pelas concepgoes do préprio PNAIC. Porém, essas professo-
ras estdo inseridas em um sistema e nio tém como negi-lo, por isso
procuram dar respostas “positivas” a ele, preocupando e ocupando-se
de questoes relacionadas as avaliagoes externas, porque sabem que os
resultados desses processos avaliativos recaem sobre elas, sobre a escola
e sobre as criangas.

Cad. Cedes, Campinas, v. 37, n. 102, p. 201-218, maio-ago., 2017 213



Formagao continuada para professores no pacto nacional pela alfabetizacao

Esse relatério, portanto, apresenta continuidades no que diz
respeito a questoes que ndo sdo novas na educagio, que continuam
merecendo nossas reflexdes e que constituem o fazer do professor:
planejar, organizar metodologicamente os processos de ensino e apren-
dizagem e avaliar. A concep¢io trazida pelo PNAIC a respeito desses
aspectos vem na esteira do que jd se tem apontado em geral no am-
bito académico (nas pesquisas, nos cursos de formagio inicial) e na
formagdo continuada desde a década de 1980, como jd pontuamos,
concepgao esta pautada em um processo de alfabetizacio que considere
as criangas em suas singularidades, como sujeitos de direito — entre
eles, o direito de aprender.

Nio percebemos, pelo menos nesse relatério, algum tipo
de ruptura mais abrupta com o que foi orientado a ser desenvolvido
pelo programa de formagio em questio, mas se evidenciam algumas
ressignificagoes. O relatério escolhido para a andlise faz um trabalho
bastante reflexivo sobre a Provinha Brasil, o que demonstra preocupacio
e compromisso dessa rede com as expectativas postas por essas avalia-
¢Oes externas, mesmo que ainda se constitua um ponto nodal que nio
vai necessariamente nos dizer muito sobre a verdadeira aprendizagem
dessas criancas.

Outro aspecto que merece destaque é a sobreposigao expli-
cita nos cadernos do PNAIC de perspectivas tedricas distintas como a
abordagem histérico-cultural (com referéncia a Vygotsky) e a constru-
tivista de base piagetiana (na qual se ancoram os estudos de Ferreiro e
Teberosky) e que aparecem também refletidas nas descrigoes do trabalho
presente no relatério analisado.

E importante mencionar que essa caracteristica de mesclar as
duas perspectivas estd presente também nos Parimetros Curriculares
Nacionais e podemos ainda inferir que algumas propostas curriculares
assim também se caracterizam. Como os professores alfabetizadores,
em seus processos formativos, vao traduzindo para o campo da pra-
tica pedagdgica as concepgdes presentes em arcaboucos tedricos que
apresentam convergéncias e divergéncias? Essa formac¢io do PNAIC
se efetiva nas préticas de sala de aula no movimento do agir desses
sujeitos histdricos e singulares que se apropriam dos conhecimentos
da formagio, reproduzindo, transformando, deformando, ressig-
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nificando a partir do confronto com formagodes anteriores (inicial,
continuada), na relagio com seu contexto e com as possibilidades
que lhe sdo postas pela rede de ensino em que estdo inseridos, pelas
escolas e pelas criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

As indagacoes postas no decorrer deste artigo sobre a necessi-
dade de acolher essa crianga que chega aos seis anos de idade no Ensino
Fundamental, com reflexées sobre quem sao esses sujeitos da escola pu-
blica, como o curriculo deve ser pensado, como as metodologias e os
processos avaliativos interferem nas questoes de ensino e aprendizagem,
estiveram no cerne das orienta¢des que compuseram o repertdrio da for-
magio dos professores alfabetizadores no PNAIC e que, de certa forma,
aparecem referenciadas nos relatérios dos OEs. Portanto, essa politica
de formagao continuada contribuiu para que o professor pudesse tomar
consciéncia de que mesmo que a crianca de seis anos nao esteja mais no
seu papel de sujeito da educagao infantil e passe a ser o sujeito do proces-
so de escolarizagdo, nao perde, por isso, seu szatus de ser crianca e todo o
ciclo de alfabetiza¢ao merece ser repensado sob essa dtica.

A formagao do PNAIC pode nio ter se constituido como “novi-
dade”, pois, afinal, além das temdticas e concepgoes jd serem conhecidas,
muitas redes de ensino jd vinham propiciando momentos de reflexdo
teoria/prdtica com seus professores em perspectivas semelhantes as desse
programa de formagao. Entretanto, pela heterogeneidade encontrada no
Estado de Santa Catarina (acreditamos que nao deva ser diferente em
outros estados da Federa¢do), essa formagio contribuiu para mobilizar
redes de ensino pela abrangéncia atingida e pelas trocas proporciona-
das nos polos de formagao. Com certeza, os processos de aprendizagem
desencadeados nao sio nem foram os mesmos, afinal, estamos lidando
com sujeitos em formacdo (criangas e professores) e, por mais que qual-
quer tipo de formagdo possa ter a inten¢do de algum controle sobre as
consequéncias do processo, seria ingenuidade nao considerar que tais
formagoes se constituem em sua histéria pelas continuidades, rupturas
e ressignificagoes.
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Para finalizar, deixamos outras questdes a se pensar em rela-
¢ao a formagdo continuada de professores: que percurso ji realizamos
até aqui? Por onde continuar? Como assegurar o direito das criangas
de aprender e o direito dos professores a uma formagio continuada
que lhes dé as condicoes de ensinar a todas as criangas? Cada professor
tem sua histéria de formagao (inicial e continuada) e cada crianca tem
sua histéria de vida (familiar, cultural), entao, como entrelacar esses
seres e suas histdrias no processo de ensinar e aprender? Como as teo-
rias e reflexes que vém se constituindo ao longo da histéria no campo
educacional nos ajudam a ler a nés mesmos e as criangas a nossa vol-
ta? Quais politicas publicas necessitamos para concretizar a utopia
de uma escola para todas as criancas e, principalmente, para aquelas
que sofrem as contradi¢oes dessa sociedade desigual e tao injusta, que
resistem e insistem em acreditar na escola como uma possibilidade
para a vida?
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NOTAS

1. A pesquisa em andamento intitulada “A formagao de professores no Pacto Nacional
pela Alfabetizagio na Idade Certa — PNAIC — 2013: Consideracbes a Partir de
Relatérios dos Orientadores de Estudo” (2015/2017) desencadeou outras duas
pesquisas: a dissertagdo em andamento da mestranda e o Trabalho de Conclusao de

Curso da bolsista PIBIC.

2. Nicleo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizagio e Ensino da Lingua Portuguesa —
NEPALP (CED/UFSC), responsdvel pelo programa do governo federal de formacio
de professores alfabetizadores no Estado de Santa Catarina/Brasil: PNAIC.
Cabe ressaltar que tanto a professora quanto a mestranda estiveram diretamente
envolvidas com o PNAIC em Santa Catarina, fazendo parte da equipe responsdvel
por essa formagao.

3. Desse momento em diante usaremos somente a sigla: PNAIC.

4. A ttulo de ilustragdo, citamos a dissertagio ainda em andamento de uma das autoras
deste artigo (Caren Cristina Brichi), que fez o levantamento no banco de teses e
dissertagoes da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
no perfodo de 2013-2016 e encontrou 130 produgées a partir do descritor PNAIC.

5. Essa ¢ a designagio de um dos perfis que constitufa o quadro dos integrantes do
PNAIC. Tratam-se de professores ligados s redes de ensino atuantes em salas de aula
ou em Secretarias de Educagdo, com experiéncia na alfabetizacio de criangas e que se
responsabilizaram pela formacao de alfabetizadores em seus municipios. A partir de
agora utilizaremos a sigla OE sempre que nos referirmos ao Orientador de Estudo ¢
OE: para seu plural.

6. Asautoras mantém no texto a grafia do nome de Vigotski de acordo com as referéncias.

7. Estabelecemos a seguinte convengio: os relatérios, os formadores e os OEs receberam
uma numeragio conforme tabelas organizadas em arquivo pelo grupo de pesquisa.
Assim, o analisado nesse artigo corresponde ao relatério 3; em seguida vem o més
¢ ano correspondente. As formadoras também receberam uma numeragio de 1 a 4
conforme convencio estabelecida naquele ano de formagio, pois tinhamos quatro
formadoras no polo e cada qual atuava em uma turma. No caso do relatério aqui
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analisado, a formadora atuava na turma 3. O OE foi numerado também como
3, conforme a ordem estabelecida em nosso banco de dados, e colocamos ainda a
referéncia ao municipio onde atuava.

8. O video citado aparece como sugestdo no Caderno Ano 2, Unidade 3 do PNAIC
e remete ao site da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e ao Centro de
Estudos em Educagio e Linguagem (CEEL), responsdvel pela organizagio do material
utilizado na formagao do PNAIC: “Alfabetizacio: apropriagao do Sistema de Escrita
Alfabética” (disponivel em <http://www.ufpe.br/ceel>).

Recebido em 14 de janeiro de 2017.
Aprovado em 24 de junho de 2017.
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