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RESUMO: O artigo tem por objetivo analisar os contornos do debate sobre qualidade social da
educacdo, ocorrido a partir dos anos de 1990, e marcas de alguma permeabilidade dessa qualidade

social na politica educacional do periodo, em contexto de emergéncia da regulagéo por resultados.
Examina documentos nos quais a qualidade social é advogada e o potencial que possuem diante de
tal regulacdo. Havida certa permeabilidade da qualidade social e também seu descarte por politicas
embebidas da ideologia neodireitista, ressalta que a escola publica com qualidade social diz respeito
a construgdo de uma nova hegemonia.
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ABSTRACT: The article aims to analyze the contours of the debate on social quality of education,
which took place from the 1990s, and the marks of some permeability of this social quality

in the educational policy of the period, in the context of result-based regulation emergence.
Examine documents that social quality is defended and their power towards such regulation.
Considering a certain permeability of social quality and its dismissal by policies embedded in
neo-right ideology, the text highlights that the public school with social quality refers to the
construction of new hegemony.
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Introducao

A bandeira da qualidade educacional é parte da luta em prol da escola publica brasileira, ainda que,
em face dos sujeitos mobilizados e do tempo e espago em que essa luta se processa, suas razoes e fundamentos
adquiram contornos diferenciados.

Tendo sido caracterizada por posicionamentos que contrastam com a politica educacional vigente,
a luta também ¢é expressdo da disputa por um projeto de qualidade para a escola publica e, portanto, pela
defesa de determinada fungao social para essa institui¢do. Isso significa dizer que, no terreno dessa luta, ante
os contornos assumidos pela politica educacional que coadunam com o modelo de desenvolvimento vigente,
despontam diferentes sentidos de qualidade e, em extensdo, um campo de disputa em torno dela.

Sabidamente, a nogdo oficial de qualidade, assim como sua regulacdo via processos de avaliagdo,
estampa o imperativo da produgio de resultados, marca indelével da politica educacional identificada com
a racionalidade técnica a partir do neoliberalismo. Trata-se do que temos denominado de regulagdo por
resultados, ou seja, um modo de regulagao centrado em resultados traduzidos em desempenhos imediatos,
com base nos quais os sistemas de ensino e as escolas sdo avaliados externamente, em conformidade com
metas estabelecidas pelo centro de poder.

Assim posto, neste trabalho centramo-nos em alcances e reveses da contracorrente representada
pelo referencial da qualidade social, na defini¢do da politica educacional das ultimas décadas, considerando
o fato de as bases do modelo de regulacdo da qualidade da educagédo publica, pela via das avaliagdes externas,
terem se mantido inc6lumes. Para tanto, de uma angulagdo critica da politica educacional que tenciona a
promogédo de determinado referencial de qualidade para a escola publica, temos por objetivo analisar os
contornos do debate sobre qualidade social da educagao, ocorrido a partir dos anos de 1990, e marcas de
alguma permeabilidade dessa qualidade social na politica educacional do periodo, em contexto de emergéncia
da regulagao por resultados.

Para a andlise pretendida, que tem em conta ser a politica social resultado das complexas e
contraditdrias relagdes entre Estado e sociedade no contexto da luta de classes, além de uma breve revisita
a pressupostos e ao debate da drea da Educacio acerca da qualidade social no periodo, servimo-nos de
documentos que constituem uma mostra do quadro de proposi¢des relacionado ao tema, no campo da politica
publica, com destaque aquele tecido no &mbito da Conferéncia Nacional de Educagdo (Conae) de 2010, com
vistas a composicao do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) 2014-2024. Em paralelo, examinamos alguns
documentos oficiais do Estado brasileiro, datados a partir dos anos de 1990, nos quais a qualidade social (ou
elementos que a identificam) parece ter sido advogada, importando examinar, também, o potencial desses
documentos diante de determinagdes e medidas asseguradoras da continuidade e ascenso do modelo de
regulagdo da qualidade por resultados, segundo a légica mercantil.

Pressupostos e o debate sobre qualidade social

Sendo um conceito que se altera no tempo e no espaco, no seio de determinado processo histdrico,
a qualidade tem relagdo com requerimentos que despontam desse processo (DOURADQO; OLIVEIRA, 2009),
razdo pela qual deva ser compreendida como parte da dindmica socioecondmica e cultural (FONSECA, 2009).
Assim, ao pensarmos a educagdo como parte das relagdes sociais mais amplas e que, como tal,
pode contribuir para a manutengdo ou transformagdo dessas mesmas relagdes, a no¢do de qualidade a ela
conferida diz respeito a atributos que a potenciam numa ou noutra dire¢do. Afinal, como pratica social
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cujo desenvolvimento ocorre nas relagdes sociais entre grupos, a educagao é campo de disputa hegemonica,
espago de luta e contradi¢do (FRIGOTTO, 2003). A escola, por sua vez, também como espago contraditério,
“[...] é uma institui¢do social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores, atitudes e
mesmo por sua desqualificagdo, articula determinados interesses e desarticula outros [...]” (FRIGOTTO,
2003, p. 44).

Entéo, considerando-se que a andlise da fun¢do da educagao e da escola publica em uma sociedade
pode ocorrer de diferentes dngulos, haja vista os interesses com os quais nos identificamos, idéntica variedade
de enfoques envolve a no¢iao de qualidade. Ademais, conforme referimos, o maior ou menor destaque a
determinado 4ngulo é também motivado pela forma como se processam as relagdes sociais, no tempo e
espa¢o que se tenham em conta.

Coerente com essa compreensio, o deslocamento das lentes para o plano das politicas educacionais,
como pretendemos neste trabalho, requer compreender que elas sdo expressdo e resultado de uma
multiplicidade de for¢as sociais que operam em defesa de interesses igualmente multiplos. Ademais, a
depender das condi¢des existentes no contexto em que se processam as mencionadas for¢as, como consensos
e compromissos, essas politicas podem se firmar como politicas de Estado.

A sabida tensdo que envolve a educacéo, enquanto atividade definida na totalidade das relacdes
sociais — atendimento as demandas do processo de acumulagio versus desenvolvimento de potencialidades e
apropriacao de conhecimentos historicamente produzidos pelos homens -, nio restaria dissociada, portanto,
da questdo da qualidade. A que tem sido tomada com base em resultados de avaliagdes, sob o dominio de
politicas centradas em resultados e expressio de utilitarismo econdmico (FONSECA, 2009), contrasta com a
referenciada no social, integrada a luta pela educagao enquanto direito, mesmo que alguma interpenetragdo
de ambas, engendrada em alguns dominios da politica educacional, tenha rendido certa acomodagio do
conflito entre concepgdes.

Embora tendo obtido impulso nas tltimas duas décadas, o debate sobre qualidade social da educagao
ha muito tem sido mobilizado, notavelmente no seio dos movimentos em prol da democratizacio do Brasil e,
no interior deles, em defesa de outro projeto de educagio publica para o Pais. E certo, conforme mencionamos,
que circunstancias decorrentes da dindmica socioecondmica, politica e cultural de cada tempo e espago
influenciam esse debate, inclusive em face de sua posi¢ao antagonica a projetos de qualidade, de que sdo
exemplos: a qualidade total, difundida a partir do meio empresarial, segundo o qual a educagio deveria se
ajustar as demandas do mercado e sua qualidade ser uma meta prioritaria (ENGUITA, 2012); e a qualidade
vincada em resultados educacionais. Esta, embora imersa nessa versao mercantil de qualidade, tem como
uma de suas particularidades a notavel énfase no controle da qualidade do “produto’, realizado por meio de
avaliacOes externas com vistas a “mensuracdo segura’, aos moldes de uma regulagdo educacional por resultados
(NARDI, 2021), de sorte a ser crescentemente legitimada pelo horizonte da competitividade (FONSECA, 2009).

Em boa medida, o lastro histérico do debate que tem em conta o tema da qualidade social da
educacio, processado na correlagdo com ideais de transformagéo social no Pais, pode ser dimensionado
com base em pautas e discussoes que se processaram nos Congressos Nacionais de Educagdo (Coned), nos
anos de 1990 e principio dos anos 2000. No primeiro deles, realizado em 1996, diante da emergéncia, no
governo de Fernando Henrique Cardoso, de propostas neoliberais de reforma do Estado, o eixo norteador
foi Educagao, Democracia e Qualidade Social, tendo sido definidas, como parte do quadro de subtemas
para discussao, a relagao Estado e educagédo, no sentido da compreensao das “[...] perspectivas das politicas
educacionais nos anos de 1990 e a construcdo da qualidade social da educa¢do.” (BOLLMANN, 2010, p. 666).
Extensivamente, no II Coned, realizado em 1997, uma sistematiza¢do da noc¢do de educacéo de qualidade
social apontou que ela:
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[...] implica providenciar educa¢io escolar com padrdes de exceléncia e adequagio aos
interesses da maioria da populagdo [...] De acordo com essa perspectiva, sdo valores
fundamentais a serem elaborados: solidariedade, justica, honestidade, autonomia, liberdade
e cidadania. A educagio de qualidade social tem como consequéncia a inclusio social, através
da qual todos os brasileiros se tornem aptos ao questionamento, a problematizac¢éo, a tomada
de decisdes, buscando as acdes coletivas possiveis e necessarias ao encaminhamento dos
problemas de cada um e da comunidade onde vivem e trabalham (CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO, 1997, p. 10).

Tal sistematizacao é indicativa da importancia de politicas publicas asseguradoras de medidas
para o enfrentamento da exclusdo escolar e em favor da permanéncia na escola. Também ¢ indicativa de
uma qualidade que prima pela articulagao de demandas sociais e educacionais, para o que se deva assegurar
que as criangas e jovens sejam “[...] produtores de significados, de cultura e de conhecimento, capazes de
refletir sobre sua condi¢ao e engajar-se na constru¢do de novos rumos que transformem significativamente
o conjunto dos processos desumanizadores.” (SORDI, 2016, p. 720).

Nessa diregdo, a qualidade social também se constitui em rea¢do ao crescente movimento de
transposi¢do, para a politica social, da 16gica de qualidade respondente aos interesses econdmico-mercantis,
razao pela qual seu dimensionamento ndo deve ser reduzido a medidas e aplicacao de féormulas lineares
fomentadoras da competitividade e hierarquizagdo das escolas (SILVA, 2009). Diferentemente disso, a escola
publica com qualidade social esta “[...] atenta para um conjunto de elementos e dimensdes socioeconémicas e
culturais que circundam o modo de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relacao a educagéo
[...]” (SILVA, 2009, p. 225).

Coerente com essa compreensao, ndo restam duvidas de que sdo multiplos os fatores que concorrem
na determina¢ao da qualidade da educagdo escolar, porquanto eles mesmos se refletem nessa qualidade.
Em geral, as reflexdes a respeito desses fatores atentam para determinantes externos e internos as escolas,
os quais, de forma inter-relacionada e complementar, compéem um quadro de condi¢des consideradas
potenciais a construgao da qualidade social (DOURADO; OLIVEIRA, 2009; SILVA, 2009).

No que diz respeito as determinagdes externas, que se centram, basicamente, na questao do
espaco social e no dever do Estado, sobressaem aspectos socioeconémicos e culturais dos estudantes e
suas familias e a realizagdo de politicas publicas a altura dos agudos problemas sociais no Pais, além de
planejamento e financiamento publicos adequados, com vistas a assegurar a materializagdo do direito a
educagao. Condi¢oes de realizagdo do ensino, organizagdo e gestiao do trabalho escolar, formagédo e agdo
pedagdgica dos docentes, permanéncia e desenvolvimento dos estudantes, interlocu¢ao da escola com as
familias, dentre outros (DOURADO; OLIVEIRA, 2009; SILVA, 2009), sdo fatores internos as escolas, com
importante repercussio na construcdo da qualidade social da escola publica.

Mas, como ¢ de disputa que estamos tratando, tanto do significado de qualidade a sobressair quanto
dos seus atributos no seio de um projeto de educacao e de sociedade, a defesa da qualidade social para a escola
publica requer que nao se abandonem os espacgos de poder e de conflito ali implicados (GENTILI, 2012).
A importancia dessa atitude vem sendo cada vez mais afirmada diante da progressiva introdu¢ao de medidas
e instrumentos de promocéo e de avaliacdo da qualidade calcados em resultados, em consonancia com a
légica mercantil que tem guiado a definigao das politicas educacionais no Pais. O fato de essa introdugéo
ter acontecido, por vezes, com certa permeabilidade (administrada!) do discurso da qualidade social e, em
tempos mais recentes, com claro descarte desse discurso, constitui, a nosso ver, uma variavel de peso para o
debate do tema na atualidade.
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Algumas proposi¢oes no campo da politica educacional

Para uma incursdo por algumas proposi¢des mais recentes relativas a qualidade social da educagao,
no campo da politica publica, retomamos, inicialmente, a sistematizagcdo de elementos propositivos do
IT Coned para a construgdo do PNE, no final dos anos de 1990. No projeto de Lei n. 4.155/1998 (Deputado
Ivan Valente e outros), encontra-se a nogao de qualidade social advinda das proposi¢oes do Coned, embora
ela ndo tenha figurado no PNE aprovado em 2001 (Lei n. 10.172, de 9 de janeiro), para o qual concorreu
outro projeto de Plano, elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC). No PNE aprovado, dentre as mais
de 70 mengoes ao termo qualidade, a expressao qualidade social é referida apenas uma vez, em passagem
que versa sobre a necessidade de formacéo inicial de professores da educagdo basica que venha garantir um
patamar de qualidade social, politica e pedagdgica. A expressdo nao consta da proposta de PNE apresentada
pelo MEC, que constituiu o Projeto de Lei n. 4.173/1998, entdo apensado ao projeto de Lei n. 4.155/1998.

Passada uma década, agora no contexto de um governo com bandeiras progressistas, a mobilizagao
para a constru¢do de um novo PNE obteve impulso, tendo a Conferéncia Nacional de Educa¢ao (Conae)
como arena central, em uma ampla dindmica que oportunizou o debate e a tessitura de proposicoes, desde
as escolas até em nivel nacional, com uma conferéncia nacional ocorrida em 2010. Nessa arena estendida de
participagdo, envolvendo setores organizados da sociedade civil, o tema qualidade social da educagio seguiu
presente e, seguramente, incorporou elementos do momento histérico, com suas contradigdes.

A sintese apresentada no documento final da Conae (BRASIL, 2010) possibilita-nos identificar que
a tonica do tema reside destacadamente em um conjunto de aspectos. Um deles reporta o direito a educagao,
correlacionado com a defesa e garantia da universalizagdo da educagao basica publica (acesso e permanéncia),
gratuita, laica, democratica e inclusiva para todos. Fica evidente tratar-se da defesa da qualidade da educagéo
enquanto qualidade social, e esta, por sua vez, tomada como direito social. Coerente com essa defesa, também
hé referéncia a escola com qualidade social.

Um segundo aspecto com importante incidéncia do tema qualidade social sao as politicas
educacionais. Acerca delas, as proposi¢oes tendem a assumir um agudo tom reivindicativo, presente a defesa
de que devam tanto ser fundamentadas na qualidade social quanto garantidoras de padrdes dessa qualidade, o
que inclui assegurar condi¢des afins, como de financiamento da educagao publica. Também merece destaque
a correlagdo com a politica nacional de avaliagao, sobre a qual o documento defende que seja articulada aos

subsistemas, de modo a:

[...] ser entendida como processo continuo e que contribua para o desenvolvimento dos
sistemas de ensino, e nao para o mero “ranqueamento’ e classificacdo das escolas e institui¢des
educativas - tanto as publicas, quanto as privadas -, e do processo ensino-aprendizagem,

resultando em uma educagéo de qualidade socialmente referenciada (BRASIL, 2010, p. 54).

A relagao entre qualidade social e gestao democratica é outro aspecto pulsante nas proposi¢des da
Conae 2010. Sob a defesa de que as instituigdes de ensino publicas possuam qualidade social, é advogada a

melhoria dos processos de organizagio, gestao e avaliagao dos sistemas e das escolas:

“[...] de modo a favorecer o desenvolvimento e a apreensao de saberes cientificos, artisticos,
tecnoldgicos, sociais e histéricos, compreendendo as necessidades do mundo do trabalho, os

elementos materiais e a subjetividade humana” (BRASIL, 2010, p. 41).
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Por fim, um quarto aspecto apreendido do documento situa a qualidade social da educagio e da
escola como projeto. Coadunam, nessa dire¢do, a defesa por uma educagéo brasileira de qualidade social e a
necessidade de que seja garantida. Em paralelo, indicativo do campo de disputa em que se situa essa perspectiva
de qualidade e dos hibridos sentidos que permeiam os sistemas de ensino e escolas, hd o chamamento para
que se assumam compromissos com a qualidade social da educagio, assim como para o seu aprimoramento.

Diante dessas defesas, quais proposigoes a respeito da qualidade social da educacéo, defendidas no
ambito da Conae, foram incorporadas ao texto do atual PNE (2014-2024)? A resposta inquietante é que uma
aten¢do mais rigorosa ao conceito e a0 compromisso com o seu significado tiao somente tangenciou a versao
final desse importante documento. Sem que haja qualquer mencao explicita a qualidade social, o sentido
e o lugar atribuidos a qualidade da educagiao restam pouco sujeitados ao referencial social de qualidade
defendido na Conae e, antes dela, abracado pelo movimento dos educadores brasileiros, muito embora seja
devido destacar enfoques do PNE a questdes sensiveis ao projeto de qualidade social, como a garantia de
acesso, permanéncia e sucesso escolar para todos os estudantes.

Vejamos, pois, que tradugdes e sentidos restam sugeridos ou nao no conteudo que trata do tema no
PNE, lembrando que os sentidos com que as palavras sao empregadas travam disputas no interior de lutas
mais amplas (FAIRCLOUGH, 2016).

As mais de trés dezenas de mengdes a qualidade presentes no texto sugerem uma visio dada a
respeito do tema, e a perspectiva que assume a qualidade é deslindada no desenrolar da apresentacdo das
metas e estratégias, também por elisao de referenciais defendidos firmemente na Conae e que compdem o
legado histérico dos movimentos em defesa da escola publica.

No conjunto, é possivel sintetizar as alusdes ao tema, no PNE, em torno de trés aspectos: garantia de
qualidade na oferta de ensino; padrio de qualidade; e avaliagio da qualidade. E mais diretamente em relagio aos dois
ultimos que a generalidade conferida ao tema é rompida, na medida em que em torno deles se movem elementos
e ocorrem tessituras que possibilitam, mais prontamente, identificar tragos de alguma perspectiva de qualidade.

Se, relativamente ao padrio de qualidade, sobressai o Custo Aluno-Qualidade inicial (CAQI), situado
no conjunto de padroes minimos firmados legalmente, tendo por base insumos indispensaveis ao processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2014), no caso da avaliagao da qualidade é cristalina a projecdo da perspectiva
quantitativista, consoante a intensificaao instrumental inspirada no mercado e que mira a produgao de resultados.

Enquanto em algumas passagens o tom genérico nao ultrapassa mengdes, como a necessidade de
indicadores de avaliacdo e da observincia a um padrio nacional de qualidade para a educagédo basica publica,
¢ a emblematica meta 7 e respectivas estratégias que tomam a cena para o deslindamento da logica de avaliagdo
da qualidade a ser assumida, tendo por referéncia o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb),
criado pelo Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007, e com base no qual a qualidade da educacéo basica tem
sido aferida. Antes da lei, durante a tramitagdo do projeto que lhe deu origem, argumentos do MEC justificavam
a meta entdo proposta, destacando que o indice se afigurava como sintese dos maiores desafios que atravessam
a educagao basica na atualidade: “[...] melhorar fluxo e desempenho escolar [...] pensado para ser condutor
de politica educacional e para ser um instrumento de acompanhamento da qualidade da educagao, do qual
a sociedade deve se apropriar e pelo qual os gestores publicos devem ser cobrados [...]” (BRASIL, 2011).
Assim, como tem sido frequentemente denunciado em estudos da area, tal circunstancia, “[...] por um lado
[...] conflui para a mensuragiao da qualidade, por outro, serve como indug¢io a introdugdo de mudangas no
interior das escolas visando ao robustecimento dos resultados considerados uteis.” (NARDI, 2021, p. 74).

Depois do PNE, uma iniciativa mais expressiva em dire¢do a uma avaliagdo sintonizada com
referenciais de qualidade social foi ensaiada em 2016. Seguindo a previsio estabelecida no Plano, uma proposta
para a organiza¢io do Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Basica (Sinaeb) sustentou a necessidade
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de processos avaliativos mais amplos, participativos e diversificados (BRASIL, 2016). Nesse sentido, atenta
a desigualdades que produzem efeitos na escolarizacdo e, portanto, resultam em problemas educacionais no

Pais, a proposta assinalou que o movimento de enfrentamento dessas desigualdades:

[...] implica produzir informagdes sobre contexto, recursos, processos e resultados educacionais
e, a0 mesmo tempo, ampliar o préprio conceito de “resultados” para além das proficiéncias em
testes padronizados. No 4mbito de tal empenho, incluem-se ainda as tarefas de: produzir um
leque mais amplo de indicadores de qualidade, promover e viabilizar iniciativas de avalia¢do
institucional participativa e fortalecer o cardter diagnostico, pedagogico e formativo da
avaliagdo (BRASIL, 2016, p. 17).

Niao tendo avangado para além do desenho da proposta de organizagdo, em face da decisdo do
ministro da Educagdo do governo Temer de revogar a portaria instituidora do Sinaeb, restou frustrada,
naquela ocasido, a tentativa de uma maior aproximagdo da avalia¢do da educagdo basica a referenciais
de qualidade social da educagéo. Por extensdo, também restou a possibilidade de desenquadrar a no¢ao de
resultados que se encontra posta no modelo vigente.

Ainda pela via normativa, por seu sentido orientador da implementagido de politicas educacionais,
o quadro de contradi¢do na mobilizagiao discursiva de elementos identificados com a qualidade social da
educagdo, além de determinagdes que vém assegurando uma regulacao da qualidade pela logica dos resultados,
também pode ser constatado em outros documentos posteriores ao PNE. Referimos, por exemplo, ao objetivo
de verificar a qualidade da educagao basica, atribuido a Politica de Avaliagdo e Exames da Educagao Basica, de
que dispoe o Decreto n. 9.432, de 29 de junho de 2018, tendo por principio a garantia do padrao de qualidade
e cuja orientagdo ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A sabida influéncia da Base na definigio,
pelas escolas, da avaliagdo da aprendizagem dos contetidos, relanca mais abertamente o fito da eficiéncia e
da eficacia na produgdo de resultados, em evidente contraste com a bandeira da qualidade social.

Idéntica tensdo se arma em torno da defini¢ao, pela Portaria n. 458, de 5 de maio de 2020, baixada
pelo ministério da Educagao do governo Bolsonaro, de que o aferimento de competéncias e habilidades sera
o operado por meio da aplicagdo de provas e questionarios, a fim de que seja possivel “avaliar as distintas
dimensodes da qualidade da educagao basica” (atendimento escolar, ensino-aprendizagem, investimento,
profissionais da educagio, gestao, equidade, cidadania, direitos humanos e valores). Embora as dimensdes
informem elementos que implicam a nog¢ao de qualidade social da educagao, as atengdes centram-se nos
resultados, porquanto sua produgao e sua regula¢ao continuem sendo priorizadas por politicas publicas e
afirmadas por medidas de intensifica¢do instrumental. Essas medidas também favorecem o estabelecimento
de uma relagdo direta entre resultados e qualidade do trabalho desenvolvido pela escola, pois no universo
do produtivismo é da esséncia das estratégias langadas “[...] velar a materialidade, produzindo sobre ela
informagdes ‘cientificas, por métodos ‘cientificos’ que, envoltos em nuimeros, parecem corresponder a
objetividade e explica-la” (SHIROMA; EVANGELISTA, 2011, p. 144).

A considerarmos a sequéncia de politicas visando a produgéo e a regulagio de resultados em
contexto de relagdo simbiotica entre ideologia da nova direita, corporocracia em posi¢ao de controle e
politicas sociais notadamente residuais, ndo podemos perder de vista que, diante do desprezo ao coletivo
e a causas comuns derivado dessa relacdo, a meritocracia resulta ainda mais fortalecida (PEREIRA, 2020).
Assim, a propria centralidade dos resultados na significagdo da qualidade também ¢é fortalecida, a par de um

descarte de atributos caros a qualidade social da educagéo publica.
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Consideracoes finais

Consoante as reflexdes tecidas, destacamos que entre certo aplainamento no terreno em disputa,
representado por alguma permeabilidade do discurso da qualidade social no campo da politica educacional,
ocorrida em parte do periodo enfocado - nao sem contradi¢des —, e o descarte dissimulado dessa perspectiva
de qualidade, sob o predominio de politicas embebidas da ideologia neodireitista, tal como duramente
experimentado nos ultimos anos, resta evidenciado que, como um campo social de disputa hegemonica, a
escola publica com qualidade social diz respeito a constru¢ao de uma nova hegemonia, de um novo tipo de
humanidade, com democracia econdmica, politica, social e cultural (NEVES, 2003).

Por isso, diante de formas de inclusdo cada vez mais degradadas ante a for¢a destrutiva da forma
capital (FRIGOTTO, 2010), é necessario fortalecer ainda mais a identificagao da qualidade social da educagédo
com o horizonte da emancipa¢do humana, desde novas formas de relagdes sociais. Desnaturalizar as avaliagdes
externas como asseguradoras-mor da qualidade da educagao, tomar consciéncia da inibi¢ao dos esforgos e
prioridades em torno de objetivos politico-pedagégicos da escola, inibi¢ao esta motivada pelo fortalecimento
de instrumentos e medidas de regulagdo, controle e pressdo exercidos sobre ela, dentre outras atitudes,
parecem-nos parte de um processo de conscientizagio critica da realidade, fundamental ao fortalecimento
aqui defendido ante as forgas articuladas contra a qualidade social para a escola publica.

Conflitos de interesse

Nada a declarar.

Financiamento

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Processo: 407527/2021-4

Disponibilidade de dados da pesquisa

Naio se aplica.

Agradecimentos

Naio se aplica.
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