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PALAVRAS-CHAVE Resumo Com o objetivo de compreender como a formacao inicial (Fl) problematizou os temas
relacionados a responsabilidade da escola e da educacéao fisica escolar (EFE), desenvolvemos
uma pesquisa-acao com dois professores de educacéo fisica (EF). Os resultados indicam haver
certa orfandade politica acerca do sentido da escola e da EFE, muito em conta pela superficial
compreensao sobre o tema propiciada pela Fl. E na politica, nao tendo vacuo, a auséncia de
entendimento dos preceitos republicanos e do lugar da escola numa sociedade republicana deixa
margem para outras proposicoes. Assim, para constituir essa tradicdo, € preciso enfrentar em
toda e qualquer oportunidade o desafio politico da EFE, para que, se esse for o desejo, seja
possivel avancar na instituicao de sentidos republicanos para a escola e para a EFE.
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Abstract Aiming to understand how the Initial Formation (IF) problematized the themes
related to school responsibility and Physical School Education (PSE), we developed an action
research with two Physical Education (PE) teachers. The results indicate that there is a certain
political orphanhood related to the school and the PE, regarding the superficial understanding
of the theme offered by the IF. And in politics, without a vacuum, the absence of understanding
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of republican precepts and the place of school in a republican society enables other propositi-
ons. Thus, to constitute this tradition, it is necessary to face the political challenge of the PSE
in every opportunity, so that if this is the wish, it is possible to advance in the institution of
republican senses for the school and the PSE.

© 2018 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Published by Elsevier Editora Ltda. This is an
open access article under the CC BY-NC-ND license (http://creativecommons.org/licenses/by-
nc-nd/4.0/).

Relacion entre formacion inicial y accion docente: el desafio politico de la educacion
fisica escolar en el centro del debate

Resumen El objetivo era comprender como la formacion inicial (FI) problematizaba los temas
relacionados con la responsabilidad de la escuela y de la educacion fisica escolar (EFE), para
lo cual desarrollamos una investigacion-accion con dos profesores de educacion fisica (EF). Los
resultados indican que hay cierta orfandad politica sobre el sentido del colegio y de la EFE, en
relacion con la superficial comprension sobre el tema propiciada por la FI. Y en la politica, sin
ningun vacio, la ausencia de comprension de los preceptos republicanos y de la funcion de la
escuela en una sociedad republicana deja margen para otras proposiciones. Asi, para constituir
esta tradicion, hay que enfrentarse al desafio politico de la EFE en cualquier oportunidad para
que, si este es el deseo, sea posible avanzar en la institucion de sentidos republicanos en la
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escuela y en la EFE.
by-nc-nd/4.0/).
Introducao

Durante os ultimos anos muito se tem discutido no sentido
de tornar a educacéo fisica escolar (EFE) uma disciplina edu-
cativa, e nao mais desenvolvé-la como uma ‘‘atividade’’
escolar. Em outras palavras, ‘‘livra-la’’ do estigma de
uma atividade meramente pratica, tecnicista, mecanicista,
esportivista e reprodutora, al¢a-la ao estatuto de um com-
ponente curricular/disciplina educativa, responsavel por
conhecimentos teodrico-praticos relativos a cultura corporal
de movimento.

Contudo, parece-nos que poucos paradigmas foram supe-
rados nas acbes pedagdgicas desenvolvidas na escola. A
impressao que se tem é que, em muitos casos, os ganhos
legais e tedricos ndo recebem o tratamento adequado nas
aulas de educacao fisica (EF) e que a tradicdo mecani-
cista, competivista e esportivista da EFE foi substituida pela
cultura do ‘‘rola a bola’’, fendmeno esse denominado por
Gonzalez e Fensterseifer (2006) e Machado et al. (2010)
de abandono docente ou desinvestimento pedagdgico, o
qual impacta negativamente no processo de legitimacao da
EFE.

Ao refletir sobre a problematica posta, nos depara-
mos com desafios de ordem politica, curricular e didatica
(Bagnara e Fensterseifer, 2017; Brasil, 2016; 2015; Gonzalez
e Fraga, 2012), os quais necessitam ser enfrentados para que
se possa avancar com o debate. Tais desafios apresentam-
-se em niveis distintos, que se articulam entre si, interferem
sobremaneira no fazer pedagogico do professor. O desafio de

ordem politica, tema central deste estudo’, indica haver,
por parte dos professores, dificuldades para construir um
sentido para a EF em consonancia com a responsabilidade
social da escola.

Do ponto de vista politico, entendemos a escola como
uma instituicao republicana e democratica, que desempe-
nha importante papel na democratizacao dos saberes da
tradicdo. Numa escola republicana e democratica, as acoes
ndo sao confundidas com aquelas proprias de espacos poli-
ticos ou religiosos e sua determinacao nao deve ser pautada
por critérios economicos ou midiaticos. A principal finali-
dade dessa escola reside na transmissao de saberes e no
exercicio da razdo. Para Fensterseifer (2013), na escola
republicana, todos os componentes curriculares devem res-
ponder pelo seu carater puablico no modo como lidam com
o conhecimento e com as relacées sociais que acontecem
nesse espaco. Ou seja, compreendemos que a escola repu-
blicana e democratica tem como responsabilidade permitir

' E importante destacar que esse recorte atende uma questao
metodoldgica, pois acreditamos que na separacdo das dimensdes
referidas (politica, curricular e didatica) pode estar um forte indica-
tivo das dificuldades de a area dar efetividade aos avancos parciais
(exemplos: voluntarismo politico que ndo consegue se traduzir
em uma perspectiva curricular; perspectivas curriculares, embora
politicamente sustentadas, ndo conseguem a mediacdo didatica;
perspectivas didaticas sem uma sustentacao curricular e politica-
mente ingénuas etc.).
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a apropriacdo de conhecimentos poderosos’. E o compro-
misso de levar a cabo uma educacdao que atenda a esses
preceitos acaba por recair sobre os professores que atuam
diretamente com a educacao escolar.

Apesar de considerarmos que o professor que atua na
educacéo basica (EB) nao pode se eximir de suas atribuicoes,
até mesmo porque ‘‘seu comparecimento’’ e comprometi-
mento sao fundamentais para lidar com a complexidade da
docéncia, entendemos que essa responsabilidade nao pode
ser exclusiva dele, pois é pertinente pensar que a ruptura
paradigmatica deva se dar, inicialmente, em tempo e espaco
destinados a formacao de professores. Assim, perguntamos:
como a formacao inicial (FI) em nivel de licenciatura em EF
tem contribuido para o professor no enfrentamento do desa-
fio politico? De que maneira a Fl tem lidado com as tematicas
acerca da responsabilidade da escola e da EFE?

Da mesma forma que Bracht et al. (2014), temos cons-
ciéncia de que a Fl ndo tem como resolver os problemas
do egresso e da propria EF “‘de vez’’ ou como um a priori,
mas entendemos que poderia e deveria contribuir com uma
formacao reflexiva e voltada para a tomada de consciéncia,
primar pelo dominio conceitual e potencializar a resolucéo
de alguns problemas ‘‘a cada vez’’. Problemas que, em mui-
tos casos, sao especificos e a0 mesmo tempo basicos, pois
se referem a nossa capacidade de responder a aspectos fun-
damentais para o agir pedagogico na escola, tais como para
que serve a escola? E para que serve a EFE?

Com base na problematica posta, objetivamos compre-
ender como a Fl problematizou as tematicas relacionadas
a responsabilidade da escola e da EFE, ou seja, como pro-
duziu os conhecimentos acerca da dimensao ‘‘politica’’ da
educacdo, o que para nds, com base em Arendt (2013),
se constitui um problema politico de primeira grandeza
(embora relacionadas, politica e educacao nao devem ser
confundidas).

Percurso metodologico

Este trabalho é fruto de uma pesquisa-acao desenvolvida
na perspectiva qualitativa. A pesquisa-acao consiste num
método que procura, essencialmente, elucidar problemas
sociais e técnicos, de relevancia cientifica, por meio de
grupos compostos por pesquisadores, membros da situacao-
-problema e demais atores interessados na resolucao dos
problemas levantados, pois a pesquisa-acdo contém um
“*compromisso social e cientifico’” (Thiollent, 2011, p. 9).
No ambito deste estudo, o principal foco foi anali-
sar o ‘‘processo’’ da pesquisa-acao, € nao o ‘‘produto
da mudanga’’ proporcionada pela acao da pesquisa. Desse
““movimento’’ participaram, voluntariamente, dois profes-
sores de EF (Ilvan e Patric’) concursados e nomeados,
docentes nos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, numa cidade com cerca de cem mil habi-
tantes, da regiao Norte do RS. A obra Afazeres da educacdo

2 Esse ndo é o conhecimento dos poderosos, mas se refere ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacoes
confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo (Young,
2007).

3 Os participantes solicitaram o uso dos nomes originais.

fisica na escola: planejar, ensinar, partilhar, de Gonzalez
e Fraga (2012), constituiu-se a base teorica da pesquisa, a
qual teve duracao de um ano, total de 16 encontros.

Durante a pesquisa-acao, foram enfrentados os desafios
politicos, curriculares e didaticos, buscou-se instituir a EFE
como um componente curricular, uma disciplina educativa
legitima. Ao longo da pesquisa, os professores conceberam
uma ‘‘nova’’ EF na escola, que antes era desenvolvida na
perspectiva de ‘‘atividade’’, e a partir da pesquisa-acao foi
transformada numa disciplina educativa. Sao os dados pro-
duzidos ao longo do enfrentamento do desafio politico que
constituem o corpus deste estudo.

Os dados foram produzidos de duas formas: anotacoes
em diario de campo (DC) e elaboracédo de narrativas docen-
tes. Com relacao ao DC, as anotacoes foram feitas em
um caderno especifico. Em alguns momentos, se referiam
as interpretacdes do pesquisador acerca dos debates; em
outros, foram constituidas por transcricdes literais de falas
dos participantes. Além do DC, solicitamos a elaboracao de
narrativas docentes. A producao de narrativas, de acordo
com Molina & Molina Neto (2010), permite ao participante a
experiéncia da reflexao, da constante ‘‘autointerrogacao’’,
e possibilita ressignificar o vivido.

Os dados foram analisados através do método de analise
de conteldo proposto por Bardin (2011). A direcdo da escola
assinou o Termo de Autorizacao de Participacao Institucio-
nal e os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. A pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica, foi aprovada sob o Parecer Consubstanciado nimero
1.148.600. O estudo seguiu as normas para pesquisa que
envolvem seres humanos e a participacao, tanto dos sujeitos
como da instituicao, ocorreu de forma voluntaria.

Formacao inicial X lacunas formativas:
o desafio politico no centro da analise

Iniciamos a analise com a citacao de recortes das narrativas
dos professores:

Nao consigo me lembrar de algo na formacao que me
ajudasse no desenvolvimento de estudos politicos, das
intencdes da escola. Provavelmente tive matérias que abor-
daram esses conteldos, porém nao me recordo, talvez
por nao serem relevantes naquela hora. Acabei tendo
poucas matérias com debates criticos, sociais. Tudo era
mais voltado para os aspectos fisicos, esportivos (Professor
Patric).

Na FI nao me lembro de componentes curriculares que
debateram o sentido e a responsabilidade da educacao
escolar e da propria EFE. Isso nao significa que nao foram
desenvolvidos. Pode ser que nao lembre por nao terem
importancia para mim na época, ja que eu gostava mais da
area do treinamento e do exercicio fisico e me dedicava mais
nas disciplinas que tratavam disso. Nao me lembro de discus-
soes significativas desse tema diluido em outras disciplinas
(Professor Ivan).

Os relatos indicam que a Fl ndao desenvolveu debates
estruturados e substanciais, que possibilitassem a compre-
ensao do que vem a ser a responsabilidade da escola. Os
dados referidos, hipoteticamente, podem indicar o contexto
de formacao da maioria dos professores de EF que atuam
no ambiente escolar na atualidade. Para Caldeira (2001),
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nos cursos de formacao nao tém sido discutidas questoes
relativas as finalidades politicas e sociais da educacédo e
do ensino escolar. E aparentemente a Fl ndo tem evoluido
com esse debate, pois se suspeita que, ainda, as maiores
preocupacdes estdo ligadas a ‘‘aplicabilidade’’ imediata do
conhecimento, e ndo a compreensao das intencionalidades
educativas.

Dessa forma - dados os problemas que enfrentamos -
podemos suspeitar que na FI em EF, de forma hegemonica,
os debates ainda estao relacionados ao movimento corpo-
ral, ao desenvolvimento psicomotor, a melhoria da aptidao
fisica e ao ensino dos esportes, ou seja, uma formacao
pautada por um curriculo tradicional-esportivo que negli-
gencia a problematizacdo politica da educacao®. Isso nédo
significa afirmar que ndo ha debates politicos. Entretanto,
os professores participantes chamam a atencao para um
aspecto chave: é preciso tornar relevantes, para os futuros
professores, aqueles conhecimentos e saberes que porven-
tura sdo considerados de menor relevancia no momento da
formacdo. Em outras palavras, dotar de sentido algo que
parece sem sentido, ainda mais considerando a logica do
‘*aplicacionismo imediato’’ que parece prevalecer em mui-
tos espacos formativos.

Procurando uma perspectiva diferente para isso, enten-
demos que cabe ao docente da Fl ‘‘seduzir’’ e inspirar os
académicos, a fim de formar uma espécie de ‘‘parceria’’,
para que se possam instituir sentidos comuns, reconhecer
que sofrerdao ‘‘metamorfoses’’ ao longo do tempo. Assim,
ao professor da Fl pode ser necessario ter grande poder de
persuasao, para cativar e mobilizar os académicos a se inse-
rirem organicamente em todos os debates, justamente pela
importancia que podem assumir perante a futura pratica
docente, apesar de no momento parecer de pouca importan-
cia ou desvinculado do gosto pessoal. Essa ideia é referida
pelo professor Patric, que afirma: ‘‘Fui cursar EF porque gos-
tava de praticar esportes. Até tentei me tornar atleta de
futsal. Na graduacao, eram as disciplinas esportivas as de
que eu mais gostava’’.

Ampliar essa discussao pode ser relevante, pois parece
evidenciar dificuldades por parte do professor formador
(e dos proprios académicos) de pensar estratégias de
materializacao dessa discussao, que, invariavelmente, tem
um carater de maior subjetividade quando comparado com
disciplinas especificas como as esportivas, por exemplo. Esse
aspecto merece atencao especial, pois, como evidenciado
pelas anotacoes no DC, ‘‘o debate na graduacao ocorre num
momento e o académico vai para a escola em outro. Na
hora em que ocorrem nao parecem importantes, mas depois
fazem falta’’. Premissa essa compartilhada por Gariglio
(2010), para o qual ha um distanciamento da FI com a rea-
lidade do trabalho na escola. Em sentido inverso, podemos
reconhecer também que ha um distanciamento do trabalho
feito na EFE com a FI.

De certa forma, essa situacdo pode ser consequéncia
do excesso de autonomia das duas instituicoes: escola e
universidade (Fl). A ideia de autossuficiéncia de ambas
parece remeter ao esquecimento da necessidade de

4 Reconhecemos que, em muitos casos, ha forte resisténcia
dos proprios académicos quando sdo feitos incrementos sob esse
aspecto.

articulacao/colaboracao (esquecimento esse construido e
naturalizado ao longo do tempo) entre elas. Ao que tudo
indica, tanto a escola como a universidade, até mesmo de
forma inconsciente, presumem que podem dar conta de suas
responsabilidades de maneira independente uma da outra.
Disso, resulta que a escola tem dificuldades de ‘‘ler’’ e
incorporar o que se produz na universidade, que, por sua
vez, parece nao reconhecer a escola como referéncia para
pautar o processo formativo.

Outro problema que interfere na formacao do profes-
sor de EF se refere a ‘‘falta de relacado entre as disciplinas
na graduacao. Por exemplo, didatica e futebol’’ (DC). Para
Gariglio (2010), além da pouca ou nenhuma relacédo entre as
disciplinas especificas com as disciplinas de formacéo peda-
gogica, os professores que atuam nas diferentes areas nao se
encontram e, tampouco, estabelecem intercambios, o que
pode provocar lacunas significativas no processo formativo,
principalmente acerca do trabalho pedagoégico na EB, ou,
ainda, prejudicar a compreensao, por parte dos académicos,
de como tratar pedagogicamente os conteldos das disci-
plinas consideradas especificas. Esse aspecto evidencia, ao
mesmo tempo, um limite e um problema da Fl, pois as disci-
plinas especificas parecem nao ser pensadas na perspectiva
didatico-pedagogica.

A orfandade do debate politico na Fl pode explicar o
fato de haver ‘‘superficial conhecimento sobre o documento
escolar (PPP) que explicita as intencdes educacionais da
escola’’ (DC). Destinar esforcos para compreender o PPP
e seu ‘‘entorno’’ pode ser considerado um aspecto central
dentro do debate politico da educacéo escolar, pois, para
Neira (2009), sua elaboracao possibilita antever um futuro
diferente do presente. Apesar da complexidade que isso
possa evidenciar (pois exige grande capacidade de abstracao
do professor), na EFE projetar um futuro com intencionali-
dade diferente do presente é fundamental para a instituicao
de uma disciplina com saberes a ensinar.

Apesar da importancia do PPP, os dados indicam que ‘os
documentos escolares foram conhecidos, e ainda de forma
superficial, na escola, e nao na FI’’ (DC). O professor Patric
afirma: ‘‘Fui ter contato com um PPP ap6s iniciar como pro-
fessor aqui na escola’’. O professor Ivan relata:

Nao me lembro de ter estudado o PPP na Fl. Tivemos
didatica, legislacdo educacional, mas o foco foi a LDB. No
estagio, deveriamos escolher um tema e um nivel de ensino
e ministrar algumas aulas. Para isso, tinhamos como incum-
béncia elaborar o plano de aula com base no conteldo, sem
redigir um plano de ensino ou até mesmo analisar o PPP da
escola.

A discussao que envolve a problematica do PPP é um
debate para além da EF, pois, em grande medida, parece que
as proprias equipes gestoras das escolas acabam por fazer
vista grossa para essa questao, algo embaracoso na compre-
ensao de Carnoy (2009), dado que a acao da gestao, segundo
ele, impacta sobremaneira na qualidade da educacao. De
certo modo, o movimento para construcao do PPP parece
apontar para uma espécie de ‘‘cultura do atalho’’, pois, ao
que parece, o desafio de construir o PPP tem recebido pouca
importancia nas escolas, é tratado como algo que pode
ser elaborado ‘‘nas horas vagas’’ dos professores. E ine-
gavel, conforme Darido e Rangel (2008), que o surgimento
do PPP representa um grande avanco na area educacio-
nal, pois faz com que as decisGes da escola sejam tomadas
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dentro do ambito da prépria escola e com o envolvimento
de todos os segmentos que representam a comunidade
escolar. Em contrapartida, em muitas instituicées, nao
tem se dado o devido valor a ele, pois muitas escolas
recorrem a modelos produzidos por orgdos e entidades
superiores.

Ao se recorrer a modelos prontos, porém concebidos ‘‘de
fora para dentro’’, desperdica-se a possibilidade de reflexao
e construcdo coletiva, o que transforma o PPP em mera buro-
cracia. Esse é um problema sério, pois, para Molina (2014),
o compromisso de elaboracdao do PPP deve ser assumido
coletivamente, pois é nesse documento que sdo explicita-
das as intencoes pedagogicas e os sentidos buscados para a
educacao escolar.

Na escola locus da pesquisa, as anotacdes no DC indicam:
‘A coordenacao organizou a parte geral do PPP e algumas
partes, como os objetivos das areas e temas transversais,
os professores estruturaram durante um encontro de plane-
jamento, divididos por area do conhecimento’’. Em muitos
casos, a equipe pedagogica da escola, na tentativa de resol-
ver esse problema, acaba por transformar a elaboracao do
PPP numa atividade técnica, dispensa seu sentido politico
e pedagogico. Dessa forma, o PPP acaba por se constituir
num documento distante dos professores, da sala de aula
e das agdes pedagodgicas, algo contrario ao que regimenta
a legislacao educacional. Ao refletir sobre esse aspecto, é
possivel suspeitar que a desconsideracao acerca dos aspec-
tos legais pode indicar um déficit de sentidos republicanos
(governo de leis forjadas e revistas pelos sujeitos nela impli-
cados) e democratico (expressao dos desejos das partes
envolvidas) no ambito da educagao escolar. Isso pode indicar
também uma nocao equivocada de autonomia, pois toda e
qualquer instituicao republicana tem uma autonomia rela-
tiva, o que significa nao poder ignorar os marcos legais que
a orientam.

O contexto descrito indica haver urgéncia no desen-
volvimento de uma cultura republicana (importancia
de considerar os documentos escolares) e democratico
(importancia de participar da elaboracdo dos documentos
escolares), que deveria ser feito coletivamente e viven-
ciado em todos os momentos formativos e por todos os
envolvidos com o processo educativo da instituicao esco-
lar. E fundamental que o zelo pela construcdo, elaboracdo e
revisao do PPP seja desempenhado pela instituicao escolar.
Assim, percebe-se a responsabilidade que a equipe ges-
tora de cada instituicao tem nesse processo. Afinal, uma
coisa é um documento legal (PPP) e outra é um documento
legitimo (processo de elaboracdo e cumprimento do PPP)
e alguém necessita ‘‘cuidar’’ dessa legitimidade. Ao igno-
rar esse ‘‘movimento’’, muito provavelmente as instituicoes
escolares darao conta de cumprir os requisitos burocraticos,
mas continuardo com um projeto ficticio, sem intencio-
nalidades educativas claras e sem um articulador comum
para o trabalho didatico-pedagogico dos professores. Sua
nao efetividade acaba por ser a expressao do modo de sua
constituicao.

A nao participacao da elaboracdo do PPP pode causar
outro problema para os professores, qual seja, dificuldades
de compreender e materializar os objetivos educacionais do
PPP na proposta de EF. Ou seja, ha dificuldades de pensar
e elaborar os objetivos da disciplina de EF conectados com
a intencionalidade da escola, principalmente nos aspectos

conceituais e criticos, para além dos aspectos corporais.
*Analisando o PPP, o fato é que atualmente, nas aulas de
EF, a gente nao atinge o que prega a filosofia da escola, prin-
cipalmente na questao da transformacao social. Quem sabe
isso acontece porque nem sabiamos qual era a filosofia da
escola antes de estudar o PPP’’ (Professor Patric). Em outras
palavras: a escola tem um documento considerado o eixo
norteador (PPP), que apresenta um fio condutor (filosofia da
escola), que deveria guiar a caminhada dos professores em
cada um dos componentes curriculares e, além disso, tal
documento necessitaria orientar a elaboracao dos objeti-
vos e a selecdo dos contelidos e conhecimentos que serao
tematizados em cada disciplina. No entanto, o conteldo
desse documento nao é de conhecimento dos professores.
Essa situacdo retrata a ideia de sem sentido da EFE, pois o
que daria sentido as aulas desse componente curricular é
desconhecido pelos professores.

Essa discussao apresenta um aspecto que pode ser emble-
matico, pois indica que os professores de EF se inserem na
escola sem saber as intencionalidades da EFE na contempo-
raneidade, tomam como ponto de partida a legislacdo e a
producao teorica da area. Assim, além de nao possibilitar
aos egressos a compreensao do que seria a responsabilidade
da escola, ha evidéncias que a Fl também nédo avangou na
compreensao do que seria uma EFE planejada sob a 6tica de
um componente curricular educativo.

A afirmacao do professor Patric avaliza essa ideia: ‘*Minha
graduacao foi mais voltada para os aspectos de desen-
volvimento motor, os aspectos fisicos, do exercicio, dos
esportes’’. Uma anotacao do DC, de que ‘‘estamos sendo
formados professores sem saber efetivamente para qué’’,
evidencia que o professor de EF, muitas vezes, nao tem
a clareza conceitual sobre a intencionalidade para a qual
esta sendo inserido na escola. Ou seja, ha indicios de que
a Fl, no contexto deste estudo, além de nao ter se tor-
nado um momento fecundo para a construcao de sentidos
republicanos para a escola, também nao contribuiu para o
entendimento do sentido da EFE. Bagnara (2015), ao abordar
essa tematica, afirma que a fragmentacao da Fl, a falta de
um planejamento integrado e o descaso com a preparacao
do futuro docente para o desenvolvimento de um plane-
jamento pedagodgico efetivo, coletivo e integrado com a
responsabilidade social da escola e da EFE fazem com que
0 egresso, apos formado, repita as premissas de quando
era estudante na EB. Essa esterilidade da Fl, conforme
Bagnara (2014), poderia ser enfrentada com a readequacao
do curriculo formador e a promocdo de novas formas de
ensinar.

O professor Patric aponta para um problema (de certa
forma ja referido anteriormente): ‘A falta de conexdo do
debatido na graduacdao com o que a gente encontra na
escola’’. Sabidamente, a educagado escolar esta em cons-
tante ‘‘movimento’’ e os professores nao podem considerar
a Fl como a Unica fonte de saberes para o exercicio da
docéncia. Isso implica compreender o processo de formacao
como algo inacabado, que se encontra em constante movi-
mento de reconversao. Contudo, compreender o processo
formativo como nao sendo finito implica ao docente buscar
constantemente estar envolvido em processos de formacao
continua. ‘‘Participamos todos os anos das formacgdes ofe-
recidas pela Secretaria Municipal de Educacao, mas parece
que as palestras, os cursos, nao contribuem muito para
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a EF na perspectiva que estamos trabalhando agora’’
(DC).

De certa forma, proporcionar ‘‘eventos’’ de formacao
continuada se configurou como algo atrativo e ampla-
mente difundido para melhorar os indices e a qualidade da
educacao. No entanto, na contramao dessa ideia, conforme
Gonzalez e Fensterseifer (2009) e Molina Neto et al. (2006),
muitos professores, autores, palestrantes, instituicoes, per-
ceberam que se tratava de um nicho de mercado promissor
e, em muitos casos, em vez de se constituir em momen-
tos de aprendizado e producdao de conhecimento, tais
“*formacdes’’ foram transformadas em comércio. Assim,
parece-nos que muitos eventos de formacao continuada sao
organizados seguindo a mesma logica da Fl, pautados pela
dicotomia entre teoria e pratica (Fensterseifer e Gonzalez,
2007), o que nao contribui para elaborar respostas e encami-
nhar solucdes outras, mesmo que transitorias. Isso permite
pressupor que, além de uma Fl estéril, os processos de
formacao continuada, em muitos casos, também o sao.

O fato de o professor nao saber ao certo quais
contribuicdes pedagogicas a EFE poderia dar tem relacao
com as ‘‘dificuldades de formular objetivos para a EF
conectados com o PPP, ou seja, definir intencionalidades
educativas’’ (DC). A possivel auséncia desse debate na Fl
contribui para que essa orfandade de responsabilidades se
acentue.

Competéncias, habilidades, projetar, planejar, isso nao
era comum na faculdade. Elaboravamos objetivos ligados
ao corpo, desenvolvimento motor (equilibrio, coordenacao
motora etc.), aprendizagem dos esportes, das técnicas. Tudo
era pensado para uma aula, nao para 0 ano ou para uma
unidade didatica como estamos fazendo agora (Professor
Patric).

O foco na formacdo era a pratica dos esportes e o
ensino dos esportes. O foco estava no contelido, e ndo em
problematiza-lo e transforma-lo em conhecimento escolar.
Nesse caso, o processo de Fl me ajudou muito a pensar nos
objetivos ligados ao desenvolvimento motor e técnico dos
alunos, principalmente no ensino dos esportes em geral.
Porém, ndo me ensinou a pensar em objetivos sociais, criti-
cos e ligados ao contexto social (Professor Ivan).

Os relatos evidenciam que a Fl, basicamente, contemplou
processos para uma atuacao docente fragmentada, pensada
em cada aula isoladamente e com concepcdes bioldgicas e
esportivas. Apesar de, no contexto do estudo, a EFE, ante-
riormente a pesquisa-acao, ter caracteristicas de abandono
docente, é possivel suspeitar que a Fl ‘‘formou’’ com alguma
intencionalidade. Porém, ao mesmo tempo em que esse
processo formativo pode ser passivel de criticas, revela a
potencialidade daFl, pois se ‘“formou’’ para agir na perspec-
tiva de ‘‘atividade’’, imagina-se que tenha potencial para
contribuir para uma formacao que permita ao professor agir
pedagogicamente de outra forma. Até mesmo porque enten-
demos que a Fl nao pode ficar distante ou alheia ao que
acontece no contexto escolar, sob pena de nao dar conta de
sua especificidade/responsabilidade.

Conclusao ou novos/velhos problemas?

Foi possivel perceber, no ambito da escola pUblica em que
este estudo se fez, que os ‘‘velhos’’ problemas da EFE nao

sdo tao velhos assim; pelo contrario, sdo contemporaneos
e se constituem em obstaculos para a legitimacao da dis-
ciplina. Os professores de EF tém relacao distante com os
documentos que norteiam e explicitam as intencionalida-
des da educacao escolar, pois participam parcialmente da
construcdo do PPP e pouco conhecem sobre o conteldo de
suas paginas, o que evidencia dificuldades para estabele-
cer objetivos educativos claros para a propria EFE. Se nao
houver o estabelecimento desses objetivos, incorremos nas
praticas tradicionais da EFE que tanto denunciamos nas Ulti-
mas décadas. Soma-se a isso o fato de que, diferentemente
de outras disciplinas, ndo temos um piloto automatico que
nos garanta a condicao de disciplina (essa tradicao esta por
ser inventada em nossa area).

A problematica levantada neste texto necessita ser
urgentemente enfrentada, sob o risco de haver continuidade
no desenvolvimento de projetos educacionais desconecta-
dos e descolados das intencionalidades da educacao escolar.
E possivel que, ao ndo se tornar parte integrante, ativa e
organica do projeto educacional, o professor continue na
sua condicao de ‘‘menoridade’’ e, o que é pior, a contri-
buir para a formacao de estudantes também ‘‘menores’’.
Em outras palavras, o enfrentamento acerca do PPP e da
dimensao politica da escola e da EFE pode nao ser o cerne
(se é que esse existe) da questdo, mas € sintomatico do que
acontece (ou nao acontece) na disciplina de EF.

Ao retratar certa ‘‘orfandade politica’’ por parte dos
professores, o estudo suscita novos enfrentamentos acerca
da problematica, pois como na politica ndao ha vacuo, a
auséncia de uma consciéncia republicana deixa margem
para outras proposicoes (mercado, modismos, improvisos,
emergéncia de subjetividades). Nesse sentido, pergun-
tamos: como podemos enfrentar isso? Seria uma tarefa
exclusiva da FI? Sem pretensao de resolver o problema de
vez, acreditamos que refletir (na Fl, na formacao continu-
ada, no coletivo docente escolar ou, preferencialmente,
em toda e qualquer oportunidade) acerca dos aspectos
relatados é de extrema relevancia para forjar respostas
(mesmo provisorias) e avancar nesse debate. Empreitada
que, embora urgente, é reconhecidamente complexa, visto
ser esse apenas um dos aspectos que influenciam na forma
como a EFE tem sido desenvolvida na educacao escolar.
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