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Dos meus companheiros de classe, alguns finos como corais,

poucos assinam hoje 0 nome. A mio amoldou-se de tal maneira

0 cabo da enxada, foi tanta a negrura e a fome que os rodeou, que

esqueceram de todo que havia letras e pensamento. Mogadouro,

Montezinho, Nogueira, Bornes, Padrela  (Ainda me lem-
bro ) (). E doeu-me s6 eu ter tido coragem de abrir os olhos
contra quem mos queria mergulhados em terra de serviddo.

MicueL Torca (Didrio 111, 1946)

RESUMO: O artigo recupera momentos da trajetdria de investigagio de
Bourdieu, procurando mostrar como suas obras foram incorporadas a meu
regime de leituras. Com tal postura espero contribuir para que os pressu-
postos tedricos desse pensador se difundam entre os envolvidos com ver-
tente significativa da sociologia contemporanea.
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(OR HOW AN AUTHOR BECOMES ESSENTIAL TO OUR READINGS)

ABSTRACT: This paper intends to rescue some moments of Bourdieu’s
research pathway, in an attempt to show how his work integrated my
readings. From this perspective, I hope to contribute to disseminate
Bourdieu’s theoretical standpoints among those who are concerned with
this valuable tendency in contemporary Sociology.
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que significa dizer que um autor se torna indispensdvel ao nosso

regime de leituras? Em esséncia, indica que ele ingressa em

nosso sistema de pensamento da mesma forma que Horacio
Gonzdlez entende que Walter Benjamin ¢ imprescindivel para que se
possa dar continuidade a um determinado projeto académico, ou seja,
penetra aos pedagos,

através de fendas no tempo, quando estamos distraidos ou em ocasides em que
um livro puxa outro numa cadeia, que s pode se estabelecer se nosso interesse
se mantém vivo ou se esses livros estio  mao. Podemos acrescentar: com certos
autores nos detemos sempre em um lugar, em um trecho, em certa pagina. E se
avangamos, pode ocorrer que tenhamos a impressdo de que jd haviamos passado
por ali. (Gonzdlez, 1992, p. 167)

Ainda falando de Benjamin - mas desenvolvendo propriedades
que podem ser atribuidas a Bourdieu -, Gonzdlez escreve que o autor

relaciona objetos diferentes no voo, para produzir novos conceitos ( ). Pensar
¢ unir o diferente ao v6o. Ou, o que é a mesma coisa, pensar ¢ converter o
atmosférico no intelectual, o maitsculo no minusculo, o fragmentdrio no histé-
rico, o técnico no profético e o revoluciondrio em um ato de memaria involuntdrio.
(Idem, p. 169).

Assim, quem ler as linhas a seguir talvez perceba o esforco
desenvolvido para fazer falar a um autor, como o faz Bourdieu quando
discute a obra, as leituras, em suma, a inser¢io no campo intelectual
francés (e mundial) de Foucault. Escreve que

deve-se distinguir entre os leitores, os comentadores, que léem para falar em
seguida do que se leu; e os que léem para fazer algo, para fazer avancar o
conhecimento, os autores (). Uma leitura deleitor que quer compreender
realmente a Foucault enquanto axtor, enquanto criador do pensamento dos
outros (), ndo deveria, esta leitura, ir mais além da leitura dos textos? () Para
compreender uma obra deve-se compreender inicialmente a produgio, o cam-
po da produgio; a relagio entre o campo no qual ela se produz e o campo em
que a obra é recebida ou, mais precisamente, a relagio entre as posi¢des do autor
e do leitor em seus respectivos campos. (Bourdieu, 1997, p. 13)

Pode-se aplicar ao préprio Bourdieu os juizos aplicados a Foucault
quanto ao ‘entendimento’ de sua obra:

() para entender a ‘recepcio’ [de um autor] deve-se entender as forgas da nio
recepgio, a recusa em saber, o ‘odio pela verdade’, a respeito do qual Pascal fala
em algum lugar. Sartre, em uma nota de A critica da razdo dialética, disse, a
proposito de suas leituras juvenis de Marx (que ndo se lia na universidade): ‘eu
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compreendia tudo e nio compreendia nada’. Quer dizer que hd uma compre-
ensio (escolar em geral) que é uma nio compreensdo, um fazer como se se
compreendera, uma falta de compreensio fundada em resisténcias profundas.
(Idem, p. 19)

Estudando a temdtica das condigdes de recep¢io da obra de
Bourdieu nos Estados Unidos, L. Wacquant afirma:

se é verdade que o sentido de uma obra (artistica, literdria, filoséfica etc.) muda
automaticamente a cada mudanga no campo em que estd situada para o
expectador ou leitor, entdo a adequada compreensio de um determinado autor
impde um duplo trabalho de elucidagio: de suas idéias e do universo intelectu-
al no qual elas chegam a circular. Requer que codifiquemos o espago mental do
autor - isto €, as categorias e postulados que o sustentam ou sua maneira de
pensar e teorias substantivas - e requer, também, que consigamos alguma infor-
macio acerca do espago académico no qual seus escritos estdo inseridos.
(Wacquant, 1993, p. 235)

Para o caso brasileiro, ver Cunha (1982), Durand (1982), Silva
(1986) e Catani, Catani, Pereira (2001c).

Entdo, ao invés de tratamento sistemdtico e diddtico de toda a
obra de Bourdieu e suas condi¢des de recep¢io, tem-se consideracdes
sobre o percurso intelectual do autor e de como, a partir de minha
formacio, seus trabalhos se integraram ao meu regime de leituras,
tornando-se quase impossivel seguir sem ele na realizagio da modalidade
de trabalho simbdlico ao qual me dedico. E dizer: ¢ um artigo
propositadamente ao estilo de um vagdo de cargas, com parafusos a mostra,
em que surgem hesitagdes e incompletudes, mas em que se encontram
também alguns passos decisivos que me ajudaram a investir parte de
minhas energias para que me convertesse, talvez, em um axtor. Quem
sabe isso seja de alguma valia. Porém, como esses passos foram dados ao
longo de vérios anos, convém lembrar uma vez mais a adverténcia de
Jorge Luis Borges, em Milonga de Albornoz: “el tiempo es olvido y es
memoria”.

Nascido no interior do estado de So Paulo no inicio dos anos 50,
aos 6 anos ingressei no grupo escolar (1960). Cabe acrescentar: grupo
escolar publico, classes de 40 alunos, carteiras duplas, com buraco para
se colocar o tinteiro no meio, fileiras com cinco carteiras e um professor
por classe ministrando aulas de segunda a sdbado, das 8 as 11 horas. A
clientela era eclética, com quase todos os segmentos sociais representados:
exceto pouco mais de dez alunos, as turmas tinham filhos de familias
modestas, operdrios, empregados no comércio, bancos e funciondrios
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publicos em inicio de carreira. Eu era tipico representante desses pouco
mais de dez alunos, em cujas casas havia biblioteca e até mdquina de
escrever - além de receber diariamente um jornal da capital e outro do
interior. Vdrios colegas trabalhavam a partir do meio-dia e criangas negras
eram quase metade da sala. Alguns desses meninos que jd trabalhavam
eram inteligentissimos, executavam com facilidade operagdes aritméticas,
formulavam frases que envolviam articulagdes complexas e freqlientemente
nos passavam a perna quando o assunto referia-se a qualquer malandragem
(atirar papel em outro aluno, soltar pum, fazer um gracejo qualquer )
e tinhamos de nos haver com o(a) professor(a): sempre a puni¢io sobrava
para “os filhos de gente de bem” (Catani, 1998).

Terminei o primdrio em 1963 e, no ano seguinte, apds ser
aprovado no antigo exame de admissio, ingressei no curso ginasial.
Acredito que mais de 30 de meus antigos colegas de classe nio seguiram
em seus estudos: foram obrigados a prosseguir nas atividades as quais
jd se dedicavam, obtendo pequenas promogdes (haviam passado a
trabalhar a jornada completa) que representavam modestos acréscimos
nos seus parcos saldrios. Quando completei o gindsio e me preparava
para ingressar no cientifico, através de outra sele¢io, era possivel
encontrar Jurandir e seu irmdo Anésio cuidando da faxina de um cinema
modesto no centro da cidade (em algumas noites, encarregava-se da
bonbonniére);, Josué fazia entregas para uma mercearia do meu bairro;
Jodo Batista ajudava o pai a vender, nos fins de semana e em parques
de diversoes, sorvetes coloridos que instantaneamente deixavam o estado
liquido e se materializavam em casquinhas; Ldzaro Izidoro vendia, aos
sdbados e domingos, pipocas saltitantes com o Sr. Ldzaro; Orlando, na
boléia da charrete, transportava lenha que recolhia pela cidade; Durval
e Paulino eram office-boys de escritérios de contabilidade, ao passo que
Benedito era balconista em uma loja de tecidos. Confesso que jd aos
dez ou onze anos ficava fascinado e, com certeza, achava bem mais
interessante o exercicio dessas atividades do que ficar sentado estudando,
copiando, brigando ingloriamente com as linhas do caderno de
caligrafia, decorando nomes de ramais ferrovidrios ou resolvendo
problemas de aritmética. A viruléncia contra essa espécie de utopia de
nio-aprendizagem escolar, contra a tentativa de que gazetedssemos,
nio era moderada, sendo desencadeada com eficdcia por parte de nossos
pais e dos familiares dos colegas que nio necessitavam trabalhar para
“ajudar em casa”.

Nio me dava conta, na época, da exclusdo das oportunidades a que
meus colegas de classe estavam sujeitos. Intuitivamente, ia entendendo
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as regras que permitem a alguns obter a progressio no sistema de ensino
(e em seu destino), enquanto aos demais se reservava o trabalho duro, em
geral repetitivo e mal remunerado. Anos mais tarde, apds deixar a casa
paterna aos 17 anos, ser obrigado a “ganhar a vida” e, necessariamente,
ter que me resituar frente a todo um universo familiar que jd se me
apresentava como tendo pouco significado e, em especial, frente ao
universo estudantil, com suas multiplas possibilidades, creio ter percebido
em sua plenitude os mecanismos de exclusio a que me referi. Em 1972,
comecei a trabalhar com Sergio Miceli, acentuando-se a possibilidade
de entender minha prépria situagdo, através das leituras iniciais de
Bourdieu. Foi um choque, pois os textos eram, para um jovem provinciano
chegado hd nio muito em Sio Paulo, dificilimos. O primeiro texto de
Bourdieu lido foi a versio castelhana de Les héritiers: Les étudiants et la
culture (1964), editada com o titulo Los estudiantes y la cultura (Barcelona:
Editorial Labor, 2* ed., 1969 - tradugio: Maria Teresa Lépez Pardina;
prélogo: José Luis L. Aranguren), que fora adquirida em 1971 pela
biblioteca da Funda¢io Getilio Vargas, onde cursava Administra¢io
Publica, trabalhava e militava. Atdnito, percebi que este pequeno livro
fornecia o caminho tedrico a ser seguido para entender aquilo que
Bourdieu escreveria com todas as letras, anos depois, isto €, que a sociologia
toca, na maioria das vezes, em “interesses vitais” e, nesse sentido, “revela
os fundamentos ocultos desta dominacio.” (Questdes de Sociologia, p. 7).

Reolhando os anos que marcaram o fim de meu antigo curso
cientifico, a realizagio do “cursinho” e o posterior ingresso no ensino
superior, percebia o desconforto que enfrentava ao comparar minha
situagdo com a dos primos que estudavam na capital paulista: embora
estivesse no fop, num dos melhores colégios publicos da cidade interiorana
em que Vivia, com o destino teoricamente bem encaminhado se comparado
ao da maioria dos jovens que haviam compartilhado os bancos escolares
comigo, me sentia um total ignorante frente a Fernando, a José Igndcio
e a outros primos de primos, que tinham realizado toda a trajetdria
escolar, até entdo, em Sio Paulo. Enquanto, por exemplo, o Padre
Charbonneau lecionava Filosofia e discutia As palavras (Sartre) e o
existencialismo, no Colégio Santa Cruz, nds tinhamos, no Colégio
Estadual e Escola Normal Monsenhor Jeronimo Gallo, um péssimo
professor que nos obrigava a comprar a apostila de sua autoria e a ler, em
duas ou trés pdginas, o pensamento de José Ingenieros. Histdria,
Literatura (brasileira e portuguesa), leituras avangadas em Inglés, dentre
outras, integravam o cotidiano de estudos dos jovens paulistanos dos
colégios particulares de elite, enquanto estuddvamos apenas as matérias
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“que contavam” para o vestibular em exatas e bioldgicas: Fisica, Quimica,
Biologia, Matemdtica (além de rudimentos de Inglés, a j4 mencionada
Filosofia e mais alguma disciplina que nio me lembro). De uma classe
de 36 alunos do 3° cientifico diurno fui o dUnico que se dirigiu as
humanidades, sem a formagio necessdria para enfrentar um vestibular
em que a concorréncia era forte, obrigando-me a um esfor¢o descomunal,
a0 longo de 125 dias, para obter aprovagio simplesmente discreta (o
que para mim foi uma maravilha): na classificagio fui o sexto da lista, de
baixo para cima

Sergio Miceli escreveu que Bourdieu reiterou obsessivamente ao
longo de sua obra os ganhos heuristicos dessa experiéncia cruzada entre
o “desenraizamento de um universo familiar” e a “familiarizacio com
um universo estrangeiro” (Miceli, 1999). Por ocasiio da morte de
Bourdieu, Jean-Frangois Dortier ponderou, em artigo de abertura de
ndmero especial dedicado ao socidlogo, que

as grandes obras nascem sempre de uma experiéncia fundadora, de um
traumatismo, de uma tensio interior. O pensamento de Bourdieu crava suas
raizes em uma dolorosa experiéncia existencial. Ela remonta a sua adolescéncia,
a sua entrada no Liceu Louis-le-Grand, depois na prestigiosa Ecole Normale
Supérieure, rua d’Ulm, na qual ingressa em 1951. (Dortier, 2002, p. 3)

Acrescenta que o jovem provinciano, “de esquerda e desajeitado”,
encontra-se imerso num mundo que ndo € o seu:

um mundo de jovens burgueses, brilhantes, bem falantes, cultos, tao a vontade
no manejo da fala quanto da escrita. Se o jovem Bourdieu foi bem-sucedido ao
galgar todos os escaldes da hierarquia escolar, ndo o foi pela desenvoltura, nem
pela escrita, nem pelos arroubos oratérios. E nem o serd jamais. Embora sua
obra escrita seja imponente, ele ndo ird possuir a escrita ficil e alerta; mesmo
tendo feito centenas de conferéncias, nio serd um orador. Como Flaubert, a
quem consagra As regras da arte. Génese ¢ estrutura do campo literdrio (Seuil,
1992), a expressio de seu pensamento deve passar pelo esforgo permanente de
auto-controle, pela luta contra si mesmo. Exatamente o contrdrio da aparente
desenvoltura de seus estudantes oriundos da burguesia culta que ele encontra
na rua d’'Ulm. Desde a infincia eles foram banhados no universo da cultura
erudita. Bem precocemente, eles manipularam os livros, freqiientavam os mu-
seus, viajaram, assistiram as conversagOes nas quais se sabia falar, argumentar, em
que as palavras e as idéias voam, fundem-se, onde o espirito é rei. Esses herdeiros
adquirem essas disposicdes para falar e pensar, sem esfor¢o aparente. Em Ce gue
parler veut dire (Arthéme-Fayard, 1982), Bourdieu se dedicard a destringar a
maneira pela qual o manejo da linguagem se revela um instrumento de poder,
de poder simbdlico. (Dortier, 2002, p. 3-4)
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E avanga de maneira significativa nessa vertente interpretativa,
escrevendo que em determinada sociedade, quem ndo detém as chaves
para a manipulagio da linguagem ¢ fisicamente

posto em posicdo de inferioridade, pelo medo, pela algaravia, pelo sotaque, que
fazem com que ele seja notado quando comece a falar. Imersos num meio no
qual se sabe manejar a palavra, onde a lingua culta ¢ a lingua natural, esses
jovens integram desde a infincia as regras do saber-viver intelectual e do saber-
pensar. Essa elite estudantil serd descrita por Bourdieu em Lés Heéritiers (Minuit,
1964) - Os Herdeiros. Esses estudantes privilegiados recebem como heranga
um bem to precioso quanto invisivel a0 olho nu: a cultura. No seio dessa elite
intelectual, os valores ndo sio transmitidos pelo dinheiro (o ‘capital econdémico’),
mas pela escola (o ‘capital cultural’). ( ) Os melhores elementos dessa casta
social estdo destinados a seguir o percurso ideal das grandes escolas (Politécnica,
Escolas normais superiores, Escola Nacional de Administragio) para integrar os
grandes 6rgaos do Estado. Bourdieu Ihes consagrard um de seus outros grandes
livros: La Noblesse d’Etat (Minuit, 1989). (Idem, 2002, p. 4)

Cabe destacar o que Dortier chamou, em linhas anteriores, a
dolorosa experiéncia existencial de Bourdieu, remontando a adolescéncia
e sua entrada no Liceu Louis-le-Grand. Mas voltemos ao inicio dos anos
40, quando ele tinha apenas 11 anos e passa a ser aluno interno no Liceu
de Pau, principal cidade dos Pirineus Atlinticos (no Béarn), de 1941 a
1947. Entre outubro e dezembro de 2001, quando estava hospitalizado,
na fase terminal de sua doenca, escreveu uma pequena obra
autobiogréfica, com cerca de 60 pdginas, intitulada Esquisse de socio-
analyse. Enviou o manuscrito ao amigo e jornalista Didier Eribon, do Le
Nouvel Observateur, que fez, ao longo de 22 anos, muitas entrevistas com
o socidlogo e era um de seus leitores privilegiados, a quem Bourdieu
remetia originais solicitando criticas e sugestdes (inclusive nesse texto,
Eribon realizou vdrias observagdes, algumas delas prontamente acatadas
por Bourdieu). Por ocasiio da morte do professor do College de France,
em 23 de janeiro de 2002, Le Nowuvel Observatenr (n° 1943, 31/1 a 6/2/
2002) publicou (p. 46-47) extratos dessa autobiografia, fornecida por
Eribon, como homenagem ao autor. Entretanto, a familia de Bourdieu,
irritada com os artigos que precederam ao dossier, escritos por Frangoise
Giraud, Jean Daniel e, principalmente, por Jacques Julliard (intitulado
“Miséria da sociologia”), decidiu atacar a revista, tentando processd-la
por “violagio do direito moral”, uma vez que ndo se havia qualquer
autorizagio para divulgar o texto, no todo ou em parte (Alain Salles,
Une polémique oppose la famille de P. Bourdieu au ‘Nouvel Observateur’,
Le Monde, 9 fev. 2002). A matéria informava ainda que o texto redigido
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no hospital deveria sair sob a forma de livro, de inicio, na Alemanha,
pela editora Suhrkamp, no mais tardar em junho de 2002. Em Livres
Hebdo (8/2/2002), Eribon lamentou o ocorrido e explicou que a
divulgagio dos extratos foi a forma encontrada para que partes do texto
de um “livro incandescente” chegassem logo ao publico.

O titulo que Le Nouwel Observateur deu ao extrato da obra foi
“Pavais 15 ans: Pierre par Bourdieu” (“Eu tinha 15 anos: Pierre por
Bourdieu™), em que narra sua experiéncia no internato. Fala da infelicidade
de ficar alojado num velho e frio edificio do século XVII, enfrentando a
auséncia quase total de privacidade, tendo que lutar o tempo todo por
coisas insignificantes (chegar na hora certa para o banho, sentar-se antes
a mesa de oito lugares do refeitdrio, lavar os lencos melados as escondidas)
e numa convivéncia dificil com os colegas. Linhas também sdo dedicadas
aos embates cotidianos com os agentes disciplinares (inspetores de
alojamento, vigilantes), as punigdes, delagdes e pressdes para que os
internos confessassem que haviam cometido qualquer infragio. Estima
Bourdieu que, em sua vida escolar, tenha recebido mais de 300
adverténcias ou punigdes. Uma das poucas lembrancas positivas eram as
bagungas (evocadas pelos colegas como “memordveis”) que aprontavam,
sendo que muitos deles viviam num “estado préximo de uma espécie de
delinqiiéncia”. Chegou um momento em que nio tinha com quem falar
de suas angustias, dividas e inquietagdes. Nos poucos fins de semana
quando podia deixar o internato e tentava conversar com os pais, entendia
que o culpavam por eventual fracasso escolar: praticamente o consideravam
um privilegiado, pois seu pai deixou a escola aos 14 anos, enquanto a
mie saiu aos 16 - o pai era modesto funciondrio dos correios. “No inverno,
a noite, empilhdvamos todas as nossas roupas sobre a cama, para sentirmos
um pouco menos de frio”.

Bourdieu explora também as diferengas entre os internos e os alunos
que apenas freqiientavam as aulas e moravam em Pau e cercanias: a
distingdo dava o tom em termos de vestudrio, sotaque, posturas corporais,
quase se configurando um racismo de classe - acrescente-se ainda que
alguns professores se deixavam seduzir pelas distingdes de classe existentes
entre os alunos do Liceu. Disse que reencontraria todas essa situagio
anos depois, na Khdgne' do Liceu Louis-le-Grand, num combate surdo
entre Os inlernos provincianos e os externos parisienses (permaneceu nessa
institui¢io de 1948 a 1951).

Quanto aos seus amigos internos, creio que nos lembram os
pequenos colegas de Miguel Torga, descritos na epigrafe do presente
artigo: oriundos de pequenas comunidades rurais, filhos de artesios e
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pequenos comerciantes, se perderam com certa rapidez ao longo do curso,
no Liceu. Duas citacdes refletem bem como Bourdieu vivenciou essa
experiéncia: 1. “ Para dar uma idéia poderia, invocando Goffman de
‘Asilos’, rememorar que o internato nio ¢ separado, na série das
‘institui¢des totais’, de instAncias como a prisio ou o hospital psiquidtrico
ou, mais préximo, da coldnia penitencidria tal como a evoca Jean Genet
em ‘Miracle de la rose’, do que por uma diferenga de grau”; 2. “Vivi

minha vida de interno numa espécie de furia empedernida”.?

E justamente em Os herdeiros (escrito com J.-C. Passeron) que
Bourdieu mostra claramente que

a experiéncia do futuro escolar nio pode ser a mesma para o filho de um
executivo de nivel superior que, tendo tido mais de uma chance sobre duas de ir
para a faculdade, encontra necessariamente em seu entorno social, e mesmo em
sua familia, os estudos superiores como um destino banal e cotidiano, e para os
filhos de um operdrio que, tendo menos de duas chances sobre cem de ascender, s6
conhece 0 estudos e os estudantes através de outras pessoas e por meios indiretos.
(P. 12, grifos do original)

Nesse sentido, a cultura legitima, referendada pelos exames e
diplomas, vem a ser aquela pertencente as classes privilegiadas. O ensino
pressupde implicitamente “um corpo de saberes, de saber-fazer e, prin-
cipalmente, de saber-dizer, que constitui o patriménio das classes culti-
vadas” (p. 36). Assim, o que se estabelece como dom natural constitui-
se geralmente em manifestagio de afinidades ligadas a valores sociais
bem determinados e as exigéncias do sistema escolar. No limite, o
privilégio social e as habilidades adquiridas na familia burguesa
travestem-se em méritos individuais, “dons naturais” que o individuo
possui. Logo, “para os filhos de camponeses, de operdrios, de empre-
gados ou de pequenos comerciantes, a cultura escolar ¢ aculturagio”
(Les heritiers, p. 37).

Bourdieu e Passeron denunciam a escola como parte do conjunto
de institui¢des que zelam pela estratificagio social numa dada sociedade,
colocando “em questio a fraseologia igualitdria com que se exprimia a
pedagogia liberal” (Prado Jr., 1980, p. 20). O filésofo brasileiro, um dos
leitores mais argutos das obras dos socidlogos franceses no Brasil, comenta
que ¢é em A reprodugio (1970) que esse circulo interpretativo do sistema
de ensino enquanto chancelador das diferengas é fechado. No seu entender,
0 ensino universitdrio (como os outros) dava o seu OK quanto

as diferencas culturais e lingiiisticas jd dadas, antes da escolarizagio, no quadro
da socializacio primeira, que ¢ necessariamente diferencial, segundo a inscri¢io
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das familias nas diferentes classes sociais. E inegdvel, por exemplo, para insistir
no eixo do livro, que o cddigo lingiifstico da burguesia (com seus cacoetes, seus
idiotismos, enfim, sua particularidade) serd reencontrado, pelos futuros notd-
veis, nas salas de aula, como a linguagem da razio, da cultura, numa palavra,
como ‘elemento’ ou horizonte da Verdade (com V maitsculo). O particular é
arbitrariamente erigido em universal e o ‘capital cultural’ adquirido na esfera
doméstica, pelos filhos da burguesia, lhes assegura um privilégio considerdvel
no destino escolar e profissional. No Destino, enfim. (Idem, p. 21)°

No entender de Bourdieu e Passeron, a escola seria a via real da
democratizagio da cultura

se ela ndo consagrasse, ignorando-as, as desigualdades iniciais diante da cultura
e se ela ndo chegasse freqilentemente - censurando por exemplo a um trabalho
escolar por ser muito ‘escolar’ - a desvalorizar a cultura que ela transmite em
proveito da cultura herdada, que ndo traz a marca plebéia do esforco e tem, por
essa razio, todas as aparéncias da facilidade e da graca. (Les héritiers, p. 35)

Dois anos apds Os herdeiros e quatro anos antes de A reprodugio
(1970), portanto em 1966, Bourdieu publicou na Revue Frangaise de
Sociologie o artigo “A escola conservadora: As desigualdades frente a escola
e a cultura”. Nogueira e Catani escreveram que tal artigo

assinalou uma etapa decisiva na exploragio das fungdes escolares de reproducio
cultural e de conservagio social. Rompendo com as explicagdes fundadas em
aptidoes naturais e individuais e ensejando - de modo praticamente pioneiro -
a critica do mito do ‘dom’, o autor desvenda as condigdes sociais e culturais que
permitiram o desenvolvimento desse mito. (1998, p. 9)

Acrescentdvamos que também desmontavam os mecanismos pelos
quais “o sistema de ensino transforma as diferencas iniciais - resultado
da transmissdo familiar da heranca cultural - em desigualdade de destino
escolar” (1998, p. 9), recuperando, portanto, muito do que jd havia
trabalhado com Passeron em 1964. No primeiro pardgrafo de seu artigo,
escreve que

¢ provdvel, por um efeito de inércia cultural, que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
‘escola libertadora’, quando, ao contrdrio, tudo tende a mostrar que ele é um dos
fatores mais eficazes de conservagio social, pois fornece a aparéncia de legitimi-
dade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social
tratado como dom natural. (Bourdieu, 1998, p. 41)

Sdo dados passos significativos na elaboragio de uma teoria do
funcionamento e das funcoes sociais do sistema escolar. Reconhece-se a
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existéncia de uma distribui¢do desigual, entre as classes sociais, de um
equipamento necessdrio a apropriagio e consumo dos bens culturais,
tornando ilusério o discurso (e, portanto, discriminatdria a prdtica) escolar
do igualitarismo formal. Esse equipamento pode ser entendido como a
“heranca cultural”, composta de “um capital de informacio, de saberes,
de usos lingiiisticos, mas também de atitudes e de posturas” (Nogueira,
1989, p. 4).

A escola, ao ignorar desigualdades culturais entre criancas de
diferentes classes sociais ao transmitir os conteidos que opera, bem
como seus métodos e técnicas e os critérios de avaliagio que utiliza,
favorece os mais favorecidos e desfavorece os mais desfavorecidos. “Em
outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar
¢ levado a dar sua sanc¢io as desigualdades iniciais diante da cultura”
(Bourdieu, 1998, p. 53).

M. A. Nogueira ressalta que é em ‘A escola conservadora’ que a
nogio de “ethos de classe” - “que se poderia definir como o resultado
do processo pelo qual os diferentes grupos sociais interiorizam sua
situagdo objetiva, em matéria de probabilidades educacionais,
transmutando-a em aspiragdes, desejos, etc. subjetivos” - iria se
acrescentar, posteriormente, o conceito de habitus (“esquemas
estruturados de percepgdo, pensamento, a¢io, formados a partir dos
modos de viver e de pensar das diferentes classes sociais, e que se
traduzem por predisposi¢des ou disposi¢des durdveis em diregdo a
a¢i0”), na andlise da agio pedagdgica como imposi¢io de uma arbitrdrio
cultural” (Nogueira, 1989, p. 4).*

O conceito de habitus aparece pela primeira vez nos escritos de

Bourdieu em A reprodugdo. Depois, é rediscutido amplamente em seu
outro livro, Esquisse d’une théorie de la pratique (1972), além de ter sido
trabalhado em dezenas de artigos e também em livros publicados
posteriormente. Gosto, em especial, de uma interpretagio de Sergio

Miceli em que o habitus é entendido como

um conjunto de padrdes de comportamento, pensamento e gosto, com ‘tradu-
¢des’ nos diferentes dominios da prdtica, que acaba operando um ligamento entre
a forga do ‘coletivo’ e os registros caprichosos das préticas individuais. A
‘interdependéncia’ entre os integrantes dos diversos agrupamentos sociais garan-
tiria a circulagio de constrangimentos, fazendo ver a0 homem mais humilde os
fundamentos sociais dos privilégios dos poderosos e, vive-versa, ndo poupando
sequer os dirigentes mais arrogantes de algum sentimento de responsabilidade
pelas condigoes de pobreza e violéncia entre os miserdveis. (Miceli, 1997).°
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Explora-se também, em ‘A escola conservadora’, a relagio com o
saber (em detrimento do saber em si mesmo), sendo que tal relagio
constitui-se em uma das caracteristicas principais da teoria de Bourdieu.
Os educandos oriundos de familias desprovidas de capital cultural
apresentardo uma relagdo com as obras de cultura veiculadas pela escola
que tende a ser interessada, laboriosa, tensa, esfor¢ada, enquanto para os
individuos origindrios de meios culturalmente privilegiados essa relagio
estd marcada pelo diletantismo, desenvoltura, elegdncia, facilidade verbal
“natural”. Ao avaliar o desempenho dos alunos, a escola leva em conta,
sobretudo (conscientemente ou nio), esse modo de aquisi¢do (e uso) do
saber - em outros termos, essa relagio com o saber (Nogueira & Catani,
1998, p. 9). Bourdieu & Saint-Martin, em As categorias do juizo
professoral, originalmente publicado em 1975, constatam que nada escapa
ao julgamento operado pelo docente na hora de avaliar o produto do
trabalho discente. Juntamente com os “critérios internos” de avaliagio
de um dado tipo de conhecimento (dominio do campo, vocabuldrio
técnico, entre outros), levam-se em conta, sobretudo, “critérios externos”
(postura corporal, maneiras, aparéncia fisica, dicgdo, sotaque, estilo da
linguagem oral e escrita, cultura geral etc.). Desnudam o sistema de
classificagdo que orienta a apreciagio do mestre e que se expressa através
de uma “taxionomia propriamente escolar” que distingue - e opde -
qualidades superiores como brilho, originalidade, fineza, sutileza,
elegdncia, desenvoltura, de virtudes inferiores (ou até mesmo “negativas”)
como esforco, seriedade, precisio, modéstia, corre¢io (Bourdieu & Saint-
Martin, 1998; Nogueira & Catani, 1998, p. 12-13; Catani, 2002).

A reprodugio: Elementos para uma teoria do ensino nio me fascinou
na ocasido. Talvez o livro 1 (Fundamentos de uma teoria da violéncia
simbdlica) seja um dos escritos mais cacetes que li, apesar de sua
relevincia. Tive contato com o texto em 1972. Nesta parte da obra,
articulam-se conceitos-chave explorados com maestria: violéncia simbdlica,
habitus, prdtica, a¢io pedagdgica, autoridade pedagdgica, arbitrdrio
cultural, trabalho pedagdgico, modos (de aquisi¢do, imposigio,
inculcagdo), reprodugdo (cultural e social)

Por sua vez, o livro 2 (A manuten¢io da ordem) ¢ fundamental
para qualquer pessoa dedicada ao pensar e, como ponderou Prado Jr.
(1980), ¢ ai que esse circulo interpretativo do sistema de ensino enquanto
chancelador das diferengas se fecha. Carregando nas tintas, pode-se dizer
que esta parte pode ser lida quase que independentemente. A epigrafe
geral do livro 2 ¢ uma passagem emprestada de Por que professoresé, de
Gusdorf: “A fung¢io docente tem, por conseguinte, a missio de manter e
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promover essa ordem nos pensamentos, tio necessdria quanto a ordem
na rua e nas provincias”. A seguir, encontram-se capitulos decisivos para
uma sociologia que procura fazer com que a revelagio dos “fundamentos
ocultos da dominac¢io” constitua-se em conhecimento - e o
conhecimento exerce um efeito libertador, pois tais mecanismos devem
parte considerdvel de sua eficicia ao desconhecimento, por parte dos
agentes, de sua real situagdo. Basta olhar os titulos dos 4 capitulos da
parte 2 para constatar isso: 1. Capital cultural e comunicagio pedagdgica;
2. Tradigdo erudita e conservacio social; 3. Eliminacio e sele¢io; 4. A
dependéncia pela independéncia. J4 as epigrafes de Pascal e de Marx
foram bem escolhidas, ilustrando os contetdos desses capitulos. Nos
Pensamentos, Pascal escreveu:

Nossos magistrados conheceram bem esse mistério. Suas togas vermelhas, as
peles de arminho em que se envolvem, os paldcios onde julgam, todo esse
aparato augusto era muito necessdrio; e se os médicos no tivessem sotainas e
galochas e se os doutores no usassem barretes e roupas muito amplas, jamais
teriam iludido o mundo que n3o pode resistir a essa gala tio auténtica. Os
militares s3o os iinicos a ndo disfargar sua condigdo, porque, com efeito, sua
parte é mais essencial: eles se organizam pela forga, os outros pelo fingimento.
(Capitulo 2)

M, <

Marx, por sua vez, é citado em “Eliminagio e selecio™ “O exame
nio ¢ outra coisa senio o batismo burocrdtico do conhecimento, o
reconhecimento oficial da transubstanciagio do conhecimento profano
em conhecimento sagrado”.

Apds a leitura de “Campo intelectual e projeto criador” (Le
temps modernes, 1966) avancei, em 1974, para A economia das trocas
simbdlicas. L4 encontra-se “O mercado dos bens simbdlicos”, versio
ampliada e sofisticada (1970) do artigo que saiu na revista de Sartre,
inclusive com a mesma epigrafe, de Proust (Sodome et Gomorrbe): “as
teorias e as escolas, como os micrébios e os glébulos, se devoram
reciprocamente e asseguram por sua luta a continuidade da vida”.
Ainda ¢é leitura obrigatéria “A forca do sentido”, introdugdo escrita
por Miceli (1973), que pode ser combinada com “A procura de uma
sociologia da prdtica” (Ortiz, 1983). Depois, ¢ mergulhar no livro
para compreender os contornos gerais da obra do autor. Sugiro a
apropriagio da coletinea em 3 blocos: I. Condigdo de classe e posigdo
de classe, Uma interpretagio da teoria da religido de Max Weber,
Modos de produgio e modos de percepgdo artisticos e Estrutura,
habitus e prdtica; II. Sistemas de ensino e sistema de pensamento, A
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exceléncia e os valores do sistema de ensino francés e Reprodugio,
cultura e reprodugio social; III. O mercado de bens simbdlicos, Génese
e estrutura do campo religioso e Campo do poder, campo intelectual
e habitus de classe. No texto dedicado ao campo religioso, abrem-se
perspectivas metodoldgicas que sio constantemente retomadas por
Bourdieu, em especial quando escreve que as principais teorias da
religido podem, todas elas, “ser situadas em relagdo a trés posi¢oes
simbolizadas pelos nomes de Marx, Weber e Durkheim” (1974, p.
27).8

Simultaneamente, li um pequeno livro de Bourdieu & Passeron
(Mitosociologia: Contributi a una sociologia del campo intelletuale,
1971), com dois ensaios provocativos (“Sociologia e Filosofia na Franga
desde 1945. Morte e ressurrei¢io da Filosofia sem sujeito” e “Sociologia
da mitologia e mitologia da sociologia”), que me abriu em definitivo a
mente para incorporar o autor em meu regime de leituras, tornando-se
impossivel percorrer outros textos sem ter como referéncia a maneira
como Bourdieu desenvolvia (ou desenvolveria) seu meétier de socidlogo.
Enquanto surgiam outros livros e a revista Actes de la Recherche en Sciences
Sociales deslanchava, Miceli (A noite da madrinba e Intelectuais e classe
dirigente no Brasil: 1920-1945) e Durand (Arte, privilégio e distingdo:
1855-1985) também avangavam em suas pesquisas.

Com excecdo de Sociologia de I’Algérie (1958), apenas em fins dos
anos 70 1i seus trabalhos sobre esse pais da Africa: Le déracinement. La
crise de agriculture traditionnelle en Algérie (com A. Sayad, 1964), Travail
et travailleurs en Algérie (com A. Darbel, J.-P. Rivet e C. Seibel, 1964) e
Algérie 60 (1977). Antes, em 1974, tomei contato com Urn art moyen
(com L. Boltanski, R. Castel e J.-C. Chamboredon, 1965) e Lamour de
lart (com A. Darbel, 1965) - Le meétier de sociologue (com Passeron e
Chamboredon, 1968) havia lido em 1973.

Dentre as quase duas dezenas de livros escritos além dos citados,
os de maior impacto foram, talvez, La distinction. Critique sociale du
Jugement (1979), Homo academicus (1984), La noblesse d’Etat. Grandes
¢coles et esprit de corps (1989), As regras da arte. Génese ¢ estrutura do
campo literdrio (1992), Réponses. Por une anthropologie réflexive (com
L. Wacquant, 1992) e A miséria do mundo (1993) - sem falar nas
Meditagoes pascalianas (1997) e em outros livros de grande apelo
junto ao grande publico, em particular os editados na colegdo Raisons
d’Agir (Sobre a televisdo, 1996; Contrafogos: Tdticas para enfrentar a
invasio neoliberal, 1998; e Contrafogos 2: Por um movimento social
europeu, 2001).
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Olhando o percurso intelectual de Bourdieu durante 45 anos,
creio ser possivel concordar com Wacquant, na introdugio a Réponses:
“se alguma caracteristica distingue Bourdieu no panorama da teoria social
contemporanea, ¢ sua constante preocupagio pela reflexibilidade” - ou,
como escreve Alicia Gutiérrez no prélogo de coletinea editada na
Argentina, o autor explora ao mdximo “os condicionantes sociais dos
produtores de conhecimento social” (2000, p. 12). A preocupagio com
a reflexibilidade ocorre num quadro epistemoldgico em que as falsas
fronteiras do conhecimento sio superadas, e antropologia, economia,
educacio, filosofia, histdria, geografia, lingiiistica, literatura, matemadtica,
politica, psicandlise, religido, sociologia, cinema, teatro, musica,
fotografia, artes pldsticas, arquitetura, aparecem em seus trabalhos.
Seguindo certa tradigio francesa de intelectuais engajados que remonta
a Zola, a Voltaire, a Sartre, Bourdieu, ao contrdrio, nio pretendeu intervir
em nome de uma moral universal; engajou-se no combate em nome de
seu saber de pesquisador. “Ele havia tomado de empréstimo a Michel
Foucault a teoria do ‘intelectual especifico’ que, em oposi¢io ao
‘intelectual universal’, ndo se proclama ‘mestre da verdade e da justica’,
mas detentor de alguns conhecimentos em um determinado dominio”
(Le Monde, 2002). Talvez nio seja por outra razio que no filme La sociologie
est un sport de combat (dirigido por Pierre Carles, 2001), quando Bourdieu
se vé duramente questionado em debate no auditério de um banlieue
parisiense, um dos presentes na platéia toma a sua defesa e afirma: “Clest
Bourdieu, pas Dieu!”.

Recebido e aprovado em abril de 2002.

Notas

1. Classe preparatéria literdria a Escola Normal Superior. Em Meditagoes pascalianas sio evoca-
dos “os ritos de institui¢do capazes de produzir a parcela de convicgdo intima e de adesdo
inspirada que, por volta dos anos 50, era condigdo de ingresso na tribo dos filésofos (Pos-
escrito 1: Confissdes impessoais, p. 45).

2. O percurso intelectual de Bourdieu aparece em vdrios textos, destacando-se, entre outros:
Catani (2001a); Catani, Catani e Pereira (2001b; 2001c), Miceli (1999; 2002); Pinto
(2000); Bonnewitz (1998; 2002). Assim, nio serd detalhado aqui o inicio de carreira no
Liceu de Moulins (1954-55), o servico militar na Argélia (1955-58), o exercicio diddtico
como professor assistente na Faculdade de Letras de Argel (1958-60), bem como sua carreira
posterior: professor na Faculdade de Letras de Lille (1961-64) e, a partir de 1964, diretor de
estudos na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, tornando-se diretor do Centre de
Sociologie de 'Education et de la Culture (Paris). Em 1975 criou a revista Actes de la Recherce
en Sciences Sociales e, em 1981, tornou-se titular da Cadeira de Sociologia do College de
France.
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Em outro texto, Prado Jr (1986, p. 111-112), comentando as diferengas entre as culturas
européia e brasileira, fala que no Brasil estamos acostumados a uma espécie de “a vontade” com
as idéias. Segundo ele, “os europeus ‘caem do cavalo’ de maneira muito mais dura que nos
brasileiros”. Uma leitura dos filésofos e dos tedricos da educagdo e da cultura européia mais
recentes, no seu entender, indica isso. “Eles descobrem no temor e no terror que a cultura ¢
uma questdo de palavras que escondem pequenos privilégios sociais. E chegam até a exagerar
nessa diregdo. Refiro-me af aos textos dos tedricos da educacio (Bourdieu etc.) que chegam a
falar bobagens a respeito da cultura e da educagio, porque, ao descobrirem o cardter
discriminatério da educagio, eles dizem que a educagio nio é nada mais do que a reprodugio
da diferenga. O fato ¢ que a cultura européia ¢ tdo consolidada que a descoberta do cardter
arbitrdrio ¢ uma tragédia para o europeu e um fenémeno tardio, enquanto que nds estévamos
familiarizados com isso ( )”.

Ver Catani (2002), de onde se extrafram algumas passagens aqui trabalhadas.

Para Lechte (1996, p. 72), o habitus vem a ser “uma espécie de gramdtica das agdes que serve
para diferenciar uma classe (por exemplo, a dominante) de outra (por exemplo, a dominada)
no terreno social. Em La distinction, Bourdieu se refere ao habitus como um sistema de
esquemas para a elaboragio de prdticas concretas. Assim, se o ‘bom gosto’ implica que o
catedrdtico universitdrio vai preferir claramente o Cravo bem temperado de Bach, enquanto os
trabalhadores manuais e os funciondrios de classe média preferirio O Dansbio azul, a validade
do bom gosto se encontra menos valorizada quando se revela que o catedrdtico (especialmente
de direito ou medicina) ¢, por sua vez, filho de outro catedrdtico que possuia uma colegio
particular de arte e cuja esposa era uma boa musicista amadora. O catedrdtico ¢ alguém que nio
apenas ‘alcangou’ certos éxitos no campo da educagio, mas também herdou um capital cultu-
ral. E dizer que, em casos concretos, o entorno familiar pode prover um grande volume de
conhecimentos, compreensio e ‘gosto’ que nio se aprende formalmente, a nio ser que se
adquira de forma consciente. Um Aabitus especifico vem a luz quando se demonstra estatisti-
camente que hd diversas varidveis (trabalho, educagdo, rendas, preferéncias artisticas, gostos
culindrios, etc.) que sdo correlacionadas entre si. Assim, em contraste com o trabalhador
manual, o catedrdtico de direito, normalmente, teve uma educagio em colégio privado, prefe-
rird a Bach (e, preferencialmente, a forma artistica precedendo ao seu conteudo), terd renda
elevada e preferird a cozinha simples e elegante, composta de carnes magras, fruta fresca e
verduras. Esta correlagdo ¢ o que, a juizo de Bourdieu, constitui uma série concreta de atitudes
(neste caso, burguesa ou dominante), ou habitus”.

Atualmente redijo trabalho que explora essa dimensdo recorrente nos trabalhos de Bourdieu.
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