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O conhecimento nio sé amplia como multiplica os nos-
sos desejos (...). Portanto, o bem-estar ¢ a felicidade de
todo Estado ou Reino requerem que o conhecimento dos
trabalhadores fique confinado dentro dos limites de suas
ocupagdes e jamais se estenda (...) além daquilo que se re-
laciona com sua misso.

(Bernard Mandeville)

RESUMO: Este artigo, derivado de nossas atividades de pesquisa,
visa a apresentar elementos de reflexdo que concorram para a cons-
trucio de propostas curriculares voltadas, especificamente, para a
educagio de jovens e adultos (Eja) que rompam com os pardmetros
hoje hegeménicos. Para tanto, inicialmente, abordaremos a Eja como
expressdo das assimetrias de poder existentes entre as classes e grupos
sociais. A seguir, serdo abordadas especificidades desta modalidade
de ensino, com destaque para as experiéncias de classe que esses alu-
nos trazem como marca e como potencialidade para o espago
educativo. Finalmente, serd referida a questao do trabalho, em sua
perspectiva ontoldgica, como eixo articulador das propostas pedagé-
gicas voltadas para os interesses da classe trabalhadora que acorre a es-
cola para complementar sua escolaridade bdsica.
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POLITICAL AND PEDAGOGICAL IMPLICATIONS OF CURRICULUM FOR YOUTH
AND ADULT EDUCATION INTEGRATED TO PROFESSIONAL TRAINING

ABSTRACT: A result of our research activities, this paper presents
some food for thought that may help design curricular proposals
specific to youth and adult education and break the current hege-
monic tendencies. To do so, it first approaches youth and adult edu-
cation as an expression of the power asymmetry between different
social classes and groups. Next, it deals with the specificities of this
education by highlighting the students’ social class experience as a
feature they bring to school. It finally addresses the issue of work in
its ontological perspective, as the organizing axis of pedagogic pro-
posals in the interests of the working class members who go to school
to complement their basic schooling.

Key word: Youth and adult worker’s education. Curriculum. Work
and education.

Introdugao

referéncia a Mandeville nio significa incorrer no erro metodo-

légico do anacronismo, transpondo de forma linear sua légica

para os dias atuais. Entretanto, uma andlise das iniciativas educa-
cionais destinadas, pelo Estado brasileiro, a classe trabalhadora ao longo
da histéria evidencia, até hoje, a existéncia de tangenciamentos entre essa
légica e os fundamentos tedrico-prdticos da educagdo. A franqueza ou ci-
nismo da frase é escassa em nossos dias, mas esse idedrio permeia a cul-
tura, a légica e a prdtica da educagio destinada aos trabalhadores. No
caso especifico da educagio de jovens e adultos (E]a), aqui abordada como
o conjunto de agdes formais destinadas a elevagio da escolaridade bdsica,
podemos afirmar que essa légica ainda a impregna e constitui uma clara
expressio da dualidade estrutural fundante do modo de produgio capi-
talista.

Ao longo do periodo republicano, as politicas socioeconémicas —
distintas em vdrios aspectos, mas guardando como ponto comum a
marca da concentragio da riqueza material e simbdlica — expressaram-
se, no Ambito da educa¢io, em um quadro de precariedade da oferta
de ensino publico a populagiao em idade escolar, que impds a classe
trabalhadora um baixo grau de escolarizagao que perdurou durante
quase todo o século xx.
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Nas décadas finais desse século, as correlagdes de forgas deriva-
das das intensas disputas por hegemonia se expressam em vdrias mu-
dangas de cardter legal. E promulgada uma nova Constituigio (1988),
uma nova Lei de Diretrizes € Bases da Educaciao (Lei n. 9.394/97) é
aprovada em conturbado e controverso processo e, no Ambito da Eja,
entra em vigor um conjunto de documentos que constitui hoje suas
referéncias diretas ou indiretas. Desse conjunto, destacamos as Dire-
trizes Curriculares para a Educacio de Jovens e Adultos, as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio. A esse arcabougo legal, construido nos anos de
1990, vieram somar-se, a partir de 2003, decretos que pautaram re-
formas educativas e ampliaram a implementagao de programas e pro-
jetos voltados para a EJA.

No contexto do tema de que nos ocupamos agora, importa res-
saltar, na primeira década do século xx1, a passagem da descrenca e des-
caso com a educag¢io de jovens e adultos para uma inédita oferta de
programas governamentais que se propdem a associar o resgate da
escolariza¢ao bdsica com a educa¢io profissional. Dentre eles, destaca-
mos o Projeto Escola de Fdbrica, o Programa Nacional de Inclusio de
Jovens (PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integracao da Educagao
Profissional com a Educa¢ao Bdsica na Modalidade de Educagio de Jo-
vens ¢ Adultos (PROEJA).! Ao nos referirmos a esse amplo conjunto de
ofertas, faz-se necessdrio sublinhar que a diversidade de programas hoje
em curso nio supera as desigualdades de nosso fragmentado quadro
educacional, mas, ao contrdrio, as acentua. Assim, a auséncia de oferta,
caracteristica do século anterior, é substituida por uma ampliagao ex-
pressiva de oportunidades de acesso a cursos que, embora diferencia-
dos, guardam como ponto comum, no mais das vezes, as caracteristi-
cas que irdo convergir para o que Kuenzer (2005) denominou como
“certificagao vazia”.

A amplia¢io das possibilidades de acesso a certificagao vazia
constitui, na realidade, uma expressio do que Gramsci (2000) identi-
ficou como sendo a “marca social da escola”. Essa marca (Rummert,
2006, 2007) ¢ dada pelo fato de que cada grupo social possui um tipo
de escola préprio, “destinado a perpetuar nestes estratos uma determi-
nada funcgio tradicional, dirigente ou instrumental” (Gramsci, 2000,
p. 49). A questdo das assimetrias de poder, tal como se explicitam na
educagio, foi objeto de rica andlise empreendida por Manacorda
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(1989), que demonstra como as multiplas formas da distribui¢ao desi-
gual do conhecimento em favor dos dominantes marcam a histéria da
educagao.

Também E. P. Thompson — historiador inglés que se dedicou es-
pecialmente 2 educa¢io de adultos — evidencia em seus escritos tanto
os mecanismos de manuten¢ao dessa assimetria de poder, quanto as as-
piragoes e lutas dos trabalhadores em prol de sua prépria educagio. A
légica, norteadora dos processos de regulagao da distribuigao diferen-
cial do conhecimento, é exemplificada pelo autor em Costumes em co-
mum (1998), ao citar Mandeville, pensador do século xvii1, reconheci-
do como uma das fontes inspiradoras, por exemplo, de Hayek (1987),
que formulou as bases do idedrio neoliberal. Para Mandeville (apud
Thompson, 1998, p. 15), “Quanto mais um pastor, um arador ou
qualquer outro camponés souber sobre o mundo e sobre o que ¢ alheio
ao seu trabalho e emprego, menos serd capaz de suportar as fadigas e

as dificuldades de sua vida com alegria e contentamento”.?

Encontramos, assim, em Mandeville, bem como em aspectos da
cultura atual, uma expressio da marca social da escola dos subalter-
nizados, que se assenta na cultura dos minimos (Ferndndez, 20006).
Esse quadro, que ird se alterar, gradativamente, pari passu, com os pro-
cessos de complexificagao das sociedades, num intrincado movimento
de forgas sociais em disputa, se explicita também no quadro educacio-
nal brasileiro, marcado, até hoje, pela auséncia de efetivas politicas de
universalizagio das condigbes de acesso e permanéncia no ensino fun-
damental e médio, bem como de universalizagao do padrao de quali-
dade das ofertas educativas. Nesse quadro, as politicas governamentais,
no Ambito da EJA, revestem-se de um cardter de aparente democratiza-
¢ao, marcado pela amplia¢ao de oportunidades de elevagao de escolari-
dade, na realidade, funcionais as atuais formas de divisio social do tra-
balho e aos novos requerimentos do processo produtivo na atual fase
de acumulag¢do do capital.

Encontramo-nos, portanto, diante de um quadro em que sio
corroboradas as andlises seminais de Marx (1979, 1980), Gramsci
(1978) e Kosik (1976), ao evidenciarem o fato de que todo processo
produtivo, ao acarretar novas configura¢des dos processos de trabalho e
de sua divisao social, apresenta novas demandas no que concerne ao
trabalbador necessdrio. Essa perspectiva ressalta a articulagao organica
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entre trabalho e educagdo e nos permite compreender o curriculo como
uma forma de materializagio dessa articulagio. E possivel, assim, trans-
cender as interpretagoes hegemonicas que apresentam as relagoes entre
trabalho e educac¢io como resultantes lineares do plano fenoménico e
o curriculo como mera expressio de um processo intraescolar e/ou pe-
dagdgico, em sentido estrito.

Essa ampla e complexa problemdtica, brevemente esbogada nes-
ta introdugdo, nos convoca a proceder a reflexdes acerca da temdtica do
curriculo, visando contribuir para a superagiao da “marca social da es-
cola” tal como vivenciada pelos jovens e adultos trabalhadores. Com
esse objetivo, apresentaremos, a seguir, consideragdes acerca de especi-
ficidades da Eja, de suas potencialidades quando referenciada nas expe-
riéncias da classe trabalhadora, bem como dos principios que devem
ser considerados quando nos propomos a formular propostas pedagé-
gicas comprometidas com a emancipagao humana, tal como concebida
por Marx (1989). Finalmente, abordaremos a questao do trabalho, em
sua perspectiva ontoldgica, explicitando a importincia de tomd-lo como
eixo articulador das propostas pedagdgicas voltadas para os interesses
da classe trabalhadora.

A especificidade da educagao de jovens e adultos e suas implicagoes
curriculares

Ao pensarmos na EJA, ndo podemos fazé-lo de forma abstrata, ig-
norando sua histéria que, tal como se configurou até hoje, é permeada
por uma perspectiva negativa que a associa a algo semelhante a com-
pensar, consertar ou curar, como destaca Ferndndez (op. cit.). Tal pers-
pectiva desqualifica, a priori, os alunos jovens e adultos da classe tra-
balhadora que trazem para o espago-tempo escolar tanto a marca da
destitui¢ao de direitos, quanto a riqueza de suas experiéncias de luta

pela vida.

Por um lado, como afirmou Thompson (1998, p. 43), esses
adultos “que nio conseguem provar a si mesmos serem suficientemen-
te iguais para galgar os degraus da oportunidade, tém gravada sobre si
mesmos (...) uma sensacio nio de diferenga, mas de fracasso humano”.
Por outro, suas trajetdrias de classe lhes conferem um conhecimento
da materialidade da vida que nio pode ser ignorado pela escola. Para
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Gramsci (2000), faz-se necessdrio que a escola se constitua em espago
de potencializa¢ao dos processos de aprendizagem vivenciados fora dela
e impregnados de saberes socialmente construidos. Essa perspectiva im-
poe como desafio uma nova relagio teoria-prdtica, formulando, em no-
vas bases, os aspectos referentes 4 organizacio e ao funcionamento da
escola, em que estdo inscritas as propostas curriculares. Tal desafio vai
ao encontro dos fundamentos de suas teses acerca da “escola unitdria”,
como expde nos Cadernos do Cdrcere, em particular no Caderno 12
(2000), e do idedrio da educagao politécnica, tecnolégica ou integrada
entre a formagao geral e a educagdo profissional, no sentido de superar
o ser humano cindido, historicamente, pela divisao social do trabalho
entre a acdo de executar e a a¢ao de pensar, dirigir ou planejar (Ciavatta,
2005). Nessa perspectiva, a formagao humana exige da escola profun-
das reformulagbes para abrigar e potencializar a riqueza e a diversidade
que para ela convergem quando recebe os alunos da classe trabalhadora.

Nossa escola organiza-se, em todos os niveis, pela légica fordista.
Como tal, estd estruturada para ensinar a muitos alunos — como se eles
fossem apenas um — os mesmos contetidos fragmentados a serem apre-
endidos de forma previsivel e igual. Construir um novo projeto edu-
cativo, expresso em um curriculo transformado e transformador, que
rompa com os parimetros impostos pelas forgas dominantes, é uma ta-
refa que se impde quando nos voltamos para a educagio de jovens e
adultos, a qual nio pode ignorar as experiéncias que esses trazem como
marca e como potencialidade para o espago educativo. Essa perspectiva ¢
claramente explicitada por Thompson (2002, p. 13), quando afirma:

O que é diferente acerca do estudante adulto ¢ a experiéncia que ele traz
para a relacdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as ve-
zes mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia os mé-
todos de ensino, a selegio e o aperfeicoamento dos mestres e do curri-
culo, podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissoes nas discipli-
nas académicas tradicionais e levar i elaboracio de novas dreas de estudo.
(Grifo nosso)

A questdo da experiéncia pressupde sua abordagem dialética que
implica, por um lado, abandonar a visio dominante, claramente precon-
ceituosa, que desqualifica, a priori, os saberes acumulados pela classe tra-
balhadora em suas multiplas experiéncias de vida. Por outro lado, exi-
ge que ndo nos enredemos em uma visio romantica, que confere as
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experiéncias, também a priori, um cardter de positividade. Trata-se,
portanto, de reconhecer a classe como locus de constru¢io da vida, da
experiéncia do trabalho e dos conhecimentos dela derivados. Para tan-
to, faz-se necessdrio ir além dos estudos-narrativas referentes aos sabe-
res do trabalhador que, por serem encerrados em si mesmos, se afas-
tam dos processos de construgao dos sujeitos coletivos, conformando-se
a légica individualizante, e que parecem ignorar que todo o conheci-
mento é socialmente construido.

Mais uma vez, é necessdrio recorrer a Gramsci para sublinhar a
importincia da passagem do senso comum para a consciéncia filoséfi-
ca, processo complexo que nos foi claramente apresentado por Saviani
(1980). Trata-se, assim, de compreender a experiéncia numa perspec-
tiva de prospecgio, de possibilidade de reflexdo critica sobre ela pré-
pria e de ampliagdo de seu arco de possibilidades.

Nesse sentido, o senso comum, as visdes folcldricas, o empirico
imediato, a realidade complexa e diferenciada constituem o ponto a par-
tir do qual se estruturam uma visio critica da realidade e uma concep-
¢do de cultura que ressaltam a multiplicidade de manifestacdes que,
mesmo aparentemente desordenadas e artificialmente apartadas umas
das outras, constituem um tecido no qual estdo expressas as mais diver-
sas significagdes e tensdes de ordem econdmica, social, politica, étnica e
geracional. Sao expressoes de diferentes épocas, de modelos societdrios,
de classes sociais e de multiplas interagdes dialéticas que, permanente-
mente, as fazem integrarem-se, reestruturarem-se e¢/ou transformarem-se.

A compreensio da educagio de jovens e adultos trabalhadores a
partir dessa perspectiva permite enunciar, conforme Rummert (2006), al-
guns pressupostos orientadores da organizagdo curricular. O primeiro re-
side em que todas as relagdes pedagdgicas sio socialmente determinadas
e constituem expressoes das correlagdes de forcas que marcam uma dada
sociedade. Como resultantes do fazer humano, dentro de circunstincias
histéricas dadas, as formas que tais relagdes assumem no Ambito escolar
também constituem expressio de correlacdes de forgas, relagoes de
hegemonia, em um dado momento histérico, num processo permanen-
temente marcado por tensdes e assimetrias de poder, como jd referido.

Como segundo pressuposto, destacamos o fato de que as esco-
lhas que presidem a organizagdo curricular derivam da eleigao de crité-
rios de cardter sécio-politico que, por sua vez, definem a escolha de
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procedimentos tedrico-metodolégicos, de contetidos e de sua forma de
organiza¢io (Tragtenberg, 1981). Assim, ao contrdrio do que o mito
da neutralidade procura fazer crer, estao implicitas intengées fortemen-
te ancoradas em projetos politicos construidos no 4mbito geral da so-
ciedade.

Na elaboragio do curriculo, nao se pode ignorar que os conheci-
mentos produzidos pela sociedade sdo privatizados, transformados em
mercadorias e distribuidos de forma desigual, segundo as necessidades
e os interesses dominantes. Verifica-se, assim, a permanente dualidade
imposta pelo modo de produgio capitalista, entre o trabalho e a ciéncia;
essa tltima concebida como for¢a produtiva, transformada em proprie-
dade privada pelo capital.

Deve-se, assim, “possibilitar que os alunos se apropriem solida-
mente dos conhecimentos cientificos fundamentais para analisar as ma-
nifestagoes da vida” (Pistrak, op. cit., p. 96). Ao valermo-nos dessa in-
dicag¢do, pretendemos contribuir para a superagio das interpretagoes da
realidade que explicam o mundo de modo ingénuo, cadtico e/ou
desordenado. Do mesmo modo, pretende-se superar as leituras de
mundo individuais e individualistas.

Tal processo de supera¢io nio pode prescindir do exercicio de
compreensio da realidade num contexto que transcenda o plano da
aparéncia, o que ¢, a0 mesmo tempo, complexo e dificil, mas funda-
mental e necessdrio. Trata-se do esfor¢o de passar, mediante a anilise,
do empirico/concreto, em sua representagio imediata, ao concreto pen-
sado, este sempre sintese de multiplas mediagbes e determinagdes.
Como afirma Saviani (2008), “para o aluno concreto — enquanto sin-
tese de relagdes sociais — é da maior importincia passar da visao de sen-
so comum para uma visio articulada, uma visio cientifica, ter acesso a
conteddos elaborados”.

Dessas reflexdes deriva um terceiro pressuposto: a elaboracio de
uma proposta curricular nio pode ser definida independentemente dos
sujeitos envolvidos no processo, nem da dimensio histdrica e politica
em que ¢ elaborada. Focalizar o curriculo, a partir de suas relagdes com
o contexto sécio-politico mais amplo, determina a necessidade do uso
de categorias que se afastam do Ambito puramente prescritivo. As cate-
gorias cultura, trabalho, controle social, poder, hegemonia e ideologia
constituem elementos fundamentais para explicitar essas relacdes na
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perspectiva de ruptura com as agbes pedagdgicas conservadoras. A ela-
boragao do curriculo exige, portanto, uma “teoria de pedagogia social”,
sem a qual “nossa prética levard a uma acrobacia sem finalidade social
e utilizada para resolver os problemas pedagdgicos na base das inspira-
¢oes do momento, caso a caso, e nao na base de concepgdes sociais bem
determinadas” (Pistrak, op. cit., p. 29).

A constru¢ao dessa proposta, que também ¢ processo formativo
para todos que nela se envolvem, ancora-se no objetivo maior da for-
magao humana plena, o que significa assegurar aos jovens e adultos tra-
balhadores “a compreensao das relagoes sociais subjacentes a todos os
fendmenos” (Ciavatta, 2005, p. 85). Dessa perspectiva deriva um con-
junto de questdes inerentes 4 formulagio de uma proposta curricular
que se pretenda comprometida com as transformagdes estruturais da
realidade. Dentre elas, nos limites deste trabalho, destacamos a centra-
lidade da histéria e a rela¢io entre totalidade e particularidade, como
principios epistemoldgicos orientadores do processo dialético de cons-
trugao social do curriculo.

A centralidade da histdria, como processo e como método (Labas-
tida, 1983) — e ndo como um conteddo a ser acrescido —, é elemento
constitutivo do curriculo. Trata-se de tomar, como eixo estruturante, o
resgate da historicidade dos conhecimentos, bem como das formas
como sao apropriados no espago-tempo escolar, explicitando seu card-
ter de expressao do trabalho humano. Do mesmo modo, a centralidade
da histéria, como referente organizador do curriculo, nos impée a com-
preensao dos jovens e adultos trabalhadores como seres histdrico-soci-
ais. Dessa perspectiva deriva o reconhecimento de que os elementos
que prevalecem na consecugao do curriculo constituem expressio dos
processos de correlagoes de for¢as num dado momento histérico. Cons-
tituem, portanto, a expressao do real no Ambito escolar.

Como um todo histérico e articulado que se constréi por dife-
rentes tipos de inter-relacdes que os homens estabelecem entre si, com
a natureza e, também, com os artefatos que produzem, o real abriga,
de forma integrada, um amplo espectro de elementos que expressam,
dentro de suas particularidades, multiplas dimensées das diferentes ci-
éncias. Compreender a historicidade dessas ciéncias, bem como seus
processos de transformagio, implica compreender a realidade como um
complexo de relagoes sociais que integram uma unidade sé compreen-
sivel a partir da categoria totalidade.
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A totalidade, tomada aqui como principio epistemoldgico, nao
pode ser compreendida como soma de multiplas partes (Kosik, 1976).
Enquanto categoria “saturada de concreto” (Saviani, 1980, p. 12), ela
constitui um todo estruturado que evidencia, simultaneamente, tanto
os nexos entre os diferentes aspectos do conhecimento, quanto as par-
ticularidades que nio podem ser desconsideradas.

Compreendendo o curriculo também como uma totalidade “ar-
ticulada, construida e em constru¢io” (idem, ibid.), podemos concebé-
lo como locus fecundo de explicitagao das relagoes entre totalidade e
particularidade inerentes a todo o conhecimento. Trata-se, portanto, de
conceber o curriculo como um movimento dialético em que totalidade
e particularidade se completam e colocam, permanentemente, novos
desafios aos processos de produgdo e apropria¢io do conhecimento.

As abordagens pluridisciplinares ou interdisciplinares nio elidem
as especificidades dos diferentes corpos de conhecimento. Isso nao sig-
nifica ignorar o fato de que as fronteiras entre as ciéncias sio precdrias,
flutuantes e, porque socialmente construidas, transitérias. Por outro
lado, significa, também, um alerta para que nao se incorra em aborda-
gens que, por serem pouco fundamentadas, corroborem, de formas di-
ferenciadas, priticas que podem ser abrigadas no espectro da cultura
dos minimos, tdo presente na EJA, pois, como alertou Gramsci (2000),
nenhuma contingéncia histdrica justifica as prdticas de aligeiramento
na educagdo da classe trabalhadora.

O trabalho como eixo articulador do curriculo de Eja

Ao refletirmos sobre o trabalho como eixo articulador de gja, rei-
teramos os pressupostos apresentados anteriormente: primeiro, todas
as relagbes pedagdgicas sio socialmente determinadas e constituem re-
lagoes de forcas que marcam uma dada sociedade e, consequentemente,
os servigos sociais oferecidos a populagio, entre os quais, a educagio.
Segundo, as escolhas que presidem a organiza¢io curricular derivam de
critérios de cardter sécio-politico que, por sua vez, definem os procedi-
mentos tedrico-metodoldgicos e as prdticas educativas. Estas sao agoes
educacionais que supéem conhecimentos, valores, atitudes e compor-
tamentos face 2 realidade em que alunos, professores e gestores vivem e
produzem seus meios de vida. Supdem, assim, trabalho, cultura, cién-
cia e tecnologia, que sdo diferentes aspectos do mundo complexo da
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sociedade atual e que devem estar presentes na estrutura curricular.
Eles sao parte da totalidade social que ¢ a vida humana no planeta.

Nio apenas a educagio bdsica (fundamental e média) tem sido
negada A populagio brasileira, particularmente aos jovens e adultos de
reduzida escolaridade formal, como também a qualidade da educagio
oferecida prescinde de elementos fundamentais para o dominio de téc-
nicas e a compreensio do mundo em que vivem. Este é o Amago da
discussdo sobre a educagio politécnica, que fez parte das lutas pela LDB
nos anos de 1980, e a polémica sobre a formagio integrada nos termos
da lei (Decreto n. 5.154/04, incluido na LDB, Lei n. 9.394/97, pela
Lei n. 11.741/2008), que colocam a questio do trabalho como ponto
fundamental para que a EJA alcance “o aluno concreto — enquanto sin-
tese de relagdes sociais (...)” (Saviani, 2008). Mas o que ¢ o trabalho
para o qual os jovens sao preparados? Como se ensina a trabalhar? Qual
¢ a histéria do trabalho que se ensina? Quais sdo os direitos assegura-
dos aos trabalhadores?

A sociedade brasileira tem uma divida secular para com a popu-
lagao trabalhadora, relegada, desde os primérdios do pais, a nao rece-
ber conhecimentos, senao aqueles que fossem necessdrios ao trabalho
produtivo no campo e nos espagos urbanos. Mais tarde, com séculos
de atraso em relagio aos paises europeus colonizadores, o idedrio edu-
cacional necessdrio a producio capitalista se implantou, de modo es-
casso e limitado, apenas nas fungoes de ler, escrever, contar e aprender
um oficio.

Celso Suckow da Fonseca (1986) relata em detalhes os primér-
dios da formagao profissional no Brasil e a educacao plena negada pelos
politicos e por intelectuais comprometidos com o modelo latifundidrio
e, depois, industrial e agroindustrial, que atuaram na vida politica do
pais e na organizagao dos sistemas de ensino. Manteve-se sempre, por
artificios legais e administrativos, a meia-educagdo para a populagio. O
autor lamenta que, longamente, seguiu-se a “velha filosofia” que relegava
as atividades manuais, os oficios, aos mais pobres:

A solugao aristocrdtica que o Império deu ao problema da instrugio, pro-
curando formar uma elite altamente culta, composta dos elementos eco-
nomicamente mais elevados, em contraste com a massa quase analfabeta
dos possuidores de menores recursos, s6 serviria para firmar mais funda-
mente no espirito do povo a ideia do desprezo pelo trabalho executado
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com as mios e, consequentemente, do ensino que a ele fosse destinado.

(1986, p. 187-188)

Predominava o pensamento tradicional europeu, “a velha filoso-
fia” que alimentou os privilégios da aristocracia antes da Revolugao
Francesa de 1789 e foi apropriada pela Revolu¢io Industrial, por meio
da superexploragao do trabalho (jornadas prolongadas até a exaustao,
ambientes insalubres, trabalho de criancas e mulheres). A ordem eco-
ndémica se completava nas restrigdes a instru¢do, aos conhecimentos.

Mas nio se manteve apenas a meia-educa¢io. Além das condi-
¢oes de vida e de trabalho empobrecedoras, pela insuficiéncia de bens
e servicos para os trabalhadores e suas familias, cultivou-se a escola so-
mente até a 42 série. Recursos limitados ndo permitiram, até hoje, a
educagio bdsica (fundamental e média) universalizada, gratuita e de
qualidade para toda a populagiao; mantém-se a desvalorizagio da car-
reira de professor, a indugdo ao ensino técnico e profissional.

Nos Cadernos do cdrcere, Gramsci (apud Coutinho, 2003) apre-
senta, como primeiro elemento da ciéncia e da arte politica, o fato de
que existem governantes e governados. Ao falar sobre a educagao de jo-
vens e adultos, importa a educacio dos governados. A arte politica é a
catarse ou passagem do momento meramente econémico ao ético-po-
litico, quando se estrutura a consciéncia humana em sociedade. Isso
implica a superagdo dos interesses corporativos e a elaboragio de uma
vontade coletiva emancipadora dos grilhdes da submissao a todas as for-
mas de opressdo, entre as quais o trabalho explorado.

Conhecendo de perto o fordismo, para Finelli (2003), Gramsci
compreendeu que ele é o nicleo do americanismo que racionaliza e
simplifica os processos de trabalho, através da eliminagao de tempos e
movimentos supérfluos, e também racionaliza e simplifica os vdrios
ambitos da vida social. Dessa maneira, gera-se “um novo tipo huma-
no, adequado ao tipo de trabalho e de processo produtivo” (Gramsci,
apud Finelli, op. cit., p. 100) e uma determinada consciéncia social
adaptada as necessidades do capital.

Somente a partir de uma concepgio de sociedade organizada em
classes sociais, a partir da divisio técnica e social do trabalho e das con-
tradi¢des que ela engendra, ¢ possivel entender a aparente indefini¢ao

que se projeta sobre a estrutura curricular quantos aos conhecimentos
sobre o trabalho (Ciavatta, 2008).
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Na prdtica, a separagio entre as técnicas e seus fundamentos con-
trariou a lei mdxima da educagio e reafirmou a dualidade educacional
entre trabalho manual e trabalho intelectual, caracteristica histérica da
sociedade brasileira e aspecto marcante das sociedades modernas com
base na divisio técnica e social do trabalho. A énfase no aumento da
produtividade e na competitividade das empresas justificou a implan-
tagao do Decreto n. 2208/97 e muitas das dificuldades de reorganizar
as prdticas educativas, com base na sua revoga¢io e na alternativa da
formagao integrada aberta pelo Decreto n. 5.154/04 para o ensino mé-
dio regular e a educagdo de jovens e adultos:

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensio das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagio como
uma totalidade social, isto ¢, nas multiplas mediagées histéricas que con-
cretizam os processos educativos. No caso da formagio integrada ou do
ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educagio ge-
ral se torne parte insepardvel da educagio profissional em todos os cam-
pos onde se dd a preparagio para o trabalho: seja nos processos produti-
vos, seja nos processos educativos como a formagao inicial, como o ensi-
no técnico, tecnoldgico ou superior. (Ciavatta, 2005, p. 84)

Mesmo como uma lei elaborada no contexto da reestruturagio
produtiva e das politicas neoliberais, nio foi a LDB que levou a separa-
¢do entre a formagio geral e a educa¢io profissional. O artigo 2° da
Lei n. 9.344/96 diz que “a educagio (...) tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificagdo para o trabalho”; e o artigo 22 fala que a educa-
¢ao “(...) deve fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”.

A formagcao integrada exige que se trate o trabalho como prin-
cipio educativo. Para tanto, precisamos da andlise marxiana do traba-
lho como valor de uso e como valor de troca. Como valor de uso, o
trabalho ¢ atividade fundante da produgao da existéncia, ontocriativa
(Lukdcs, 1978 e 2004). Como valor de troca, o trabalho se apresenta
nas suas formas histéricas, de trabalho assalariado, alienado, no senti-
do de que o trabalhador ¢ expropriado do tempo de trabalho apropria-
do pelo dono do capital e nio se reconhece no produto do trabalho,
no conhecimento e na sociabilidade gerados pelo trabalho coletivo

(Marx, 1980).
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Contraditoriamente, vive-se em um mundo relacionado por
multiplos meios de comunicagio, pela globalizagao das mercadorias e
das ideologias, pela mundializagao financeira e cultural do capital
(Chesnais, 1996 e 2003), e prescreve-se uma educagao profissional re-
duzida as fung¢des operacionais, comportamentos e competéncias exi-
gidas pelas empresas, tanto para o ensino médio como para a EJa. A
essa visao funcional da educagio, opomos uma visao ampliada do mun-

do do trabalho.

Saviani (2007, p. 158) destaca, na histéria da humanidade, o
vinculo estreito entre o sistema de aprendizado e o trabalho. Contudo,
com a nova determinagio do modo de produgio capitalista, “os ingre-
dientes intelectuais, antes indissocidveis do trabalho manual”, irdo se
incorporar as mdquinas, surgindo daf a separagdo entre o trabalho ma-
nual e o intelectual.

Dependendo das condigoes de trabalho, dos fins a que se desti-
na e da apropriacio do produto e dos processos que lhe sdo inerentes,
o trabalho nio ¢ fonte de bem-estar, nem de formagao humana, mas
de sofrimento e privagdo, e tem um sentido pedagdgico para o capital
do ponto de vista de formar para a submissio as necessidades da acu-
mula¢io. Quando nos referimos ao trabalho como principio educativo,
significa que buscamos superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, incorporar a dimensio intelectual ao trabalho produtivo e
formar jovens e adultos trabalhadores capazes de atuar como dirigen-
tes e cidaddos, nio apenas como governados (Gramsci, 1981).

Do ponto de vista politico-pedagégico, tanto a conceituagio do
trabalho como principio educativo, quanto a defesa da educagio poli-
técnica, formulada por educadores brasileiros, pesquisadores da temd-
tica sobre trabalho e educag¢do, tém por base duas fontes fundamentais
tedrico-conceituais. Em um primeiro momento, a vertente gramsciana
(Gramsci, 1981; Manacorda, 1975; Nosella, 1992): Gramsci propoe
a escola unitdria que se expressaria na unidade entre instru¢io (educa-
¢do) e trabalho, na forma¢io de homens capazes de produzir, mas tam-
bém de ser dirigentes, governantes. Para isso, era necessdrio o conheci-
mento tanto das leis da natureza, como das humanidades e da ordem
legal que regula a vida em sociedade (Gramsci, op. cit.).

Em um segundo momento, a reflexo toma forma tendo por base
Lukdcs (1978). Em sua reflexdo sobre a ontologia do ser social, como
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vimos anteriormente, o autor examina o trabalho como atividade fun-
damental do ser humano, ontocriativa, que produz os meios de exis-
téncia na relagao do homem com a natureza, a cultura e o aperfeigoa-
mento de si mesmo. De outra parte, o trabalho humano assume
formas histéricas, muitas das quais degradantes, penalizantes, nas dife-
rentes culturas, na estrutura capitalista e em suas diversas conjunturas.
Desse conjunto de ideias e debates foi possivel concluir que o trabalho
nao ¢ necessariamente educativo, que depende das condi¢oes de sua re-
alizagdo, dos fins a que se destina, de quem se apropria do produto do
trabalho e do conhecimento que se gera (Ciavatta, 2009).

Alguns outros aspectos merecem ser destacados por sua impor-
tAncia para a estrutura curricular (Ramos, 2007; Ciavatta, 2008). Pri-
meiro, todos os conhecimentos tém por base fendmenos reais ¢ s3o sus-
citados pelo esfor¢o humano de encontrar solugao para problemas reais.
Segundo, os conhecimentos gerados e os produtos deles decorrentes
trazem a marca do trabalho dos individuos que os produziram, mas
levam, também, a um pertencimento ao género humano, na sua cami-
nhada histérica que nos conduziu a altos niveis cientifico-tecnolégicos
e que ameaga nos destruir.

Consideragoes finais

Este texto ¢ parte das atuais atividades de pesquisa das autoras.
A complexidade do tema em torno das implica¢des politicas e pedags-
gicas do curriculo da Eja exigiu que nos orientdssemos por algumas
questdes gerais, cuja reflexdo possa contribuir para a supera¢io da “mar-
ca social da escola” que rege as ofertas educativas para os jovens e adul-
tos trabalhadores. Nao devemos, porém, ignorar o acervo de experién-
cias reconhecidas como inovadoras, que muito tém a contribuir para o
avango politico-pedagdgico dessa modalidade de ensino. Infelizmente,
o limite de espaco nio nos permite abordd-las aqui.’

A histéria da educagio registra, de modo particular no sistema
capitalista, a luta permanente dos trabalhadores pelo acesso aos benefi-
cios gerados pelo trabalho, tanto no que concerne aos bens materiais
quanto ao conhecimento. No mundo atual, o curriculo escolar é uma
peca importante para a participagao de jovens e adultos nesse universo
valorizado da ciéncia, da tecnologia e da cultura. O trabalho ¢ a mediagdo
fundamental do processo que se desdobra na contradi¢io entre capital
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e trabalho, na divisao técnica e social do trabalho, na formacao das clas-
ses sociais e em suas lutas pela superagdo das desigualdades.

Também sdo expressivos os registros sobre como as multiplas for-
mas da distribui¢ao desigual do conhecimento em favor dos dominan-
tes marcam a histéria dos povos, desde a antiguidade. Por outro lado,
a andlise da histdria da escola e das teorias curriculares evidencia o fato
de que a concretizagdo das teorias pedagégicas — de cardter conserva-
dor ou transformador — no espago-tempo escolar constitui processo
marcado por um extenso elenco de dificuldades. Estas derivam de um
complexo conjunto de fatores de ordem cultural, politica e econémica
que constituem, sob diferentes matizes, expressoes do permanente pro-
cesso de construgao e manutengio da hegemonia.

Nio pretendemos, ao longo deste trabalho, apresentar qualquer
tipo de recomendagio ou indicagdo de cardter prescritivo. Tal decisao
deriva do fato de entendermos que a dimensao teérico-prética do tra-
balho, como organizadora dos projetos pedagdgicos, nio pode ser im-
posta ou decorrer de qualquer recomendagio exdgena.

O curriculo constitui uma elaboragao complexa que incorpora
as mais diversas dimensdes das relagdes sociais subjacentes aos proces-
sos produtivos, a cultura, ao conhecimento e a organizagio do espago-
tempo da escola. Estas, por sua vez, expressam e incorporam valores e
comportamentos cultivados e destinados politicamente aos sujeitos da
educagdo. Assim sendo, sua compreensio sé se efetiva na préxis, que
nio se coaduna com o trabalho prescrito.

A compreensio de todo esse processo supde o exame de sua
historicidade, na dupla dimensao da histéria como processo de produ-
¢do social da existéncia; e da histéria como método na elucidagao do
real e sintese de multiplas determinagdes. Trata-se, portanto, de cons-
truir uma proposta de formagao integrada entre os principios gerais e
as acoes especificas de educagio profissional, tendo como eixo a cién-
cia, a cultura e, portanto, o trabalho.

Recebido em maio de 2009 e aprovado em outubro de 2009.

Notas

1. O Projeto Escola de Fébrica (Lei n. 11.180 de 23/09/2005 — agora incorporado ao
PROJOVEM) —, o Programa Nacional de Inclusio de Jovens (PROJOVEM) — reestruturado

476 Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 111, p. 461-480, abr.-jun. 2010

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Maria Ciavatta & Sonia Maria Rummert

a partir do Decreto n. 6.629 de 04/11/2008 — ¢ o Programa Nacional de Integragao da
Educacio Profissional com a Educagao Bdsica na Modalidade de Educacio de Jovens e
Adultos (PROEJA).

2. Fdbula das Abelhas, 1723 (apud Thompson, 1998, p. 15).

3. Podemos citar (i) o Projeto de Educagao de Trabalhadores (PET), em que experiéncias de
vida eram parte de um processo coletivo de produ¢io do conhecimento e a dinimica da
agdo pedagdgica estruturava-se a partir da nogio de trabalho e cultura como fenémenos
indissocidveis (Aguiar, 2006); (ii) o Programa Integragio (p1), que oferece significativas
contribuigdes tedrico-metodoldgicas A educagio de jovens e adultos trabalhadores, ao rom-
per com a légica do ordenamento disciplinar (Bdrbara, Myashiro & Oliveira, 2004), e
(iii) o Percursos de Formagdo Integrada, projeto desenvolvido em escolas da rede publica,
no norte da Itdlia, que busca facilitar a integragio dos filhos dos imigrantes e adultos tra-
balhadores, a partir do trabalho conjunto entre as disciplinas de formagao geral e forma-
¢do profissional, teoria e prética do trabalho em laboratérios e oficinas (Ciavatta, 2007).
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