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RESUMO: O debate sobre a problematica do ensino médio se intensificou. Nao
se trata de um debate novo. Porém, nestes tltimos anos, ganhou novo fdle-
go, repercutindo inclusive nos meios de comunicacao de massa. No intuito de
contribuir para este debate, o texto traz informacdes de carater histérico e con-
sideragOes tedricas. Defende a tese de que o trabalho é o principio educativo
geral de todo o sistema escolar. A especificidade pedagdgica do ensino médio
decorre do momento vivido pelo jovem em busca de sua definicao moral, inte-
lectual e social. Por ser a fase final do ensino basico, ¢ de carater formativo ndo
profissionalizante. A atual apologia e expansao da profissionalizagao precoce é
uma declaragao da faléncia e do abandono do ensino médio publico, humanis-
ta, “culturalmente desinteressado”, destinado a preparar dirigentes.
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HiGH SCHOOL: IN SEARCH OF A PEDAGOGICAL PRINCIPLE

ABSTRACT: The debate on the problems of high school has intensified. Al-
though it is not new, it has recently been given a new impetus, and has
even been relayed by the mass media. To contribute to this debate, this text
provides historical information and theoretical considerations. It defends
the thesis that work is the general education principle of the entire school
system. High school has to be specific because it is intended for youth in
search of their moral, intellectual and social definition. Because it is the final
stage of basic education, it must not be based on students’ professionaliza-
tion. The current defense and the expansion of early professional education
are a petition for bankruptcy and abandonment of humanist, “culturally
disinterested” high school designed to prepare leaders.
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LYCEE: A LA RECHERCHE DU PRINCIPE PEDAGOGIQUE

RESUME: Le débat sur la problématique du lycée s'est intensifiée. Méme s'il
n’a rien de nouveau, il a connu un regain ces dernieres années, et a méme été
répercuté par les médias. Pour contribuer a ce débat, ce texte apporte des in-
formations a caractere historique et des considérations théoriques. Il soutient
la these de ce que le travail est le principe éducatif général de tout le systéme
scolaire. La spécificité pédagogique du lycée se doit au fait que ses éleves sont
des jeunes en quéte de leur définition morale, intellectuelle et sociale. Comme
il s’agit de la phase finale de l'enseignement de base, il vise a la formation
et non pas a la professionnalisation. L'apologie actuelle et 'expansion de la
professionnalisation précoce sont une déclaration de faillite et d’abandon du
lycée public, humaniste, “culturellement désintéressé”, destiné a préparer des
dirigeants.

Mots-clés: Education. Lycée. Travail et éducation. Principe pédagogique.

Premissa

ecentemente, o debate sobre 0 ensino médio se intensificou. Nao se trata de

um debate novo. Porém, nestes ultimos anos, ganhou novo folego. O tema

repercute inclusive nos meios de comunicacdo de massa. Ha uma convic-
¢ao generalizada de que, se todo o ensino no Brasil é bastante deficitdrio, o ensino
médio o é mais ainda. Uns defendem uma formag¢do humanista e cientifica tinica e
para todos; outros, uma formacao pré-profissional ou até mesmo profissionalizante;
outros ainda defendem a separacao entre o ensino médio regular e o ensino técnico
e profissional; e outros, finalmente, defendem o ensino médio integrado ao ensino
técnico ou a educacao profissional.

Também do ponto de vista administrativo ha divergéncias. Para muitos, a for-
macao dos jovens ¢é tarefa exclusiva do Ministério da Educagao e das Secretarias de
Educagao dos estados; para outros, a preparagao técnica e profissional € de competén-
cia das Secretarias de Desenvolvimento e Tecnologia ou de outras institui¢des publicas
congéneres. Mas ha quem defende que a formacao técnica e profissional é tarefa das
institui¢des privadas voltadas as atividades praticas, pois estas sabem como formar
seus quadros produtivos e tendem naturalmente a criar suas escolas proprias.

Quanto ao curriculo e a duragao do ensino médio, as opinides, as iniciativas
e a legislagao também sdao muitas e variam: para o ensino médio regular, muitos de-
fendem que trés anos de estudo sao suficientes. Porém, para o ensino médio integra-
do, acrescentam um ano; outros acham que o jovem brasileiro entra na universidade
cedo demais e que, portanto, todo o ensino médio deveria se desenvolver em quatro
anos. Quanto aos cursos técnicos ou profissionalizantes, separados do ensino médio
regular, as opinides sobre sua durac¢ao variam, desde poucas semanas até um ano e
meio ou, no maximo, dois.
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Obviamente, o debate sobre o ensino médio se agugou, sobretudo, pelo grande
crescimento das suas matriculas em decorréncia do aumento dos concluintes do ensi-
no fundamental. Os dados levantados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios de 2008 (PNAD-1BGE) mostram que o atendimento aos jovens de 15 a 17 anos, pela
primeira vez, superou a barreira de 84% (Folha de S. Paulo, 19 set. 2009). Infelizmente,
diante desse crescimento, muitos se preocupam tao somente em “acomodar” social-
mente tamanha demanda de jovens em busca de formagao. Esperam, inclusive, tirar
proveito material dessa mao de obra juvenil e, por isso, pensam em profissionaliza-la
rapida e precocemente. Assim, fazem diariamente a apologia do ensino técnico pro-
fissionalizante “que contemple principalmente os alunos do ensino médio”:

Mado-de-obra-dificil. A recente aprovacao, no Senado, da Rede Federal de Educagao Profis-
sional, Cientifica e Tecnoldgica é um passo pequeno, ainda que na diregao correta, para
preencher uma das grandes lacunas na formagao dos brasileiros: o ensino profissional.
(...). Para ser bem sucedida, é importante que essa expansao contemple principalmente
os alunos do ensino médio. (Folha de S. Paulo, Editorial, 28 dez. 2008)

N4o nos enganemos, ndo é amor a Escola do Trabalho. E um movimento po-
litico de acomodagao social e de exploragdo de mao de obra jovem. Alids, a ideia
de oferecer cursos rapidos, praticos, que atendam ao mercado e “acomode” muitos
jovens, se apresenta como democratica. Consequentemente, dizem, isso ira fortalecer
também o tradicional ensino médio “abstrato”, “demorado”, embasado numa cultu-
ra geral “abstrata” ou “inutil”.

A problematica referente ao estatuto pedagdgico do ensino médio regular nao
preocupa apenas educadores e politicos do Brasil, mas também de muitos outros pa-
ises econdmica e socialmente avancados. Com efeito, o ideario da escola unitaria dos
anos de 1920/1930, que inspirou reformas que eliminaram a dualidade escolar do an-
tigo ginasio (entre 10 e 13 anos), ainda nado conseguiu alavancar uma nova estrutura
normativa, unitaria e universal, para o ensino médio regular (entre 14 e 18 anos).

No intuito de contribuir para esse debate, o presente texto traz informacoes
de carater histérico e consideragdes tedricas. Defendo a tese de que o trabalho pro-
dutivo, em sua concepcao ampla, “mercadologicamente desinteressado”, é o princi-
pio educativo geral de todo o sistema escolar. O principio pedagogico especifico do
ensino médio, fase final da educagao basica, decorre do momento vivido pelo jovem
em busca de sua autonomia e identidade moral, intelectual e social. E marcado, por-
tanto, pela transi¢ao da fase da aprendizagem prioritariamente heteronoma para
a fase da aprendizagem autonoma. A atual apologia e ampliacdo do ensino médio
profissionalizante € uma declaragao implicita da faléncia e do abandono do ensino
médio regular, ao mesmo tempo em que expressam o agravamento da dualidade
social e escolar.
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O ensino médio no Brasil

Diziamos que o debate sobre ensino médio nao é novo. Sua dualidade, escola
secundaria para dirigentes e profissional para preparar os quadros do trabalho, é an-
tiga e ainda hoje perdura, apesar dos muitos “esfor¢os” para supera-la ou para dissi-
mula-la. Ironicamente, o ensino médio s6 nao foi dual quando, antes do processo de
industrializagao, simplesmente excluia da escola os jovens destinados ao trabalho.

A partir dos anos 30 do século passado, com o advento da industrializagao, foi
organizado no pais um sistema de ensino profissional, estabelecendo legalmente a
dualidade pedagogica, correspondente a dualidade social:

Como desdobramento da Constituigado de 1937, a Lei Organica do Ensino Secundario,
de 1942, estabeleceu a dualidade do sistema, explicitando que a escolarizagao, depois
do primario obrigatoério de quatro anos, teria duas vertentes: o ensino secundario regu-
lar — em dois ciclos perfazendo sete anos — destinado as “elites condutoras” e o ensino
profissionalizante — também em dois ciclos em sete anos — para as classes populares.
(Dagmar, 2005, p. 4)

Isso nao ocorreu somente no Brasil. Com variaveis, aconteceu no mundo in-
dustrializado em geral.

Alinstitui¢ao formal da dualidade do sistema escolar, por contraste, mobilizou
muitos educadores idealistas que, por defenderem a igualdade social, levantaram a
bandeira da escola tinica. Por exemplo, a proposta de escola tinica de Anisio Teixeira
propunha uma escola igual para todas as criangas e jovens a despeito de suas dife-
rencgas sociais.

Intimeras foram as tentativas de harmonizar a escola humanista com a escola
do trabalho, quer no ambito da equivaléncia dos diplomas, quer no ambito da in-
tegragao dos curriculos. A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (Lei n. 4.024/61) foi um
marco, pois possibilitou aos diplomados das escolas técnicas o ingresso no ensino
superior. A forma politica como isso aconteceu merece ser registrada. Jorge Amado
era deputado pelo Partido Comunista na Camara Federal e integrava a Comissao
de Educagao e Cultura. Paschoal Lemme, que o assessorava nas questoes escolares,
nos diz:

Eu resolvi fazer um projetozinho para ele apresentar na Camara. Esse projeto, com ape-
nas dois artigos, dizia o seguinte: todos os estudantes que completarem os sete anos
de ensino de grau médio, ndo importa o tipo, teriam o direito a concorrer ao vestibu-
lar para as universidades. Entreguei a ele e, com aquela confusao, ndo pude explicar
exatamente o alcance daquilo. Ele comecou a receber telegramas elogiosos de todo o
Brasil. Ficou pasmo. Expliquei a ele que s6 quem fazia o curso secundario é que tinha
o privilégio de fazer o vestibular para o ensino superior. Os outros faziam sete anos, as
vezes sao rapazes mais amadurecidos até do que esses meninos de familias mais ricas
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e, no entanto, estdo proibidos. S6 o ensino comercial, de nivel bastante mais elevado,
mais tarde permitia chegar ao curso de administragao. Era isso que estava acontecendo.
Eu generalizava o privilegio para todos os que fizeram sete anos de grau médio; todos
tinham o direito de provar sua capacidade no vestibular, em igualdade de condigdes.
De certa forma quebrava um pouco aquela organizagao de Capanema que reconhecia as
classes existentes. Sem mascard-las num tipo de ensino unitario, como o profissionali-
zante compulsoério. (Lemme, 1988, p. 324-325)

As tultimas palavras da citacdo se referem especificamente a reforma educa-
cional dos governos militares, Lei n. 5692/71, aparentemente o ponto mais alto da
evolugio da ideia de escola média tinica, para todos. E curioso constatar que a aver-
sao ao idealismo pedagodgico levou comunistas convictos, como o professor Paschoal
Lemme, por exemplo, a preferir o “realismo” das leis organicas do ensino de Capa-
nema, que formalmente transfere a divisao da sociedade em classes na estrutura do
ensino, a hipocrisia da Lei n. 5.692/71, que propde a escola tinica do trabalho numa
sociedade que produz cidadaos cada vez mais diferentes. Nas palavras do préprio
Lemme:

O Estado Novo foi um regime muito contraditério (...). Houve a criacao do senar e do
SENAC que foram consideradas iniciativas interessantes para a formacao de maos de
obra. Capanema tinha certa rivalidade com aquilo, ele preferia fazer as escolas técnicas,
uma em cada estado, que ele acabou fazendo. Por incrivel que pareca, acho a organi-
zagao do ensino secundario que ele fez muito mais realista do que esta lei da ditadura
(5.692/71), essa lei de colocar o profissionalizante metido numa escola, uma coisa in-
teiramente irreal. Ele fez logo as coisas as claras, fez o ensino secundario, o tinico que
conduzia a universidade, e fez, em segundo lugar, um ensino industrial, um ensino
comercial, um ensino agricola para as classes de nivel econémico um pouco menor... e
o ensino normal. Assumiu as classes sociais: nao sei se é elogiavel, mas ¢ interessante.
(1988, nao publicada)

A Lei n. 5.692/71 estabelecia trés anos de ensino médio (ensino de 2° grau)
para os jovens de 15 a 17 anos, com profissionaliza¢ao obrigatéria. Houve interfe-
réncias importantes do setor empresarial no Congresso da época para a determina-
¢ao da compulsoriedade profissional da referida Lei. Tanto o ministro da Educacao,
Jarbas Passarinho, como o professor Valnir Chagas recusam a qualificacao da lei
da profissionalizacdo compulsdria como autoritaria e ingénua. Chagas, em seu de-
poimento, assim sintetiza a trajetéria da integracao do ensino profissional com o
secundario:

A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 gerou muita frustracdo... No dia seguinte ao da
promulgacao dessa Lei, comecamos a luta. Anteriormente a essa Lei tinha havido a
equivaléncia do ensino profissional com o secundario, em nivel de gindsio. Em 1953
houve a equivaléncia em nivel colegial. No entanto, em ambos os casos, o aluno estava
sujeito a adaptagdo as matérias do secundario que ele nao tivesse feito, porque a estrada
real para a universidade era, como dizia Capanema, a escola secunddria. A Lei de Dire-
trizes e Bases deu esse terceiro passo, ou seja, sem adaptacdo. Porém, no dia seguinte a
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(promulgacéao) da Lei de Diretrizes e Bases, comegou-se a dizer: “quem diz equivalente,
nao diz igual”. Ha o dualismo, hd uma classe rica... e outra, apenas equivalente, mas nao
igual. Ai comegou a luta: batalhar pela escola tinica (...). N6s ndo propusemos a escola
Unica, sabendo que ndo poderiamos caminhar para a escola tinica de vez. Exatamente
considerando que a sociedade é de classes. (Chagas, op. cit.)

O fracasso da profissionalizagdo compulsoéria da Lei n. 5.692/71 dos governos
militares era previsivel: na verdade, sob a retdrica de liquidar a escola secundaria,
verbalista e elitista, escondia-se o projeto de extinguir uma escola formadora de di-
rigentes (ou de controladores dos dirigentes), fundamental principio unitario do en-
sino secundario. O sonho educacional dos militares era universalizar uma escola de
técnicos submissos, de operadores praticos. Ou seja, criava-se a “unitariedade” do
sistema escolar, cortando a parte critica e humanista do curriculo.

Imediatamente, evidenciou-se o artificialismo das intimeras e compulsoérias
habilitagdes profissionais. A escola humanista foi empobrecida e o ensino técnico
esvaziado. O equivoco foi reconhecido e corrigido pelo governo, pois a prdpria so-
ciedade civil o havia percebido. Em 1982, foi promulgada a Lei n. 7.044, determinan-
do que a profissionalizagdo ndo mais fosse obrigatdria, mas sim opcional de cada
escola, isto é, de cada grupo ou classe social.

Restabelecido o realismo escolar, o debate sobre o ensino médio unitario ar-
refeceu. Todavia, independentemente dos debates e das politicas governamentais,
as camadas populares, durante a década de 1980, pressionaram por mais escolariza-
¢ao, inclusive média. Para dar atendimento a essa demanda, o Estado simplesmen-
te ampliou esse ensino, dando continuidade a politica educacional populista que
facilitava a diplomagao sem maiores preocupagoes com a qualidade. Esse periodo
caracterizou-se pela expansao dos cursos noturnos e supletivos. Democratizava-se a
clientela, mas deformava-se o método.

A Constituicao de 1988 foi a oportunidade de reacender o debate sobre a edu-
cagdo, a organizacgao do sistema de ensino e sua qualidade. Com vistas a elaboracao
da nova Lei de Diretrizes e Bases (LpB), o debate sobre ensino médio se polarizou:
de um lado (neoliberal), procura-se requalificar a tradicional escola propedéutica,
reforcar a meritocracia e reencontrar a identidade prépria do ensino técnico, reti-
rando de seu curriculo as disciplinas de contetido geral. De outro lado (popular),
levantou-se a bandeira da politécnica, densa de significacdo, embora politicamente
inadequada, pela sua ambiguidade seméantica e conceitual.

A nova Lps de 1996 buscou superar a contraposicao entre a visao neoliberal
e a popular, introduzindo a ideia de uma escola média cujo objetivo fosse integrar,
no amplo conceito de cidadania, a participagao do jovem a vida politica e produtiva.
Naturalmente, quando os conceitos sdo bastante amplos e ambiguos, abrigam todas
as posigOes e cada grupo social fica com a sua pratica.

1056 Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 117, p. 1051-1066, out.-dez. 2011

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Paolo Nosella

Em 1997, o grupo politico hegemonico (governo ruc), por decreto federal,
“determinou que o ensino técnico, organizado em maédulos, seja oferecido separada-
mente do ensino médio regular” (Dagmar, 2005, p. 8). Estranho decreto: afastando
legalmente o ensino técnico e profissional do ensino médio, liberava o ensino profis-
sional de qualquer limitacdo ou controle burocratico, abandonando o ensino médio
regular publico no baixo nivel a que chegara.

Esse Decreto constituiu-se no alvo principal das criticas dos que defendem a
integracao entre formacao geral e técnica. Ao Governo Lula coube atender a essa cri-
tica e tentar solugdes. Mas, como este governo nao foi de rupturas, suas politicas nao
promoveram efetivas inovagdes no ensino médio. O Decreto n. 5.154/2004 permite
tudo: tanto o ensino médio separado, como o integrado. O debate esta em curso e
centra-se, sobretudo, no ambito da problematica curricular e na busca de experién-
cias interessantes. As palavras recorrentes sao: integracao, articulagao, interdiscipli-
naridade e inovacdo. Os eixos orientadores do ensino médio devem ser: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.

A primeira iniciativa importante que o governo do pr tomou foi, obviamente,
a revogacao do Decreto n. 2.208/97. No ambito das politicas para o ensino médio,
essa determinacao era entendida como o compromisso politico mais importante do
novo governo com os educadores progressistas. A separagao obrigatéria entre o en-
sino médio regular e o ensino técnico profissionalizante do governo anterior haveria
de se contrapor, de forma opcional, um projeto de ensino médio integrado a educa-
¢ao profissional. Essa integracdo, em principio, € irrepreensivel, mas, na pratica, le-
vanta sérias preocupagoes de carater conceitual, de curriculo e de gestao. Integracao
de cultura geral e profissional nao € justaposi¢ao de contetidos, nem subsequéncia,
nem concomitancia. E articulacdo. Mas qual o elemento articulador? O termo/con-
ceito “integrado” é sedutor e instigante, mas € polissémico, podendo chegar a ser

ambiguo e enganoso.

Em busca do principio pedagégico do ensino médio

O trabalho como principio educativo foi pensado e proposto a partir do pro-
cesso de industrializa¢ao, no qual os homens compreenderam que o conhecimento
cientifico necessario a industria era fruto da articulacao entre as atividades praticas e
os estudos tedricos, uma vez que a inteligéncia e as maos executavam, conjuntamen-
te, operagdes segundo regras objetivas tedricas e praticas. Pela experiéncia cientifica,
criava-se uma nova forma historica de interacao entre homem e natureza, um novo
método de produgao. Assim, o trabalho como principio educativo passou a significar
o objetivo geral de todo processo educativo, isto é, capacitar as geracoes mais novas
a transformar a natureza, de forma cientifica, humanizando-a. Destarte, a instituicao
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escolar competia desenvolver atividades didaticas proprias de cada fase etaria (o
trabalho como principio pedagdgico), visando a alcangar o objetivo geral.

O marxismo foi a escola tedrica que mais levou adiante o ideario iluminista
da integragao entre artes mecanicas e liberais. Sua proposta pedagdgica visava a
superar o estigma da dicotomia entre os que fazem e os que dirigem, entre operarios
e cientistas, entre intelectuais e trabalhadores, afirmando que o processo educativo
geral e escolar do homem est4d embasado no trabalho produtivo industrial, com vis-
tas a formar dirigentes trabalhadores.

O proprio Marx testou progressivamente as formas didaticas da articulagao
entre trabalho produtivo e escolar. Assim, em 1848, nos Principios bdsicos do comunis-
mo e no Manifesto, recomenda “combinar educagao e trabalho fabril”, referindo-se
inclusive a educacao infantil. Quase 20 anos depois, nas Instrugoes aos delegados e em
O capital (1866-1867), apresenta pela primeira vez a ideia da educagdo politécnica e
tecnologica, como formas pedagogicas de integragao do trabalho produtivo e esco-
lar. Ainda mais tarde, em 1875, no Programa de Gotha, a escola é vista por Marx na oti-
ca politica da luta de classes, afirmando que ndo pode haver na sociedade burguesa
escolas didaticamente iguais para classes desiguais (Manacorda, 2007a, p. 35-42).

Apos a Revolugao Socialista de 1917, a Unido Soviética implementou as pri-
meiras leis escolares, reafirmando o principio marxiano da unidade entre instrugao
e trabalho produtivo com base na formacao politécnica. Sobre essa tematica, ocorreu
na época um memoravel debate: de um lado, havia os defensores da “morte da esco-
la” (Sulghin e Krupenina) (Mauro, 1980, p. 193) e, de outro, os defensores da profis-
sionalizagao precoce chamada também de monotécnica. Contra estas duas posigoes,
se pronunciaram Lénin, Krupskaja e Blonsky, defendendo a “politecniciza¢ao” do
sistema escolar. O que importa ressaltar € que nesse debate foram levantadas duas
preocupagdes importantes: a) existem no sistema escolar diferentes formas pedago-
gicas de aplicagdo da politécnica; b) é definida a nogao de trabalho produtivo “mer-
cadologicamente desinteressado”, isto €, formativo, inserido na escola.

Quanto a primeira preocupacado, o grupo politico ao qual Lénin e Krupskaja
pertenciam (Narkompros) defendeu a identificacdo conceitual e pratica entre o jogo
e o trabalho para a escola infantil, enquanto, para os alunos do ginasio e do ensino
médio, o trabalho de fabrica ou de oficina devia estar “rica e verdadeiramente ar-
ticulado com a atividade de estudo” (idem, ibid.). Krupskaja, sem negar o valor da
convivéncia das criancas e dos jovens com os adultos nas fabricas, “afirmava ser
impossivel introduzir nas fabricas criangas e adolescentes, pois dizia se tratar de
um trabalho superior as suas forgas” (ibid.). Ao comentar os laboratorios escolares
relacionados com a produgao, “insistia que neles nao houvesse exclusivamente exer-
citacao” (ibid.).
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Quanto a segunda preocupagao, esses primeiros pedagogistas soviéticos de-
fenderam a nogao de trabalho produtivo “desinteressado”, isto é, formativo: “o tra-
balho, enquanto novo elemento a ser introduzido na escola, era sempre representa-
do como criativo e nao repetitivo, fonte de sempre novos conhecimentos e capaz de
desenvolver o habito da organizagao, da dire¢do e das atividades coletivas” (Mauro,
op. cit.,, p. 193).

E inegavel o fascinio que a expressdo “trabalho produtivo” e sua intima co-
nexao com o processo educativo escolar suscitavam nos educadores socialistas do
inicio do século xx. Entretanto, a pratica educativa cada vez mais evidenciava que
o trabalho produtivo nao era de per si educativo se nao fosse mercadologicamente
“desinteressado” e acompanhado por uma explicita instrucdo e educagao politica.
Makarenko (apud Mauro, 1980, p. 194) escrevia: “Nos estavamos excessivamente
acostumados a adorar o principio do trabalho”. Mais adiante, observa que existe
contradi¢do entre a afirmagao abstrata sobre instrucao politécnica e a iniciagao con-
creta dos jovens no mundo do trabalho (idem, ibid.).

Paralelamente, no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, pes-
quisadores importantes como Vygotsky, Leontiev, Luria e Elkonin, ao explicarem
como o trabalho produtivo € o principio pedagdgico, mudam o eixo de analise do
instrumento técnico focando o sujeito humano. Nesse contexto, insere-se a contri-
bui¢ao de Antonio Gramsci. Para ele, a pessoa humana se integra nos processos do
trabalho produtivo e de luta pela hegemonia politica, descobrindo e desenvolvendo
sua tendéncia profunda e seu talento, com coeréncia e disciplina, tornando-se uma
personalidade consciente. Descoberta e desenvolvimento que se dao lentamente, ao
longo da carreira escolar, integrando o “reino da necessidade com o reino da liber-
dade” (Gramsci, 1975b, p. 1487), isto €, integrando um ntcleo de disciplinas do cur-
riculo obrigatdrio com atividades e op¢oes de prdprio interesse. A passagem da indi-
vidualidade caotica para a personalidade coerente ndao pode ocorrer forgadamente,
por precoce necessidade de sobrevivéncia material, mas pela educacao disciplinada
e orientada, no tempo adequado.

Assim, o trabalho produtivo “desinteressado”, como principio educativo ge-
ral, embasa todo o sistema escolar, a educagao infantil, o ensino fundamental, o en-
sino médio. (Com efeito, aprender as quatro operagdes da matematica no ensino
fundamental ndo é menos importante, com relacdo ao trabalho produtivo, do que
aprender as operagdes exponenciais no ensino médio) Dai a pergunta: existe um
principio pedagdgico especifico do ensino médio? Como nés, Gramsci se pOe esta
questao: “O problema fundamental se coloca com respeito a fase da carreira escolar
representada pelo ensino médio, que em nada se diferencia, atualmente, como tipo
de ensino, das fases escolares anteriores (...)” (1975b, p. 1536).
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Para responder a essa pergunta, o pensador italiano recorre a psicologia e,
no intuito de identificar o principio pedagogico especifico do ensino médio, atribui
grande importancia a puberdade e a adolescéncia. Todos passam pela puberdade,
embora nem a todos seja dado o direito de vivenciar a adolescéncia, durante a qual o
jovem, por meio de experiéncias orientadas, se define moral, intelectual e socialmen-
te. A conclusao de Gramsci é que o jovem adolescente se caracteriza pelo processo
de busca de maior autonomia, livrando-se da dependéncia mecanica e absoluta dos
adultos. F a fase mais delicada de desenvolvimento da responsabilidade individual
e da criatividade:

Do ensino quase puramente dogmatico (infantil e fundamental), quando a memoria
desempenha grande papel, passasse a fase criativa ou de trabalho autéonomo e inde-
pendente; da escola com disciplina do estudo imposta e controlada autoritariamente
passasse a fase do estudo ou de trabalho profissional onde a autodisciplina intelectual
e a autonomia moral sdo teoricamente sem limites. E isto ocorre logo em seguida a crise
da puberdade, quando o impeto das paixdes instintivas e elementares continua a lutar
contra os freios do carater e da consciéncia moral em formacao. (Idem, ibid.)

Enfim, o principio pedagdgico especifico do ensino médio nao deve ser busca-
do na preparacao para o mercado, mas no método de estudo e pesquisa:

Frequentemente se comete na educacdo das criangas este erro: nao se distingue que
na vida das criangas existem duas fases muito distintas, antes e depois da puberdade.
Antes da puberdade, a personalidade do menino ainda nao se formou e é mais facil
guiar a sua vida e fazé-lo adquirir determinados habitos de ordem, de disciplina, de
trabalho; depois da puberdade, a personalidade se forma de modo impetuoso e toda
intervencao exterior torna-se odiosa, tiranica, insuportavel. Ora, ocorre justamente que
os pais sentem a responsabilidade pelos filhos logo neste segundo periodo, quando é
tarde: entram entao naturalmente em cena a palmatodria e a violéncia, que além do mais
dado muito poucos frutos. Por que, ao contrdrio, ndo se ocupar da crianga no primeiro
periodo? Parece pouco, mas o habito de estar sentado diante da carteira 5, 8 horas por
dia é uma coisa importante, que se pode fazer com bons modos até os 14 anos, mas em
seguida nado se pode mais. (Gramsci, 1975a, p. 364)

Concluindo, no Caderno 12, Gramsci assim sintetiza o principio pedagdgico
do ensino médio:

A tultima fase da escola unitaria (ensino médio) deve ser concebida e organizada como
fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a auto-
disciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializagao, seja
ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente pratico-
produtivo (industria, burocracia, comércio etc.). O estudo e o aprendizado dos métodos
criativos na ciéncia e na vida devem comecar nesta ultima fase da escola. (2000, p. 39)

Em outras palavras, a puberdade é uma revolucao organica natural e univer-

sal que fundamenta o direito a adolescéncia, isto é, a um periodo de 6 a 7 anos de
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busca para os jovens identificarem e ensaiarem seus potenciais intelectuais, artisti-
cos, cientificos. Mas, quando aos jovens foi negada a aprendizagem dos habitos e
habilidades intelectuais proprias do ensino fundamental, no ensino médio torna-se
extremamente dificil a recuperacao e o caminho para a autonomia e criatividade
estara gravemente prejudicado.

Esta tese de Gramsci é o desdobramento pedagdgico do seu imanentismo
filosofico. Ou seja: a ideia do transito da heteronimia escolar (ensino fundamental)
para a autonomia intelectual e moral (ensino médio) é a aplicacdo pedagdgica do
que ele afirmara (Caderno 11) sobre a passagem do reino da necessidade ao da
liberdade, referindo-se a Marx: “Eis porque a proposicao [de Marx] da passagem
do reino da necessidade ao da liberdade deve ser analisada e elaborada com muita
atencao e acuidade” (Gramsci, 1975a, p. 1489). Com efeito, para a filosofia da praxis,
nao existe, a ndo ser ideoldgica e metafisicamente, um momento histérico de pura
liberdade ou de autonomia absoluta. Existe, concretamente, a luta cotidiana do ser
humano para ampliar o espaco da liberdade e da autonomia. A luz desta visao
filosofica, compreende-se a preocupacao de Gramsci para com a fase escolar do
ensino médio, por este representar o momento catartico mais delicado e importante
na vida da pessoa, quando desabrocha o valor da autonomia que € a liberdade de
se posicionar.

Dos anos de 1937 até os dias de hoje, passaram-se muitas décadas e os in-
telectuais marxistas continuaram buscando a concepgao e as praticas pedagogicas
mais condizentes com o axioma marxiano da articulagao entre o trabalho produtivo
e o trabalho escolar. Um nome importante da pedagogia marxista contemporanea é
Mario Alighiero Manacorda.

Sobre o principio pedagogico especifico do ensino médio, retoma ele o tema
da indefinigao natural e heuristica dos adolescentes que estdao em busca de auto-
nomia, identidade pessoal e inser¢ao social. Ajuda-los a descobrir, aos poucos, por
meio de repetidos ensaios, sua identidade profunda ¢é tarefa da formagao escolar
média, oferecendo uma formagao omnilateral. Mas, cuidado: formagao omnilateral
ou integral nao significa saber fazer um pouco de tudo ou conhecer os fundamentos
cientificos de todos os ramos da tecnologia, mas sim saber fazer com exceléncia algo
em sintonia com o proprio talento e, a0 mesmo tempo, saber e poder usufruir de
todos os bens produzidos pela civilizagao contemporanea. Esta assim lancada uma
proposta original da formag¢ao omnilateral: aprender a produzir e a desfrutar:

Diante das experiéncias do mundo moderno, nés precisamos mirar o mais possivel na
preparagao do aluno ndo somente para si mesmo, mas também para entrar na sociedade,
se ndo com a capacidade de ser um produtor de cultura em todos os campos, pelo menos
com a capacidade de desfrutar, isto é, de saber gozar de todas as contribui¢des da civiliza-
¢ao humana, das artes, das técnicas, da literatura. (Manacorda, 2007b, p. 21)
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O autor disserta sobre curriculo e escola de tempo integral para o ensino mé-
dio a luz da teoria gramsciana da integracdo do reino da necessidade com o reino
da liberdade. O curriculo proposto € estruturado por um nucleo de ensinamentos
rigorosos, necessarios para o jovem se tornar um homem moderno, e por um conjun-
to de atividades livremente escolhidas. A escola deve ser o espago dos adolescentes,
onde possam vivenciar unitariamente momentos de formagao obrigatdria e outros
de formacao livre:

Para isto se precisa de uma escola que ministre 0 mais possivel ensinamento rigorosos
— dificeis a serem determinados — do que é necessario ao homem para ser moderno; mas
que possibilite a0 mesmo tempo um espago em que cada um se forme livremente naquilo
que é de seu gosto: arte, musica, matematica, aeromodelismo, radiotelegrafia, astronomia,
esporte, ou até mesmo técnicas artesanais. E preciso que a escola, ao invés de ser um lugar
aberto cinco horas diarias, durante nove meses por ano e pelo resto do tempo permanecer
fechada e vazia, seja o espaco dos adolescentes, onde estes recebam da sociedade adulta
tudo o que é possivel receber e a0 mesmo tempo sejam estimulados em suas qualidades
pessoais e capacitados de gozar todos os prazeres humanos. (Idem, ibid.)

A maioria das reformas curriculares pretende integrar os saberes obrigatdrios
com os optativos, ampliando o turno do horario escolar obrigatério. Entretanto, a
ideia mais importante da formula pedagogica marxiana, assim como compreendida
e desenvolvida por Gramsci e Manacorda, € integrar o reino da necessidade com o
da liberdade, reduzindo progressivamente o espaco da obrigatoriedade escolar (tur-
no) em fungao da formacao em liberdade (contra turno).

Para nos, a grande questao € a seguinte: como priorizar na escola média brasi-
leira a dimensao da formacao para a autonomia, quando a liberdade para a maioria
é tdo exigua? Como proteger o direito dos adolescentes a um tempo justo de “inde-
finicao profissional ativa e heuristica”, quando, de um lado, a minoria de jovens da
classe dirigente usufrui de inimeros anos de formagao e “indecisao” profissional,
enquanto, de outro lado, a imensa maioria, para sobreviver, é forcada a uma defi-
ni¢do profissional precoce? A resposta a essa problematica passa pela luta politica
que visa a tornar a sociedade mais justa e igualitaria e, a0 mesmo tempo, pela defesa
de concepgdes e praticas pedagogicas que fortalecam o ensino médio unitario ndo
profissionalizante e para todos.

Lamentavelmente, o proprio termo “médio” obscurece, pela semantica, o en-
tendimento correto da natureza desta fase escolar. “Médio” significa um momento
equidistante do ensino fundamental e do superior. Trata-se de uma palavra, portan-
to, em si mesma vazia de sentido, definida pelos extremos. Na verdade, esta etapa
do ensino ¢ a fase da plenitude e da maturidade da pessoa, quando o jovem aprende
a produzir e dirigir a si mesmo, como pressuposto basico para produzir e dirigir a
sociedade.
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Um texto oficial do Ministério da Educacao, “Ensino Médio Inovador”, con-
fessa que: “prevalece a lacuna de programas consistentes no ambito curricular para
o Ensino Médio nao profissionalizante, 8.366.100 matriculas (senso 2008), que cor-
respondem a mais de 90% das matriculas do ensino médio regular” (Brasil, 2009,
p. 13). Qualificar esse dado como “lacuna” é eufemismo. Na verdade, é um dado
estatistico que revela que o ensino médio regular nao profissional e publico é um
desastre escolar nacional. Nao é um problema que possa ser resolvido com “uma
nova organizagao curricular”. Além da grave contradigao social estrutural, reflete a
caréncia de politicas publicas adequadas.

Entretanto, diante da proposta de se priorizar uma profunda reforma do ensi-
no médio nao profissionalizante, com macicos investimentos, ndo raramente levan-
ta-se a objecao:

O que fazer com os milhares de jovens que estdo entrando no mercado de trabalho
todo ano? Nao seria o ensino técnico uma forma de ampliar a formagao dos jovens que
ja estdo entrando no mercado de trabalho? Seria injusto negar a estes jovens um pro-
cesso de qualificagdo que valorize a sua inser¢ao no “mercado” de trabalho. Ou seja, o
ensino técnico é uma necessidade atual decorrente da dualidade estrutural. Sendo uma
necessidade, devemos também nos ocupar de qualifica-los. (Ronaldo Lima Araujo, por
e-mail, em 14 set. 2009)

A objegao é precisa. Todavia, a necessidade assistencialista decorrente da du-
alidade estrutural da sociedade nao justifica o abandono, por parte do Estado, do
ensino médio publico nao profissionalizante, cujo triste e ininterrupto declinio de
sua qualidade comegou nos governos populistas e continua até hoje mascarado pela
critica ao elitismo do antigo ensino secundario publico, que precisava ser moderni-
zado e democratizado, nao destruido. Seu objetivo de formar dirigentes para uma
sociedade urbana pds-agraria permanece valido e suas portas precisam estar objeti-
vamente abertas a todos os cidadaos.

Obviamente, uma politica centrada na recuperacao da qualidade do ensino
médio ndo profissionalizante nao significa abandonar os milhares de jovens forca-
dos a entrar precocemente no mercado de trabalho a cada ano. E sempre oportuno
lembrar que a iniciativa privada é muito sensivel a demanda do mercado. Todavia,
a competéncia propria e prioritdria do governo é oferecer um ensino médio nao pro-
fissionalizante, de qualidade, para todos. Afinal, se a Sociedade Politica ndo cuidar
deste ensino, a Sociedade Civil jamais o fara.

Conclusdo: em outra linguagem

Tenho uma filha de 17 anos, Paola. Irritava-me sua indefini¢ao profissional. De
vez em quando, mudava de ideia: do curso de Quimica para o de Biologia, deste para
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o de Sociologia ou de Filosofia. Um dia, percebi o ébvio. Embora aparentasse se aco-
modar na indefini¢ao, ndo era isso que ela desejava. Ao contrario, buscava a defini¢ao
com bastante ansiedade, pois o seu entorno social a pressionava para uma precoce de-
fini¢ao profissional, ao invés de discutir com ela temas de cultura geral relevantes. Ou
seja, a indefini¢ao da Paola nao era um estado de inércia ou de morbida espera passiva.
Era um buscar racional, profunda, interior. Consultava bibliotecas, levava algum livro
para o quarto. Visitava universidades. Relacionava-se e conversava sobre o assunto
com professores, com amigos. Pedia algum dinheiro para assistir a palestras, visitar
exposi¢des, museus e também para prestar selecio como “treineira” nos vestibulares.
Convivendo com Paola comecei a defender o direito a indefini¢ao profissional, ativa e
heuristica, pelo menos até os 18/20 anos, para todos os jovens adolescentes.

Para todos? Como defender o mesmo direito para Michael Ledo, chamado de
Maicom, filho da minha empregada doméstica? Maicom tem 13 anos e cursa a 7°
série. Sua mae é arrimo de familia. Diz ndo ter pai. Quaisquer cinco reais que leve
para casa faz diferenca no or¢amento familiar. Diz que deseja ser como eu, trabalhar
em universidade, escrever, viajar. Ou, entdo, quer ser mecanico ou tapeceiro. A ne-
cessidade matara seu direito a indefini¢ao profissional. Um processo de indefini¢ao
profissional de 4/5 anos € natural; custa, mas € indispensavel, sobretudo quando se
visa a formar um dirigente da sociedade, isto é, um cidadio pleno. E um processo
que exige capital cultural, social e econdmico. Maicom precisa conviver com livros,
computador, viajar, se relacionar de forma rica e variada, ler e escrever, sem que falte
nada de essencial em sua casa.

Maicom sera encaminhado para uma pratica produtiva imediata e/ou para
um curso profissionalizante rapido que o ajude a desempenhar algum servigo remu-
nerado. Qual a tendéncia profunda ou o talento de Maicom? Varios. Mas nao havera
tempo e condi¢des materiais para ele identifica-los e cultiva-los. Na melhor das hi-
poteses, sera uma matricula entre as mais de 90% do ensino médio regular publico,
noturno, para ter diploma.

Quem podera abrir-lhe o horizonte da possibilidade concreta e pessoal de ser
um dia um futuro dirigente? Como lhe mostrar que, no futuro, devera sim exercer
alguma atividade pratica produtiva, mas também se tornar um cidadao pleno, isto
¢, um dirigente? Como fazer com que acredite sinceramente nisto? Quem o educara
nesse sentido, formando-o na profissao para a qual demonstra mais talento e na
responsabilidade politica? A resposta é que compete ao Estado educar nessa pers-
pectiva todos os milhdes de Maicom da nagao, por meio de um estudo de elevada
qualidade, de amplo espectro cultural, ndo assistencialista.

Para conseguir esse objetivo, o Estado precisa priorizar em suas politicas de
reformas o ensino médio nao profissionalizante, possibilitando a familia de Maicom
sobreviver sem a contribui¢ao imediata deste adolescente, oferecendo-lhe um ensino
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médio rico de recursos didaticos, onde se leiam, entre outros, os Epicos de Homero,
o Discurso de Cicero contra Catilina, o Dialogo sobre os dois maiores sistemas de Galileu,
Memorias do cdrcere, de Graciliano Ramos; onde se estudem e discutam os velhos e
novos instrumentos tecnologicos; onde se organizem viagens de estudo para varios
lugares do Brasil e também (por que nao?) para o exterior; onde os alunos sejam
orientados e acompanhados, pela propria instituicao escolar, individualmente, nas
atividades de seu gosto, dentro ou fora da escola, durante o periodo oposto ao hora-
rio da escolarizagao obrigatdria. Somente quando Maicom conseguir se projetar in-
teriormente como um futuro dirigente desta sociedade, tomarao sentido para ele os
debates de cultura geral anteriormente exemplificados. Caso contrdrio, seu interesse
encolherd mesquinhamente em aspectos pratico-profissionais.
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