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RESUMO: Ao ensejo do centenario do nascimento de Paulo Freire, este
artigo mostra a relevancia da concepgao critica de educagdo para o método
de alfabetizacdo e para a critica a opressao vivida pela maioria da populagido
na sociedade atual. Para isso, trata, no primeiro momento, do empenho de
Freire na alfabetizagdo e na conscientizagdo das massas para a participagao
no desenvolvimento do pais. No segundo momento, Freire abre-se para os
esfarrapados do mundo e, mantendo-se como personalista cristdo, estabelece
proficua interlocu¢ao com o marxismo. Em conclusio, faz-se um paralelo
entre a situagdo do pais no exilio de Freire e o quadro atual, mostrando a perda
que sua saida significou para a educagao brasileira e o risco de perdermos até
seu legado se persistir o retrocesso politico em que nos encontramos.
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ABSTRACT: On the occasion of the centenary of Paulo Freire’s birth, this
article shows the relevance of the critical conception of education for the
literacy method and for the critique of the oppression experienced by the
majority of the population in present-day society. In order to achieve this, at
first, we address Freire’s commitment to literacy and awareness of the masses
for participation in the country’s development. In a second moment, Freire
opens up to the rags of the world and, maintaining himself as a Christian
personalist, establishes a fruitful dialogue with Marxism. In conclusion, a
parallel is made between the situation of the country in Freire’s exile and the
current situation, showing the loss that his departure meant for Brazilian
education, as well as the risk of losing even its legacy if the political setback
in which we find ourselves persists.
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PAULO FREIRE, CIEN ANOS: )
MAS QUE UN METODO, UNA CONCEPCION CRITICA DE LA EDUCACION

RESUMEN: Con motivo del centenario del nacimiento de Paulo Freire, este
articulo muestra la relevancia de la concepcion critica de la educacién para el
método de alfabetizacion y para la critica de la opresion que vive la mayoria de
la poblacion en la sociedad actual. Por ello, se analiza, en un primer momento, el
compromiso de Freire con la alfabetizacion y la concientizacién de las masas para
la participacion en el desarrollo del pais. En el segundo momento, Freire se abre a
los harapos del mundo y, manteniéndose como un personalista cristiano, establece
un fructifero didlogo con el marxismo. En conclusion, se hace un paralelismo entre
la situacion del pais en el exilio de Freire y la situacion actual, mostrando la pérdida
que significo su salida para la educacion brasilefia y el riesgo de perder incluso su
legado si persiste el revés politico en el que nos encontramos.

Palabras-clave: Paulo Freire. Educacion liberadora. Conciencia. Pedagogia del
oprimido.

Introducao

fama de Paulo Freire se encontra fortemente associada ao método de alfabetizacio de adultos

por ele criado. E verdade que, internacionalmente, sua notoriedade decorre predominantemente

do livro Pedagogia do oprimido haja vista ter sido publicado em dezessete diferentes idiomas. No
Brasil, porém, seu nome sempre se vincula ao método de alfabetizacdo na forma do “método Paulo Freire”
Entretanto, ja em seus primeiros escritos, encontramos uma clara concepg¢ao de homem, sociedade e educagdo
que estd na base do método e sem a qual esse nao pode ser adequadamente compreendido. Na sequéncia,
procuraremos explicitar essa proposicio em dois momentos. No primeiro, destacam-se a tese de concurso
Educagao e atualidade brasileira e o livro Educagdo como prdtica da liberdade. No segundo, sobressai a obra
Pedagogia do oprimido, seguida de outros trabalhos, com destaque para A¢do cultural para a liberdade.

Alfabetizacdo e Conscientizacao das Massas para o Desenvolvimento Nacional

A concepgdo de homem, sociedade e educagdo mencionada anteriormente ja fora esbogada no
primeiro trabalho de Freire, Educagdo e atualidade brasileira (1959), tese apresentada ao concurso para a
Cadeira de Histdria e Filosofia da Educagao da Escola de Belas Artes de Pernambuco, integrante da entao
Universidade do Recife, que, em 1967, transformou-se na atual Universidade Federal de Pernambuco. O texto
foi estruturado com uma introdugéo, de dezesseis paginas, trés capitulos ndo nomeados, uma conclusio e
dois pequenos anexos. O primeiro capitulo se estende por 29 paginas; o segundo, por 23; o terceiro, por 31;
e a conclusdo, por duas paginas. Nessas duas paginas conclusivas, ja se antecipavam as linhas mestras da
sua concepgao de homem, sociedade e educagao, tendo como referéncia a situagao brasileira, conforme os
seguintes enunciados, cujo significado apresentaremos conjugando no passado os verbos que evidentemente
Freire colocava no presente do indicativo:

1. Paraser instrumento de mudanca social, a educagao precisava manter relagao organica com o

contexto da sociedade em que se encontrava;
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2. Essa relagao organica implicava um conhecimento critico da realidade para que a educagao
pudesse se integrar a ela e ndo a ela se superpor;

3. Sua superposicao a realidade, decorrente de transplantes sem a necessaria adequagio a nova

circunstincia, tornava a educagdo inauténtica e, por isso, inoperante;

4. A atualidade brasileira entdo se caracterizava por uma sociedade em transito de uma economia
comandada pelo comércio exterior para uma economia de mercado, com o predominio de um
capitalismo florescente; de formas rigidamente antidemocraticas para formas plasticamente

democraticas, em antinomia umas com as outras;

5. Aantinomia basica de nossa atualidade representava aqueles dois climas, o da economia voltada
ao comércio exterior, com formas politicas antidemocraticas, e o da economia de mercado, com
o surto de industrializagido que favorecia a emergéncia de formas democraticas. O primeiro
clima era, portanto, o da nossa “inexperiéncia democratica”; o segundo, o da “emersao do povo

na vida publica brasileira”;

6. Na medida em que se acelerava o ritmo de industrializa¢do, a emersdo do povo se fazia mais
vigorosa, passando da condi¢ao de expectador a de participante e evoluindo, assim, de uma

consciéncia intransitiva para a transitivo-ingénua;

7. Essa transitividade precisava ser promovida pela educac¢io a critica, a qual, fundando-se na
razao, ndo devia significar uma posigdo racionalista, mas uma abertura do homem pela qual,
mais lucidamente, pudesse ver seus problemas - posi¢cdo que implicava a libertagao do homem
de suas limitagdes pela consciéncia delas;

8. A nao promogdo da ingenuidade para a criticidade implicava uma distor¢ao da consciéncia
popular a formas desumanizadas que levavam o homem a posi¢des magicas e miticas, o que
comprometia o carater permeavel e plastico proprio da mentalidade democratica;

9. O novo clima cultural, em elaboragéo, exigia o exercicio da participagdo e da decisdo do homem
nacional no acontecer histérico do pais, razdo por que se fazia necessiria uma planificacdo
democratica em que houvesse lugar para vasto trabalho de educagio extraescolar, dirigida no
sentido da democracia;

10. O processo educativo brasileiro vinha sendo uma superposi¢do a realidade entao vivida, porque:
a) ndo atendia a transicdo de formas econdmicas, que requeria toda uma revisido da educa¢io
no sentido da formagao de técnicos dos varios niveis, como de mao de obra qualificada;
b) nédo atendia & necessidade imperiosa de identificar o homem brasileiro com o ritmo de
democratizacio politica e cultural, criando-lhe disposi¢des mentais democraticas, com que
superasse nossa ostensiva “inexperiéncia democratica”. O seu verbalismo e o seu sentido seletivo
e florido eram contradi¢des e obstaculos as forcas democraticas em emersao;

11. Finalmente, Paulo Freire entendia que a revisdo de nosso processo educativo nao podia ser
parcial porque era todo ele que estava inadequado e era de todo ele, em conjunto, em bloco,
que a cultura em elaboragio precisava (FREIRE, 1959, p. 122-123).

Vé-se que o horizonte da concepgao pedagogica freireana, ao menos até 1965, quando concluiu a
redacao de Educagdo como pratica da liberdade, era a sociedade industrial impulsionada economicamente

pelo capitalismo de mercado, sob a forma politica da democracia liberal em consonancia com a visdo
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nacional-desenvolvimentista. Conforme Vanilda Paiva, tratava-se de uma “sintese pedagdgica existencial-
culturalista” que articulava as ideias filosoficas do personalismo cristdo com a filosofia da existéncia e o
culturalismo politico dos isebianos historicos. Dessa forma, fundamentando o pensamento catélico na
ligacdo do personalismo com o culturalismo forjou-se a interpretagdo da realidade brasileira a partir de seu
passado colonial como base para a formulagdo de uma “pedagogia existencial culturalista” que, orientada
pelo personalismo cristdo, estimulou a comunicagdo de consciéncias para superar a massificagdo em direcao
a emersdo do povo na vida politico-social do pais (PAIVA, 1980, p. 28-118).

O conteudo da tese de concurso supracitada foi incorporado, com os devidos ajustes, aos trés
primeiros capitulos do livro Educagdo como prdtica da liberdade, cuja redagao foi concluida em 1965, ja
durante o exilio de Freire no Chile, livro que foi publicado no Brasil em 1967. No primeiro capitulo, “A
sociedade brasileira em transi¢ao’, expoe-se o que chamei de “Teoria do Transito” (SAVIANI, 2021, p. 322-
323), apresentada por meio de uma terminologia composta por pares antitéticos e esclarecendo, assim, a
situacdo da sociedade brasileira, que transitava de uma condi¢do para outra. Apresentei, entdo, os pares de
conceitos colocando, a esquerda, os termos proprios da velha situacio e, a direita, aqueles que correspondiam
a nova situagdo. A passagem, isto é, o transito, estaria se dando da primeira para a segunda forma social:

Contatos versus relagdes (0 homem é um ser de relagdes e ndo s de contatos);

Estar no mundo versus estar com o mundo (o homem nao apenas estd no mundo, mas com o
mundo, o que implica sua abertura a realidade);

Domesticagio versus libertagio;

Viver versus existir;

Acomodagao, ajustamento, adaptagio versus integragao;

Fechado versus aberto (a sociedade brasileira se encontrava em transito da condi¢ao de fechada
para aberta);

Rigido versus plastico;

Reflexo versus reflexivo;

Fungdes instintivas e emocionais versus funcoes intelectuais;

Gregdrio versus cooperativo;

Rinocerontico versus parentético (alusido a pega de Ionesco, “Os rinocerontes’, por meio de
Guerreiro Ramos);

Imerso versus emerso;

Mudanga versus transito (se todo transito é mudanga, nem toda mudanga é transito);
Sociedade fechada versus sociedade em trénsito;

Sociedade em transito versus sociedade aberta;

Acomodado, domesticado versus criticizado;

Estar no transito versus ser do transito (estar no transito, sem ser dele versus estar nele, sendo
dele);

Elite superposta versus elite integrada;

Sociedade heterogeneamente aberta versus sociedade homogeneamente aberta;

Esmagar (o oponente) versus convencer, converter;

Sectario versus radical;

Massa versus povo;

Otimismo ingénuo (idealista) versus otimismo critico;

Autodesvalia versus autoconfianga;

4 Educ. Soc., Campinas, v. 42, €254988, 2021



Saviani D

Receitas versus projetos;

Sectarizagio versus “democratizagio fundamental”;

Assistir versus participar;

Tomada de consciéncia versus conscientizagio;

Para o povo e sobre o povo versus com o povo;

Antidialogo (mutismo e passividade) versus didlogo;

Intelectualmente versus vivencialmente;

Engodo, medo, forca versus educagio;

Consciéncia intransitiva versus consciéncia transitiva;

Consciéncia transitivo-ingénua versus consciéncia transitivo-critica;

Consciéncia fandtica versus consciéncia critica;

Explicagdes magicas versus principios causais;

Polémica versus dialogo;

Formas de vida mudas, quietas e discursivas versus formas de vida permeaveis, interrogadoras,
inquietas e dialogais;

Consciéncia predominantemente intransitiva versus consciéncia predominantemente
transitivo-ingénua;

Consciéncia predominantemente transitivo-ingénua versus consciéncia predominantemente
transitivo-critica;

Transitividade fanatica versus transitividade critica.

Vé-se que Paulo Freire entendia a pessoa humana como um ser de relacdes que se afirmava como
sujeito de sua existéncia, construida historicamente em comunhéo com os outros homens, o que o definia
como um ser dialogal e critico. Todavia, essa “vocagdo ontoldgica de ser sujeito” esbarrava numa realidade
social que a contradizia, ja que as for¢as dominantes interessava manter a maioria dos homens em situagao
de alienacio e dominagéo.

A luz dessa concepgio, Paulo Freire interpretava que a sociedade brasileira dos anos 1960 passava
por um processo de transito de uma sociedade fechada para uma aberta. No interior desse processo, o autor
situava o dilema da educagdo: estar a servico da alienacdo e da domesticagdo ou da conscientizacdo e da
libertagdo. Para Paulo Freire, a educagdo surgia como um instrumento de crucial importéncia para promover
a passagem da consciéncia popular do nivel transitivo-ingénuo para o nivel transitivo-critico, evitando-se
a sua queda na consciéncia fanatica. Tratava-se, pois, de uma educa¢iao conscientizadora, emergindo o
neologismo “conscientiza¢ao’, cuja criagdo por vezes se atribuiu ao proprio Paulo Freire. No entanto, ele
apresenta o seguinte esclarecimento:

Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocabulo “conscientizacdo”  por ser
este o conceito central de minhas ideias sobre a educagdo. Na realidade, foi criado por uma
equipe de professores do INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS BRASILEIROS por volta
de 1964. Pode-se citar entre eles o filsofo Alvaro Vieira Pinto e o professor Guerreiro. Ao
ouvir pela primeira vez a palavra conscientiza¢do, percebi imediatamente a profundidade de
seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a educagdo, como pratica da

liberdade, é um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade.

Desde entio, esta palavra forma parte de meu vocabulario. Mas foi Hélder CAmara quem se
encarregou de difundi-la e traduzi-la para o inglés e para o francés (FREIRE, 1980, p. 25).
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Entretanto, em uma entrevista concedida em 1990 e publicada no livro A educagdo na cidade, Carlos
Alberto Torres perguntou a Freire o que significava a palavra “conscientizacio” e por que ele deixou de usa-la, ao que
Paulo Freire respondeu:

Vocé me indaga sobre o ter deixado de fazer referéncias diretas a palavra conscientizagdo. E verdade.
A tltima vez em que me estendi sobre o tema foi em 1974 - j4 fazia quatro anos, mais ou menos, que
eu ndo a usava — num seminario no Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra, com Ivan Illich, em

que ele retomou o conceito de “desescolarizagao’ e eu o de conscientizagio.

Naturalmente, contudo, ao ndo usar a palavra, nao recusei sua significacido. Como educador, portanto
como politico, estive sempre envolvido com a compreensio mais profunda do conceito, nas minhas

atividades pratico-teoricas.

Tive, indiscutivelmente, razdes para desusar a palavra. Nos anos 70, com exce¢des, é claro, falava-se ou
se escrevia de conscientizagdo como se fosse ela uma pilula magica a ser aplicada em doses diferentes
com vistas a mudan¢a do mundo. Mil pilulas para um patrio reaciondrio. Dez, para um lider sindical

autoritario. Cinquenta pilulas para um intelectual cuja prética contradiz o discurso etc. etc.

Me pareceu aquela época, e sobre isso conversei com Elza, que, de um lado, eu deveria de uma vez
deixar de usar a palavra, de outro, procurar, em entrevistas, em semindrios, em ensaios — o que fiz
realmente — aclarar melhor o que pretendia com o processo conscientizador, no sentido de diminuir
os riscos abertos as interpretagdes idealistas, tdo funestas quanto as objetivistas mecanicistas (FREIRE,
1991, p. 113-114).

Passado esse periodo, em que deixou de fazer uso da palavra “conscientizagio’, diante da persisténcia
dos obstaculos colocados pelas “condi¢des materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas” para a
realiza¢do da tarefa histérica de mudar o mundo, Paulo Freire decidiu voltar a usar o termo “conscientiza¢io’, como
podemos ler na passagem a seguir, de Pedagogia da autonomia, Gltimo livro por ele publicado, em 1996, um ano
antes de falecer:

Nos anos 60, preocupado ja com esses obstaculos, apelei para a conscientizagdo ndo como panaceia, mas
como um esfor¢o de conhecimento critico dos obstéculos, vale dizer, de suas razdes de ser. Contra toda
a for¢a do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reaciondrio, insisto hoje, sem desvios idealistas,
na necessidade da conscientizacio. Insisto na sua atualiza¢io. Na verdade, enquanto aprofundamento
da “prise de conscience” [em francés no original] do mundo, dos fatos, dos acontecimentos, a
conscientizagdo ¢ exigéncia humana, é um dos caminhos para a posta em prética da curiosidade
epistemoldgica. Em lugar de estranha, a conscientizagio ¢ natural ao ser que, inacabado, se sabe
inacabado. A questio substantiva ndo esta por isso no puro inacabamento ou na pura inconclusdo. A
inconclusdo, repito, faz parte da natureza do fendmeno vital (FREIRE, 2007, p. 54-55).

Tendo em vista o objetivo de conscientizar a populagdo, evitando a queda do nivel da consciéncia transitivo-
ingénua para a consciéncia fanatica e possibilitando sua passagem para a consciéncia transitivo-critica, ¢ que foi criado
o método de alfabetizacio

Com base na “teoria do transito’, objeto do primeiro capitulo, o livro Educagdo como prdtica da liberdade
aborda, no segundo capitulo — denominado “Sociedade fechada e inexperiéncia democratica” -, a situagao brasileira,
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mostrando as raizes de nossa inexperiéncia democriatica, raizes essas localizadas na forma como ocorreu a colonizagao
do Brasil.

No terceiro capitulo, “Educacio versus massificagao’, foi feita a critica da educagio dominante, definida
como marcada pelo “gosto da palavra oca’, de carater bacharelesco (FREIRE, 1974, p. 93), assistencializadora, que,
em lugar de comunicar, apenas faz comunicados. Para evitar o risco da massificagao, Freire postulou uma educagao
voltada para a passagem da transitividade ingénua a transitividade critica: “uma educagao para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1974, p. 88), “que possibilitasse a0 homem a discussdo corajosa de sua
problematica” (FREIRE, 1974, p. 89).

Finalmente, no quarto capitulo, “Educagio e conscientiza¢do’, a partir das experiéncias realizadas no
Movimento de Cultura Popular e no Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, Freire descreveu seu
método de alfabetizagdo, evidenciando sua matriz pedagdgica, suas fases e execugao pratica.

A matriz pedagdgica traduziu-se como um “método ativo, dialogal, critico e criticizador”, que propiciasse
a “modificagdo do contetido programatico da educagido” com base “no uso de técnicas como a da Redugao e da
Codifica¢do” (FREIRE, 1974, p. 107).

A elaboragio e a execugdo do método comportavam cinco fases, que iam do levantamento do universo
vocabular dos grupos com quem se ia trabalhar (primeira fase); passando pela escolha das palavras a partir do universo
vocabular pesquisado (segunda fase); pela criagdo de situagdes existenciais proprias do grupo com o qual se iria
trabalhar (terceira fase); pela elaboragdo de fichas-roteiro para auxiliar o trabalho dos coordenadores de debate (quarta
fase); até a quinta fase, que consistia na feitura das fichas com a decomposi¢io das familias fonémicas correspondentes
aos vocabulos geradores (FREIRE, 1974, p. 112-115).

Tratava-se de um trabalho de educagio popular que ndo disfarcava certa rejei¢do da forma como o ensino
se desenvolvia na educagio escolar. Com efeito, para a execugio do método, Paulo Freire idealizou os circulos de
cultura, em lugar de escola; nesses circulos, atuariam os coordenadores de debates, em lugar dos professores; tais
coordenadores, por sua vez, em lugar de aula discursiva, exercitariam o didlogo com os participantes do grupo; os
participantes ativos do grupo constituiam substitutos dos alunos, com sua tradi¢ao de passividade; em lugar dos
pontos e programas alienados que os professores normalmente trabalham com seus alunos, os coordenadores de
grupo trabalhariam com os participantes do grupo uma “programagao compacta, reduzida e codificada em unidades
de aprendizado” (FREIRE, 1974, p. 103).

No livro Histéria das ideias pedagogicas no Brasil, sintetizei assim o trabalho dos circulos de cultura:

O trabalho pedagdgico nos circulos de cultura se iniciava pela projecdo, com o uso de slides ou cartazes,
da situagio contendo a primeira palavra geradora. Apds amplo debate sobre as varias implicagdes
da situagio analisada, chegava-se, mediante o processo de decodificagdo propiciada pela analise,
a visualizacdo da palavra geradora. Esta, projetada em novos slides ou cartazes, aparecia, primeiro,
isolada do objeto, mas por inteiro; depois, separada em silabas e, dai, as familias fonémicas, cuja ficha
foi designada de “ficha da descoberta”. Para ilustrar o procedimento, o autor lancou mao da palavra
“tijolo”. No primeiro passo, essa palavra era apresentada numa situagio do trabalho em construgio.
Discutida essa situago, visualizava-se a palavra, que depois era apresentada sem o objeto: Tijolo.
Numa nova projecio, ela aparecia desmembrada em suas silabas: ti-jo-lo. Dai se chegava as familias
fonémicas: ta-te-ti-to-tu; ja-je-ji-jo-ju; la-le-li-lo-lu. Finalmente, apresentava-se a projecio da “ficha

da descoberta” contendo as trés familias fonémicas em conjunto:
ta-te-ti-to-tu;
ja-je-ji-jo-ju;

la-le-li-lo-lu (SAVIANTI, 2021, p. 325-326).
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Diante dessa ficha, os participantes do grupo iam fazendo leituras em horizontal, em vertical, em
diagonal, a partir dos varios pontos possiveis, identificando e formando palavras como: “tatu, luta, tijolo, lajota,
tito, loja, jato, juta, lote, lula, tela”; e podiam chegar a extrapolar as combinagoes sildbicas dadas, com resultado
ndo previsto: por exemplo, tirando o i de /i, juntando-o ao le e somando ao te: leite (SAVIANI, 2021, p. 118).
Podiam até chegar a construgio de frases, como ocorreu com um analfabeto de Brasilia, que, diante da ficha da
descoberta montada sobre a palavra tijolo, proferiu este enunciado: “tu ja 1&” (SAVIANI, 2021, p. 118).

A partir da ficha da descoberta, os alfabetizandos iam identificando vocébulos pela combinacdo de
fonemas conhecidos, dando sequéncia ao processo de alfabetizagio.

Dando um indicativo de que se pretendia, no fundo, substituir todo o sistema escolar por essa
espécie de “pedagogia dos circulos de cultura’, ao término do livro, Paulo Freire registrou que a ideia,
obviamente, era nao se satisfazer com a mera alfabetizagdo. Por isso, ja se pensava nas etapas seguintes a
serem desenvolvidas segundo o mesmo espirito estruturante de uma “pedagogia da Comunicagao”

O livro se completou com um apéndice contendo, ilustradas por gravuras, as dez situagdes
motivadoras com que se iniciava o processo de alfabetizacdo nos circulos de cultura e as dezessete palavras
geradoras definidas a partir de pesquisa do “universo vocabular” no estado do Rio de Janeiro.

As referéncias bibliograficas em que se apoiou a construgdo de Educagdo como pridtica da liberdade
indicam que, pelo aspecto filosofico, a orientagdo adotada é toda ela lastreada no existencialismo e no
personalismo cristaos. Dai o apoio nas obras de Karl Jaspers, Erich Fromm, Hans Freyer, Tristdo de Ataide
(Alceu de Amoroso Lima), Papa Jodo XXIII, Simone Weil, Gabriel Marcel, Jacques Maritain e Emmanuel
Mounier. Pelos aspectos histdrico-cultural e socio-politico, a referéncia tedrica é encontrada nos chamados
“intérpretes do Brasil”, em especial os intelectuais do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), com
apoio nos isebianos histéricos, Guerreiro Ramos e Alvaro Vieira Pinto, que se somaram aos ja citados em
“Educacao e atualidade brasileira” Roland Corbisier, Hélio Jaguaribe e Nelson Werneck Sodré. Entre os
“intérpretes do Brasil” nao integrantes do ISEB, sdo citados: Celso Furtado, Fernando de Azevedo, Caio
Prado Jnior, Viana Moog, Rugendas, Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Antonil, além de Anisio Teixeira, que
integrou o Conselho Curador do ISEB.

Essa pléiade de autores, que somam 33 trabalhos citados, respalda a conclusao de Vanilda Pereira
Paiva, a qual situa Paulo Freire no campo ideoldgico do nacionalismo-desenvolvimentista. No entanto, os
anos de permanéncia no Chile determinaram uma alteracao nesse perfil ideoldgico.

Aos Esfarrapados do Mundo

Apés a conclusao de Educagio como prdtica da liberdade, Paulo Freire se dedicou imediatamente
a redacao de Pedagogia do oprimido, considerada sua obra mais importante, cujo manuscrito, concluido
em 1968, abre-se com a seguinte dedicatdria: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e,
assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” Uma peculiaridade dessa obra é
que foi publicada primeiro em inglés, nos Estados Unidos, tendo sido lancada, em seguida, no Brasil, em
portugués, e no Uruguai e na Argentina, em espanhol. As edi¢des brasileira e argentina contaram com
prefacio de Ernani Maria Fiori, denominado “Aprender a dizer sua palavra: o método de alfabetizag¢ao do
professor Paulo Freire”. Fiori, dotado de solida formagao filoséfica baseada na fenomenologia existencial,
insere-se no pensamento social dos catélicos franceses. Com esse cabedal filoséfico, Fiori aborda o método
de Paulo Freire, reconstituindo suas caracteristicas, explicitando seus fundamentos filosofico-existenciais ¢
considerando que nao foi por acaso que o método de Freire, como método de conscientizagio, tenha surgido
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como método de alfabetizagdo. Isso porque a cultura letrada se manifesta como reflexao da cultura sobre si
mesma, marcando “a apari¢ao do homem no longo processo da evolugdo cosmica’, em que a esséncia humana
se existencializa e se descobre como histdria. Ao tomar consciéncia de sua historicidade, o homem se volta
reflexivamente sobre si mesmo e “passa a dizer-se’, a tornar-se “consciéncia historiadora’, sendo “levado a
escrever sua historia”. Dai a importancia do alfabetizar-se, que consiste no aprender a ler a palavra escrita na
qual a cultura se expressa e, assumindo-a criticamente, ja ndo é mera repeticdo do passado, mas “antincio e
promessa do que ha de vir. O destino, criticamente, recupera-se como projeto” (FIORI apud FREIRE, 2005,
p. 18-19). Assim, conclui Fiori que a alfabetizagao é toda a pedagogia: “aprender a ler é aprender a dizer sua
palavra. E a palavra humana imita a palavra divina: é criadora” (FIORI apud FREIRE, 2005, p. 21).

Metodologicamente, a constru¢ao da obra Pedagogia do oprimido esta em consonancia com a
forma como foi organizado o livro anterior, Educagdo como prdtica da liberdade, operando, também, por
meio de pares antitéticos: opressor versus oprimido; educagao bancaria versus educagiao problematizadora;
antidialogicidade versus dialogicidade

O livro foi estruturado em quatro capitulos sem titulos. Na apresentacao da edicao fac-simile dos
manuscritos, de 2013, lemos:

Nos originais, ndo foram encontrados, nem o titulo do livro, nem titulos de seus quatro capitulos,
coincidindo com o que aconteceu com as edi¢des brasileiras até a 172 edi¢ao (1987), revista pelo
proprio Freire. Nelas, s6 apareciam, no inicio de cada um de seus capitulos, os temas destacados

por ele. No capitulo trés, s aparecia o numeral romano “III” (FREIRE, 2013, p. 04-05).

Observa-se, entdo, que, nas edi¢des impressas, cada capitulo tem, na pagina inicial, um breve
sumario, indicando o conteudo correspondente. O primeiro capitulo traz um sumario com quatro topicos
e um aforismo. Os quatro tdpicos indicam o contetdo tratado no capitulo: 1. Justificagao da pedagogia do
oprimido; 2. A contradi¢do opressores-oprimidos, sua superagdo; 3. A situagdo concreta de opressdo e os
opressores; 4. A situagao concreta de opressao e os oprimidos. O aforismo indica o sentido nuclear e geral
do conteudo do capitulo: ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho - os homens se libertam em
comunhao. No livro Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil (SAVIANI, 2021, p. 330-331), resumi o conteudo
do livro Pedagogia do oprimido conforme indico nos préximos trés paragrafos:

Se o capitulo I se empenha em caracterizar a situagdo de opressao como caracteristica humano-
social que extrapola a questdo especificamente educacional, o capitulo II ird se debrugar sobre a questdo
pedagdgica propriamente dita. Dai o sumario desse capitulo, com quatro tépicos e dois aforismos: 1. A
concepgdo “bancaria” da educagido como instrumento de opressao, seus supostos, sua critica; 2. A concep¢ao
problematizadora da educagao e a libertagdo, seus supostos; 3. A concep¢do “bancaria” e a contradi¢ido
educador-educando; 4. A concep¢ao problematizadora e a superagdo da contradi¢ao educador-educando.
Os dois aforismos sintetizam o contetido do capitulo: 1. Ninguém educa ninguém - ninguém se educa a
si mesmo - os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo; 2. O homem como ser inconcluso e
consciente de sua inconclusio e seu permanente movimento em busca de ser mais.

O capitulo III sera dedicado a exposigdo da pedagogia do oprimido como pedagogia dialégica.
Eis seu sumario: 1. A dialogicidade: esséncia da educa¢ao como pratica da liberdade; 2. Dialogicidade
e didlogo; 3. O didlogo comeca na busca do contetido programatico; 4. As relagdes homem-mundo, os
“temas geradores” e o conteudo programatico da educagdo; 5. A investigagdo dos temas geradores e sua
metodologia; 6. A significagdo conscientizadora da investigagdo dos temas geradores; 7. Os momentos da
investigagao.
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Por fim, o quarto capitulo ird contrapor as teorias da a¢do antidialdgica e dialdgica, de acordo
com o seguinte roteiro: 1. A antidialogicidade e a dialogicidade como matrizes de teorias de agao cultural
antagOnicas: a primeira serve a opressao e a segunda, a libertacdo; 2. A teoria da a¢do antidialdgica e suas
caracteristicas: conquista, divisdo, manipulagdo, invasao cultural; 3. A teoria da acdo dialdgica e suas
caracteristicas: colaboragao, uniao, organizagao, sintese cultural.

Diferentemente do que ocorreu nas obras anteriores, em Pedagogia do oprimido, Freire dialoga com
a filosofia dialética e com o marxismo, citando, em profusao, tanto autores da propria matriz dessa corrente
filosofica quanto interpretagdes a ela ligadas. Assim, além da Fenomenologia do espirito, de Hegel; de Ideias:
introdugdo geral a uma fenomenologia pura, de Husserl; de Eu e tu, de Martin Buber; e de Testemunha cristd,
de Chenu, Freire se reporta a Marx, Engels, Rosa Luxemburgo, Lukdacs, Marcuse, Fanon, Memmi, Debray,
Simone de Beauvoir, Sartre, Che Guevara, Mao Tse-Tung, Kosik, Lucien Goldman, André Nicolai, Lénin,
Fidel Castro, Petrovic, Althusser, Gruzman, Erich Fromm, Osborn, Dufrenne, Gerassi, André Maine.

Vé-se que, em Pedagogia do oprimido, os autores que integram, de algum modo, a tradi¢do marxista
constituem maioria. Além de Marx, Engels e Lénin, temos Rosa Luxemburgo, Lukdcs, Mao Tse-Tung, Lucien
Goldman, Althusser, Kosik, Marcuse, Debret, Guevara, Fidel Castro, Sartre. O que explicaria essa diferenca
da fase chilena em relagdo a fase brasileira? Antes de ensaiar uma resposta a essa pergunta, cumpre assinalar
que isso nao significa que Paulo Freire tenha aderido ao marxismo ou mesmo que tenha incorporado em sua
visao teorica da questdo pedagdgica a perspectiva do marxismo. Na verdade, é possivel reconhecer a matriz
hegeliana em sua analise da relacdo opressor-oprimido, calcada na dialética do senhor e do escravo que
Hegel explicita na Fenomenologia do espirito. Quanto aos autores marxistas, eles sao citados incidentalmente,
apenas para reforcar aspectos da explanagao levada a efeito por Freire, sem nenhum compromisso com
a sua perspectiva tedrica. Como explicitei em Histéria das ideias pedagégicas no Brasil (SAVIANI, 2021,
p- 332-333), a eventual apropriagdo de algum conceito ocorre pelo deslocamento da concepg¢ao de origem,
o que pode ser ilustrado com o conceito de limite maximo de consciéncia possivel, de Lucien Goldman. Em
Goldman, esse conceito é de matriz lukacsiana e pressupde nao apenas a distingdo entre consciéncia real e
consciéncia possivel, mas também o antagonismo entre as classes fundamentais, dominante e dominada,
sob o capitalismo; isto é, a burguesia e o proletariado. O conceito supde, portanto, a luta de classes. Assim,
raciocina Goldman, se a burguesia pode, em certas circunstancias, ser dotada de uma consciéncia real mais
avanc¢ada do que o proletariado, em termos de consciéncia possivel, em virtude das posi¢cdes respectivamente
ocupadas por essas duas classes no sistema de produgao, a burguesia estara necessariamente aquém do
proletariado. Dessa maneira, o limite maximo de consciéncia possivel, nas condi¢des em que vigora o modo
de produgao capitalista, s6 podera ser atingido pelo proletariado (GOLDMANN, 1976, p. 94-103). Contudo,
nao é esse o contexto em que Freire langa mao do conceito supracitado. Ele se reporta a Goldman quando esta
tratando da investigagdo da “situagdo-limite”. Considera que essa, como realidade concreta, “pode provocar
em individuos de areas diferentes, e até de subareas de uma mesma drea, temas e tarefas opostos que exigem,
portanto, diversificagdo programatica para o seu desvelamento” (FREIRE, 2005, p. 124). Freire retira dai a
conclusdo de que os investigadores devem “centrar-se no conhecimento do que Goldman chama ‘consciéncia
real’ (efetiva) e ‘consciéncia maxima possivel”, introduzindo, como sin6nimo, o conceito de inédito vidvel:
“Dai que, ao nivel da consciéncia real, os homens se encontrem limitados na possibilidade de perceber mais
além das situagoes-limites, o que chamamos de inédito viavel” (FREIRE, 2005, p. 124).

Em resumo, embora citando grande nimero de autores marxistas, a concep¢ao de fundo que
rege a elaboracdo da Pedagogia do oprimido permanece sendo a filosofia personalista na versao politica do
solidarismo cristao. Eis que, ja nas primeiras paginas do primeiro capitulo, quando esta caracterizando a
relagdo opressor-oprimido com base na dialética do senhor e do escravo, de Hegel, Freire estabelece a condi¢do
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para que o opressor possa se solidarizar verdadeiramente com os oprimidos: “o opressor s6 se solidariza com
os oprimidos quando seu gesto deixa de ser um gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a
ser um ato de amor aqueles” (FREIRE, 2005, p. 40). Eis ai a crenga cristd de que o opressor possa vir a amar
o oprimido! Efetivamente, na dialética do senhor e do escravo, de Hegel, a libertagdo do escravo ocorre
abstratamente, no ambito do conceito. Com efeito, o escravo, passando a servir ao senhor por sua propria
vontade, liberta-se da escravidao e, ao libertar-se, liberta também o senhor, que ja nao precisa coagir o escravo
a servi-lo, pois esse ja o serve de livre e esponténea vontade. Assim, a libertagdo ocorre no 4mbito da ideia,
da consciéncia, do conceito; na vida real, de fato, mantém-se a escravidao.

O solidarismo cristdo, na versao decorrente da doutrina social da Igreja expressa nas enciclicas papais,
foi divulgado no Brasil pelo padre Fernando Bastos de Avila, primeiro por meio das obras Neocapitalismo,
socialismo, solidarismo (AVILA, 1963) e Solidarismo (AVILA, 1965), ambos os livros publicados pela
Editora AGIR, do Rio de Janeiro. Todavia, em Paulo Freire, o solidarismo assume as conota¢des prdprias do
radicalismo catélico que desembocou na corrente denominada “teologia da libertagdo”. Poderiamos mesmo
considerar que a pedagogia libertadora de Freire ¢ o correlato, em educagao, da teologia da libertagao.

Tentemos, entdo, uma resposta a pergunta referente a diferenca entre a fase brasileira, na qual a
producio tedrica marxista encontra-se inteiramente ausente das formulacoes de Freire, e a fase chilena, em
que sdo abundantes as citagdes de autores marxistas.

No Brasil, Paulo Freire integrou o MCP, Movimento de Cultura Popular, sendo uma de suas
principais liderancas. Esse foi um movimento de orientagao catdlica cujos militantes eram dominantemente
integrantes da Agao Catodlica, compreendendo a JAC, Juventude Agraria Catoélica; a JEC, Juventude Estudantil
Catdlica - que aglutinava os estudantes secundaristas; a JOC, Juventude Operaria Catdlica; e, principalmente,
a JUC, Juventude Universitaria Catolica. O MCP se contrapunha aos CPC, Centros Populares de Cultura,
de orienta¢ao marxista, disputando com eles a primazia da influéncia sobre as massas populares. No Chile,
Paulo Freire se encontrou numa situagdo diferenciada, caracterizada pela agdo conjunta da Democracia
Crista, especialmente de sua ala esquerda, com partidos e movimentos de orientacao marxista. Além disso,
a palavra de ordem do engajamento politico dos catdlicos, que ja vinha sendo alimentado pelo Concilio
Vaticano II, veio a receber impulso na II Conferéncia-Geral do Episcopado Latino-Americano, realizada em
Medellin (Colémbia) de 26 de agosto a 4 de setembro de 1968. Nessa conferéncia, prevaleceu a orientagdo
que se tornou conhecida como “teologia da libertacdo” e que foi ratificada pela III Conferéncia Episcopal
Latino-americana, realizada em Puebla, no México, em 1979. Ora, a teologia da libertagdo se caracteriza
exatamente por diferenciar o materialismo dialético do materialismo histérico. O dialético é entendido
como doutrina e, nessa condi¢do, ¢ incompativel com a doutrina da Igreja, devendo, pois, ser rejeitado. Ja
o histérico é compreendido como ciéncia que busca explicar objetivamente como se deu e vem se dando
o desenvolvimento histdrico da humanidade. Assim, ndo s6 pode como deve ser levado em conta, pois
seria a partir desse conhecimento que poderiamos compreender os problemas, os conflitos e as lutas que
vém vitimando os seres humanos e, com base nessa compreensao, deveriamos agir para superar essa situagao. Ou
seja, a “opgdo preferencial pelos pobres’, palavra de ordem central da teologia da libertagdo, s6 sera viavel com o
conhecimento da realidade da opressao que vitima os “esfarrapados do mundo”. Esse conhecimento é, em boa parte,
provido pelo materialismo historico. Eis porque Paulo Freire, em didlogo do qual participei juntamente com ele e
Adriano Nogueira — quando formulei a pergunta “Como refletiremos criticamente sobre o atual capitalismo tendo
em vista condi¢coes de vida social que superem os problemas atuais?” —, deu uma resposta da qual destaco dois
momentos. O primeiro, quando ele disse: “Perguntaram-me, recentemente, num debate: Paulo, tu te definirias como
sendo marxista? E eu comentava: Eu lhes digo que, por respeito a Marx, eu nio me defino marxista” (FREIRE apud
SAVIANI, 2010, p. 9); e o segundo, em que ele afirmou:
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Uma de minhas cobrancas a nos, de esquerda, ¢ um movimento de retornar a Marx. Estuda-lo,
buscando adivinhar aquilo que Marx nio pdde ter visto. E uma certa petulncia, eu sei. Para
adivinhar o que e como Marx veria, hoje, o que nao pode ter visto é necessario assumi-lo. Em
parte, a0 menos. E sem diviniza-lo, claro (FREIRE apud SAVIANTI, 2010, p. 10).

Concomitantemente a finalizacdo de Pedagogia do oprimido, Paulo Freire concluia outros trabalhos,
dominantemente ligados a questdo rural, dada a sua vinculagao, em Santiago do Chile, com o Instituto de Pesquisa e
Treinamento em Reforma Agraria (ICIRA). Desse vinculo, resultaram publicagdes como Educagdo e conscientizagio:
extensionismo rural, de 1968; Contribuigdo ao processo de conscientizagio do homem na América Latina, também de
1968; e Extensdo ou comunicagao? A conscientizagdo no meio rural, de 1969. Data também dessa época A¢do cultural
para aliberdade, livro que, em diversos registros da produgao bibliografica de Freire, é dado como publicado em 1968
pelo ICIRA. Entretanto, na publicagao brasileira, de 1976, Paulo Freire fez constar a seguinte nota: “escrito em fins
de 1969, em Cambridge, Estados Unidos, este trabalho foi publicado, pela primeira vez, por Harvard Educational
Review, em 1970” (FREIRE, 1976, p. 42).

Chamou-me a atengio, nesse texto, a distin¢éo entre agdo cultural e revolugéo cultural, entendendo-se a
primeira como a que precede a transformagao estrutural da sociedade; e a segunda como aquela que a sucede: “a agéo
cultural para a libertacio se realiza em oposi¢do as classes dominantes, enquanto a revolucio cultural se faz com a
revolugdo ja no poder” (FREIRE, 1976, p. 84). Ao que parece, essa analise revela certa simpatia de Paulo Freire pelo
maoismo. De fato, encontrava-se, entdo, em pleno desenvolvimento a revolucio cultural chinesa, desencadeada por
Mao Tse-Tung em 1966 e que se estendeu até 1976. Na publicagao argentina, cuja primeira edigao data de janeiro de
1975, ha, na tltima pagina, a seguinte nota: “Ainda que estas afirmagdes sobre a revoluc¢io cultural se possam aplicar a
uma andlise da revolugao cultural chinesa, esse ndo é nosso propdsito. Limitamos nosso estudo a um esbogo da relagao
entre a revolugdo cultural e a agdo cultural, que propomos” (FREIRE, 1975, p. 99). Essa nota ndo aparece na edicdo
brasileira. Com o chamado “maio de 1968”, movimento de rebeldia dos estudantes universitarios, aliado a repressao
da “primavera de Praga” pela Unido Soviética, grande niimero de intelectuais de esquerda, antes simpatizantes da
linha ideoldgica russa, aderiram a0 maoismo.

De fato, a influéncia do maoismo, versio do marxismo na experiéncia chinesa, foi muito forte em
contraposi¢ao a versao russa do marxismo, que trazia a marca do stalinismo, denunciado por Khruschev no XX
Congresso do Partido Comunista da Unido Soviética, realizado em fevereiro de 1956. Além disso, podem ser citados
fatos de grande repercussao, como a repressao a Hungria, em novembro de 1956, e a invasdo da Tchecoslovaquia,
inviabilizando a “primavera de Praga’, em agosto de 1968, ano em que havia eclodido a rebelido estudantil. Nesse
cendrio, os intelectuais de esquerda tendiam a ser dominantemente criticos em relagio a versdo russa do marxismo e
do socialismo. Enquanto isso, a experiéncia chinesa — a China entrou em dissidéncia com a Unido Soviética — passou
a ser uma referéncia nessas analises criticas. O proprio Sartre fez militincia de esquerda numa linha préxima dos
chamados grupos “gauches’, de orientagado maoista, polemizando com o Partido Comunista Francés, entdo alinhado
a Unido Soviética.

Nesse contexto, emergiram as teorias que chamei de critico-reprodutivistas, entre as quais a teoria da escola
dualista exposta no livro de Baudelot e Establet, A escola capitalista na Franga, publicado em 1971. Esses autores, que
se situam no interior do marxismo, formaram-se sob a influéncia de Althusser, mas romperam com ele e passaram
a desenvolver uma teoria articulada com o maoismo. Empenharam-se em fazer um trabalho centrado na teoria da
contradigao, numa andlise sustentada teoricamente no marxismo. O resultado foi mais uma critica contundente ao
carater reprodutivista do aparelho escolar. Mantiveram a ideia de Althusser de que a escola é um aparelho ideolégico
de Estado e tentaram mostrar a sua fungio. Procuraram explicitar aquilo que, em Althusser, aparecia apenas como
uma ideia diretriz, e o fizeram a partir de uma andlise detalhada dos dados estatisticos relativos ao sistema de ensino
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francés. Foi por esse caminho que eles chegaram ao entendimento de que o sistema de ensino é constituido por apenas
duas redes: a rede SS (secundaria-superior) e a rede PP (priméria-profissional), ndo havendo a possibilidade de uma
terceira rede. Essas duas redes articulam-se no objetivo comum de realizar a inculcagao ideoldgica e a reprodugao
das relagdes sociais de produgao. Os autores admitem a existéncia da ideologia do proletariado, que, no entanto,
tem origem e se situa fora da escola, nas massas operarias e em suas organizagoes. A escola é entendida como um
aparelho ideoldgico da burguesia em sua luta contra o proletariado, tendo por missdo impedir o desenvolvimento da
ideologia desse ultimo e a luta revolucionaria. De certo modo, Paulo Freire compartilhava dessa visdo, destacando
a precedéncia da educacio popular, entendida como uma educagio do povo, pelo povo e para o povo, em contraste
com a educagdo escolar, entendida como uma educagio da elite, pela elite e para a elite, no caso da rede secundaria-
superior; e da elite, pela elite e para o povo, no caso da rede primaria-profissional,

Paulo Freire permaneceu no Chile até o final da década de 1960 e, apds passar um curto periodo nos Estados
Unidos, em 1969, a convite da Universidade de Harvard, transferiu-se, em 1970, para a Suica, onde permaneceu como
consultor especial do Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra, até seu retorno ao Brasil, em 1980. Esse Conselho
constitui grande expressao do movimento ecuménico, que congrega centenas de denominagdes religiosas cristas. O
vinculo de Paulo Freire com o Conselho Mundial das Igrejas possibilitou-lhe prestar assessoria educacional a diversos
paises, em especial aqueles da Africa que se encontravam em processo de descolonizagio, dando origem a diversas
publicagdes, entre as quais se destaca Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo (FREIRE, 1977).

Conclusao

Eis como - diferentemente do que se acredita e a que, por vezes, alguma fala de Freire deu
respaldo - Paulo Freire ndo se constituiu como educador atuando praticamente, tendo desenvolvido sua teoria
a posteriori, a partir da pratica de alfabetizagao realizada anteriormente. Na verdade, a pratica inaugurada com
as sempre lembradas “40 horas de Angicos” ocorreu em 1963, tendo, portanto, por base a elaboragéo tedrica
explicitada na tese de concurso Educacdo e atualidade brasileira, que data de 1959. O éxito da experiéncia
de Angicos entusiasmou o Presidente Jodo Goulart e sua equipe de governo envolvida com o programa das
Reformas de Base, entre as quais se encontrava a reforma da educa¢ao. Em consequéncia, o Ministro da
Educacao, Paulo de Tarso, convidou Paulo Freire para presidir a Comissao Especial coordenadora do Programa
Nacional de Alfabetizagao, instituido pelo Decreto n. 53.465, de 21 de janeiro de 1964. Como afirma Ana Maria Aratjo
Freire, nasceu, assim, o Programa que, “pelo ‘Método Paulo Freire’ tencionava alfabetizar politizando cinco milhdes
de adultos” Ana Maria Freire continua, observando que esses adultos passariam a “fazer parte conscientemente do
até entdo restrito colégio eleitoral brasileiro, do inicio dos anos 607, ja que a lei vigente a época exigia que os eleitores
fossem alfabetizados. A autora conclui: “Para se ter uma ideia da extensdo desse Programa, basta lembrar que tinham
votado na eleigao presidencial da qual sairam vencedores o Sr. Janio da Silva Quadros e Jodo Belchior Goulart apenas
pouco mais de onze milhdes e seiscentos mil eleitores” (FREIRE, 2006, p. 145). Era, pois, um colégio eleitoral muito
pequeno, considerando que a populagio do pais, em 1960, ultrapassava 72 milhoes de habitantes. No entanto, se fosse
executado o Programa, no prazo de um ano a quantidade de eleitores praticamente seria acrescida de quase metade
do nimero entdo existente. No entanto, ndo se tratava apenas de aumentar o numero de eleitores. Pelo método de
alfabetiza¢do adotado no referido Programa Nacional de Alfabetizagao, o eleitorado brasileiro seria ampliado com a
entrada de novos membros que ndo somente estavam legalmente aptos a votar. Os novos eleitores seriam oriundos
das camadas populares que, ao serem alfabetizadas, tornavam-se conscientes da opressdo a que estavam submetidas,
sendo desafiadas a lutar para transformar o estado de coisas entdo vigente. Por isso, as classes dominantes, que se
posicionavam contra as Reformas de Base, também rejeitavam tal politica de alfabetizagéo. Eis por que o golpe militar,
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consumado em 1° de abril de 1964, tratou logo de abortar essa iniciativa, baixando, em 14 de abril, o Decreto n. 53.886,
que tinha a seguinte ementa: “Revoga o Decreto n. 53.465, de 21 de janeiro de 1964, que instituiu o Programa Nacional
de Alfabetizacio do Ministério da Educacéo e Cultura”

Diante do fechamento politico, Paulo Freire partiu para o exilio, ficando o Brasil privado de sua importante
contribui¢do. Podemos conjecturar que, sem o golpe, terfamos o avanco das Reformas de Base, com a efetivagdo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo. Logo, Paulo Freire teria se integrado ao nosso movimento educativo, indo
muito além do plano de alfabetizagao e exercendo, com certeza, influxo também sobre as redes publicas de educagao
escolar. Como resultado do golpe militar, ndo apenas sua obra deixou de impactar diretamente a educagao brasileira,
como também, embora tendo sua importancia reconhecida mundialmente, acabou dispersa, nao chegando a exercer
influxo direto na organiza¢io e no desenvolvimento de nenhum dos paises em que se difundiu.

Agora, neste ano de 2021, em que comemoramos o centésimo ano do nascimento de Paulo Freire,
encontramo-nos numa situaio semelhante aquela que se iniciou com o golpe de 1964. Com efeito, vivemos agora
o periodo pds-golpe de 2016, cujo retrocesso se aprofunda com um governo autoritario de extrema direita. Se Paulo
Freire, em Educagdo e atualidade brasileira, considerava a educagido um instrumento de crucial importancia para
promover a passagem da consciéncia popular do nivel transitivo-ingénuo ao nivel transitivo-critico, evitando sua queda
na consciéncia fanatica, quando retoma essa andlise, na redagao de Educagio como prdtica da liberdade, ele constata
que a queda no fanatismo havia se consumado em decorréncia da instalagdo da ditadura militar. Hoje, podemos
considerar que o fanatismo também prevaleceu, instalando-se em consequéncia do golpe de 2016 e instituindo
um clima de édio por iniciativa de uma elite que conseguiu instila-lo em parte da propria populagido por meio das
chamadas fake news, as quais, usando largamente as redes sociais, converteu mentira em estratégia eleitoral e tatica
de governo. Felizmente, tudo indica que a maior parte da populagio, por meio de suas organizagoes, vem resistindo
a politica antipopular e antinacional que se instalou pds-eleicdes de 2018. E imperioso, pois, que essa mobilizagdo seja
vitoriosa em 2022 para estancarmos o processo de destruicdo em curso. Sem isso, o resultado sera um novo exilio
das ideias e propostas politico-educativas esposadas por Paulo Freire e assumidas pelas entidades representativas dos
diversos segmentos da classe trabalhadora.
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