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Resumo

Este artigo analisa como a questdo da
cidadania e possiveis aspectos relacionados
a esse tema (a construcdo de identidades,
a diversidade, o direito a memédria, a
aprendizagem significativa, as praticas
avaliativas inclusivas, etc.) repercutem nos
principios norteadores, nos fundamentos para
o ensino de Histdria, na metodologia de ensino
e aprendizagem, no estabelecimento das
competéncias e habilidades esperadas em
cada etapa da vida escolar e na organizagdo
dos contelidos na grade curricular presentes
no Curriculo do Estado de Sé&o Paulo: Ciéncias
Humanas e suas tecnologias para o ensino
dessa disciplina na educacédo bdsica. Trata-se
de uma repercusséo relevante no programa
curricular devido a sua influéncia no cotidiano
das atividades didéticas desenvolvidas em
sala de aula e a importéncia da disciplina para
a constituicdo da identidade do discente e a
sua formacdo enquanto cidaddo atuante e
agente transformador da realidade, na medida
em que aborda os acontecimentos histéricos
como resultado das agdes de todos os homens
e ndo apenas de “grandes personagens”
(governantes, diplomatas, generais etc.), e os
direitos politicos, sociais e civis como produto
de demandas, negociacdes, lutas e conquistas
de diversos grupos e movimentos sociais ao
longo do tempo.
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Abstract

This article analyzes how the issue of
citizenship and possible aspects related to this
theme (the construction of identities, diversity,
the right to memory, meaningful learning,
inclusive evaluative practices, etc.) have
repercussions on guiding principles, teaching
of History, teaching and learning methodology,
establishing the skills and abilities expected at
each stage of school life and the organization
of the contents in the curriculum grid present
in the State of Sdo Paulo Curriculum: Human
Sciences and its technologies for teaching this
discipline in basic education. This s a relevant
repercussion in the curricular program due
to its influence in the daily activities of the
didactic activities developed in the classroom
and to the importance of the discipline for
the constitution of the identity of the student
and their formation as an active citizen and
transforming agent of reality in the measure
which addresses historical events as a result
of the actions of all men and not just “big
characters” (rulers, diplomats, generals, etc.)
and political, social and civil rights as a product
of demands, negotiations, struggles and
conquests of groups and social movements
over time.
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H4a um campo em que desejaria ver muitas demoli¢ées, ou pelo
menos grandes transforma¢des. Admira-me que ndo se tenham
empregado esforgos, no terreno da Histéria, no sentido de se
formar uma pedagogia brasileira, pelo menos em rela¢do a
alguns de seus aspectos, ndo sé no que se refere a mindcia,
como também no que diz respeito ao geral. A mindcia &, sem
duvida, uma das coisas mais importantes, porquanto, todos
os dias se toca na realidade que eles encerram. Assim sendo,
na viagem histdrica para a qual conduzis vossos alunos, ndo
podereis esquecer que eles devam levar alguma bagagem
(BRAUDEL, 1955, p. 20).

Brasil € um pais que viveu um periodo de vinte e um anos de ditadura

militar (1964-1985) e, portanto, pode-se considerar ainda a sua experiéncia

democrética atual como de curta duracdo. Além disso, trata-se de um regime
democratico que ndo resolveu sérios desafios ao pleno exercicio da cidadania, como,
por exemplo, problemas na drea social, sobretudo no acesso a servigos publicos de
qualidade em educacdo, salde e saneamento, e no campo dos direitos civis, no que
diz respeito a seguranca individual. Portanto, apesar de uma ampla gama de direitos
presentes na denominada “Constituicdo Cidada” de 1988, a cidadania esta restrita
na pratica quase que exclusivamente aos direitos politicos.

O resultado dessa conjuntura € que, passada a euforia da transicdo democrética
dos anos 1980, vive-se uma frustragdo quanto a expectativa do regime democratico ser
capaz de garantir o exercicio de uma cidadania plena, ou seja, ha o questionamento
por uma parcela considerdvel da populacdo sobre a capacidade das instituicdes
democréticas brasileiras em atentarem para os problemas basicos. Logo, existe uma
indagacao sobre a eficiéncia de governos democraticos em garantirem a qualidade
da cidadania no Brasil. Neste sentido, seguindo a linha de pensamento de José Murilo
de Carvalho, pode-se afirmar que

0s progressos feitos sdo inegdveis mas foram lentos e ndo
escondem o longo caminho que ainda falta percorrer. O
triunfalismo exibido nas celebragdes oficiais dos 500 anos
da conquista da terra pelos portugueses ndo consegue
ocultar o drama dos milhdes de pobres, de desempregados,
de analfabetos e semianalfabetos, vitimas da violéncia
particular e oficial. Perdeu-se a crenca de que a democracia
politica resolveria com rapidez os problemas da pobreza e da
desigualdade (CARVALHO, 2004, p. 219).

Exatamente devido a essa conjuntura que o Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Ciéncias Humanas e suas tecnologias propode tornar o ensino de Histéria um instrumento
para a consolidacdo do regime democratico no pais, capaz de colaborar para a
constituicdo da identidade dos alunos e prepara-los para o exercicio da cidadania,
conscientes dos seus direitos e deveres na sociedade e sujeitos ativos na transformagao
da realidade na medida em que aborda os acontecimentos histéricos como resultado
das acoes de todos os homens e ndo apenas de “grandes personagens” e os direitos
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politicos, sociais e civis como consequéncia de lutas, negociagdes e conquistas de
diversos grupos sociais ao longo do tempo. De acordo com esse documento oficial,

os estudantes devem desenvolver um posicionamento critico
frente aos problemas que afetam a vida social, reconhecendo
o didlogo como ponto de partida fundamental para a tomada
de decis@es coletivas. Por conta de nossa formagdo sdcio-
histérica, dé-se especial énfase a questdo da identidade: no
que se relaciona ao universo social mais amplo da nacionalidade,
como no ambito individual, apontando-se como bdsico o
conhecimento das caracteristicas fundamentais do Brasil (sociais,
materiais e culturais) e o reconhecimento e a valoriza¢do da
pluralidade que constitui o patriménio sociocultural brasileiro,
assim como o de outros povos e na¢des. Cabe salientar que essa
perspectiva considera o respeito as diferengas que caracterizam
os individuos e os grupos integrantes da sociedade.

Além desse aspecto, o educando deverd ser capaz de refletir
sobre si mesmo, reconhecendo-se como integrante, dependente
e agente transformador do ambiente, cuidando para preserva-
lo e assumindo posturas e atitudes de intervencgédo soliddria na
sociedade, visando a conquista de niveis elevados de qualidade
de vida para si e para o conjunto dos cidaddos (SAO PAULO,
SE, 2012, p. 30).

Nesse sentido, o ensino de Histéria € um importante instrumento de combate
contra um processo de “amnésia social” e perda de identidade imposto por um
mundo globalizado caracterizado por um mercado mundial que tenta estabelecer
padrdes culturais universais em nome de um consumismo intenso e por um volume
enorme de informacdes e explicacdes simplistas sobre os acontecimentos por parte
dos diferentes meios de comunicagao, muitas vezes desvinculadas de uma andlise
mais profunda da realidade e desconectadas do passado. Segundo Circe Bittencourt,

a escola sofre e continua sofrendo, cada vez mais, a concorréncia
da midia, com gerag&es de alunos formados por uma gama
de informagdes obtidas por intermédio de sistemas de
comunicagdo audiovisuais, por um repertério de dados obtidos
porimagens e sons, com formas de transmissdo diferentes das
que tém sido realizadas pelo professor que se comunica pela
oralidade, lousa, giz, caderno e livro, nas salas de aula. No
caso da Histdria, as questdes se avolumaram a medida que a
sociedade consumista tem se estruturado sob a égide do mundo
tecnoldgico, responsével por ritmos de mudancas acelerados,
fazendo com que tudo rapidamente se transforme em passado,
ndo um passado saudosista ou como memdria individual ou
coletiva mas, simplesmente, um passado ultrapassado. Trata-
se de geragdes que vivem o presenteismo de forma intensa,
sem perceber liames com o passado e que possuem vagas
perspectivas em relagdo ao futuro pelas necessidades impostas
pela sociedade de consumo que transforma tudo, incluindo o
saber escolar, em mercadoria. A Histdria oferecida para as novas
geragdes € a do espetdculo, pelos filmes, propagandas, novelas,
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desfiles carnavalescos...[...]. O momento atual tem propiciado a
introducdo de algumas reflexdes sobre a necessidade urgente
do oficio do historiador e do professor de Histéria no sentido de
evitar a amnésia da sociedade atual marcada por incertezas e
perspectivas indefinidas (BITTENCOURT, 2006, p. 14).

Contudo, esse mundo globalizado é antagbnico, pois, a0 mesmo tempo que, do
ponto de vista da economia e das relagdes internacionais, busca incessantemente
criar blocos de integracdo econémica e politica (como a Unido Europeia) e estabelece
padrdes culturais universais de consumo, ainda €, numa perspectiva humanistica e
das relagdes sociais, marcado pela xenofobia, pela intolerancia religiosa e racial,
por préaticas de protecionismo econémico, pelo etnocentrismo e pela resolugdo de
diferencas e conflitos por meio do uso de forgcas militares. Como o ensino de Histdria
pode contribuir para a formacdo de seres humanos que saibam conviver com as
diferencas e facam destas ndo um fator de intolerdncia, mas sim de reconhecimento
do outro e construgao de identidade individual e social? Para o Curriculo do Estado
de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias, a resposta estd num ensino
dessa disciplina escolar que aborde em sala de aula a nogao de alteridade ao longo
do tempo, pois € importante que

o estudante desenvolva a consciéncia de que a convivéncia social
deve ser alicer¢ada na percepg¢do e no respeito aos elementos
identitdrios que caracterizam e diferenciam os individuos e os
grupos que compdem a sociedade. Situagbes histdricas para
isso ndo faltam, envolvendo desde temas mais gerais — como
as relagbes entre romanos e barbaros germanicos, europeus e
africanos, europeus e povos americanos ou asiéticos, catdlicos e
protestantes na Europa do Renascimento — até problemas mais
especificos — como a perseguicdo histérica aos judeus, desde
a Antiguidade, a questdo dos escravos apds a independéncia
dos Estados Unidos da América ou durante a Guerra Civil, as
relacOes de género, a xenofobia e o racismo contemporaneos, a
sexualidade, o imperialismo, etc. (SAO PAULO, SE, 2012, p. 30-31).

Além disso, esse documento oficial propde que a nocdo de alteridade seja
trabalhada didaticamente em sala de aula simultaneamente as concepgdes de
diferencga, semelhanca, transformacdes e permanéncias como sugerem os Pardmetros
Curriculares Nacionais. Para os PCN, esses quatro conceitos sdo importantes no
processo de ensino e aprendizagem sobre diversas sociedades humanas ao longo
da Histdria porque possibilitam ao discente a compreensdo de que “a percepgdo do
‘outro’ (diferente) e do ‘ndés’ (semelhante) é diversa em cada cultura e no tempo. Ela
depende de informagdes e de valores sociais historicamente construidos” (BRASIL,
MEC, 19984, p. 35).

Dessa maneira, a disciplina Histdria contribui para o aprendizado do relativismo
cultural por parte dos discentes, ou seja, de uma atitude de aceitacdo e respeito pelas
culturas, pelas praticas e pelos valores de outros grupos sociais e outras sociedades
tanto em uma perspectiva comparativa no presente como em um cotejo entre os
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elementos préprios do tempo presente e os especificos de outros tempos histéricos
(passado). Observa-se que, para o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, possibilitar o entendimento pelos alunos de préticas e
valores de outros tempos, espacgos e culturas € um passo fundamental para se evitar
o “presenteismo” da sociedade, construir-se a identidade individual e coletiva do
discente e se constituir a cidadania por meio do reconhecimento do outro, retomando-
se, assim, uma ideia também presente nos PCN de Histdria, sobretudo para o Ensino
Fundamental, pois tanto neste como naquele, é claro que

o primeiro objetivo geral € levar os alunos a compreensdo da
“cidadania como participacdo social e politica. A partir dessa
compreensdo, espera-se despertar a consciéncia em relagao
ao exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais”,
adotando, “no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagao
e repldio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito” (SAO PAULO, SE, 2012, p. 29-30).

Portanto, hd uma preocupacdo em se analisar nas aulas de Histdria as diversas
concepcdes de cidadania em diferentes sociedades e periodos histdricos (democracia
ateniense na Grécia Antiga, Roma Antiga, Revolucdo Inglesa, Revolucdo Francesa,
sociedade contemporanea etc.), mas também em se tornar os contetidos relacionados
(democracia, identidade, direitos politicos, sociais e civis, deveres etc.) a esse recorte
tematico-conceitual um fator contribuinte para a formacdo do educando. Em outras
palavras, € necessdrio se abordar o recorte tematico-conceitual da cidadania e
os conteldos relacionados a ele de modo que possam ter relevancia para a vida
atual e futura do aluno, ou seja, para além dos limites da unidade escolar. Durante a
operacionalizacdo dessa pratica pedagdgica,

o professor apresenta e explica conteldos, organiza situagdes
para a aprendizagem de conceitos, de métodos, de formas de
agir e pensar, em suma, promove conhecimentos que possam
ser mobilizados em competéncias e habilidades que, por sua
vez, instrumentalizam os alunos para enfrentar os problemas
do mundo. Dessa forma, a expressao “educar para a vida” pode
ganhar seu sentido mais nobre e verdadeiro na pratica do ensino.
Se a educacdo bdsica € para a vida, a quantidade e a qualidade
do conhecimento tém de ser determinadas por sua relevancia
para vida de hoje e do futuro, para além dos limites da escola
(SAO PAULO, SE, 2012, p. 18).

E nesse aspecto sobre a necessidade da educacdo bdsica publica ter como
parametro para o que ensinar, e com qual qualidade a relevancia dos conhecimentos
ensinados em sala para a vida do educando para além dos limites do estabelecimento
escolar, que o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo acaba por cair em numa
primeira contradicdo. Se, por um lado, durante o texto do documento, reconhece os
conhecimentos das Ciéncias Humanas e, em especial, da Histdria, como imprescindiveis
para a formagao humana do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania, por
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outro, a énfase do préprio Curriculo Oficial em conteudos relacionados a tecnologia, ao
desenvolvimento econdmico e a formacdo de mao de obra técnica a partir da relagdo
entre a obtengdo de competéncias, habilidades e conhecimentos nas escolas, e as
exigéncias do mercado de trabalho (a ideia da capacitacdo e do ingresso do discente
no mercado de trabalho como fator determinante para a aquisicdo da cidadania), a
organizagao das aulas na grade curricular semanal, sobretudo no Ensino Médio, onde
a disciplina possui apenas duas aulas semanais de cinquenta minutos, e o Sistema
de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), que, entre
2014 e 2017, restringiu-se a avaliagdes somente nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, a partir dos cortes de gastos no orcamento do estado em educacéo,
devido a crise econdmica nacional, parecem demonstrar o contrario. Alids, no que diz
respeito ao SARESP, acabou-se contradizendo o Documento Bdsico das Matrizes de
Referéncia para a Avaliagdo do SARESP, que, na data de sua publicagdo, em 2009,
afirma que

a avaliacdo se dard em todas as dreas curriculares, alternando
ano a ano a periodicidade delas. Anualmente serdo avaliadas
as disciplinas Lingua Portuguesa e Matemadtica e, anual e
alternadamente, as dreas de Ciéncias da Natureza (Ciéncias,
Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias Humanas (Histdria e
Geografia). Em 2008, foram avaliadas as disciplinas Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia
(SAO PAULO, SE, 2009, p. 7).

O Curriculo Oficial da rede publica estadual de Sdo Paulo, sobretudo no que diz
respeito ao Ensino Médio, deixa clara, em sua apresentacdo, a priorizagdo de um
ensino focado mormente nas disciplinas cujos contelddos estejam mais diretamente
relacionados com uma formagdo que tem em vista um futuro ingresso do discente no
mercado de trabalho, inclusive tornando esse fato em elemento condicionante para
um pleno exercicio da cidadania por parte do estudante no futuro. Para isso, utiliza-se
de outro documento oficial, no caso a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDBEN, lei n® 9394/96), que, no inciso Il do artigo 35, estabelece, entre as finalidades
do Ensino Médio, “a preparagdo para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigOes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, MEC, 1998b, p. 12).
Tomando como base este artigo da LDBEN, o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo
propde, principalmente para as disciplinas do Ensino Médio, uma articulacdo entre os
conteldos e o mundo do trabalho como forma de conscientizar o educando sobre
a importancia do trabalho na sociedade e prepara-lo para o exercicio da cidadania
plena no futuro por meio de sua insergao no mercado. Portanto, o trabalho

enquanto produgdo de bens e servicos revela-se como a pratica
humana mais importante para conectar os contetidos do curriculo
a realidade. Desde sua abertura, a LDBEN faz referéncia ao
trabalho, enquanto prética social, como elemento que vincula
a educacdo basica a realidade, desde a educagdo infantil até a
conclusdo do Ensino Médio. O vinculo com o trabalho carrega
vdrios sentidos que precisam ser explicitados.
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Do ponto de vista filoséfico, expressa o valor e a importancia
do trabalho. A parte qualquer implicagdo pedagdgica relativa a
curriculos e a defini¢cdo de contelidos, o valor do trabalho incide
em toda a vida escolar: desde a valoriza¢do dos trabalhadores
da escola e da familia até o respeito aos trabalhadores da
comunidade, o conhecimento do trabalho como produtor de
riqueza e o reconhecimento de que um dos fundamentos da
desigualdade social é a remuneracdo injusta do trabalho. A
valorizagdo do trabalho é também uma critica ao bacharelismo
ilustrado, que por muito tempo predominou nas escolas voltadas
para as classes sociais privilegiadas. A implicacdo pedagdgica
desse principio atribui um lugar de destaque para o trabalho
humano, contextualizando os conteldos curriculares, sempre
que for pertinente, com os tratamentos adequados a cada caso.

Em sintese, a prioridade do trabalho na educagdo bdsica
assume dois sentidos complementares: como valor, que imprime
importancia ao trabalho e cultiva o respeito que lhe é devido na
sociedade, e como tema que perpassa os contelidos curriculares,
atribuindo sentido aos conhecimentos especificos das disciplinas
(SAO PAULO, SE, 2012, p. 22-23).

Dessa maneira, segundo o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, consegue-se
trazer os contelidos escolares o mais préximo possivel do cotidiano dos discentes,
concretizando-se, assim, o processo pedagdgico conhecido como transposi¢do
didatica’, ou seja, a capacidade de se dar sentido aos conhecimentos cientificos
ensinados e aprendidos nas disciplinas escolares para o aluno, aproximando-os de
sua realidade e demonstrando a funcionalidade deles para além de sua vida escolar.
Ao mesmo tempo, abre-se a possibilidade de uma conexdo entre a aprendizagem de
conteldos disciplinares constituintes de formacgado geral e os de formacdo profissional

em gue os primeiros encarregam-se das competéncias bdésicas,
fundamentando sua constituicdo em conteuddos, dreas ou
disciplinas afinadas com a formacdo profissional nesse ou
em outro nivel de escolarizacdo. Isso supde que o tratamento
oferecido as disciplinas do curriculo do Ensino Médio nédo seja
apenas propedéutico, tampouco voltado estritamente para o
vestibular (SAO PAULO, SE, 2012, p. 24).

Essa questdo da relagdo entre habilidades, competéncias e contelddos escolares,
cidadania e mercado de trabalho, abordada pelo Curriculo Oficial do Estado de Sdo
Paulo, € um aspecto do documento que merece uma reflexdo mais aprofundada,
pois como é possivel compatibilizar a escola publica, enquanto um espaco de efetivo
exercicio da cidadania através da inclusdo e do acesso de diversos setores sociais ao
conhecimento, sem distingdo de classe, raga, necessidades fisicas ou mentais, com a
I6gica do mercado de trabalho regida pela competitividade, hierarquizacdo, selegédo
e exclusdo daqueles individuos que ndo sdo considerados os melhores? Além disso,
tal visdo da orientacdo do que ensinar e aprender no curriculo escolar a partir das
exigéncias do mercado do trabalho, das tecnologia e da economia remete em suas
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origens a um modelo educacional do periodo do regime militar, embora o Curriculo
Oficial do Estado de Sdo Paulo tente evitar tal vinculagao ao afirmar que “a tentativa
da LDB (Lei n°® 5692/71) de unir as duas modalidades, profissionalizando todo o Ensino
Médio, apenas descaracterizou a formagdo geral, sem ganhos significativos para a
profissional”. Entretanto, como afirma Miguel Gonzdles Arroyo,

tal visdo reducionista marcou as décadas de 1970 e 1980 como
hegemonica e ainda estd presente e persistente na visdo que
muitas escolas tém de seu papel social e na visdo que docentes
e administradores tém de sua funcdo profissional. Sobretudo
ainda essa visdo dos alunos empregdveis € determinante
nos formuladores de politicas de curriculo. As reorientagdes
curriculares ainda estdo motivadas “pelas novas exigéncias
que o mundo do mercado imp&e para os jovens que nele
ingressardo”. As demandas do mercado, da sociedade, da
ciéncia, das tecnologias e competéncias, ou a sociedade
da informatica ainda sdo os referenciais para o que ensinar
e aprender. Se continuarmos vendo os educandos desde a
educacdo infantil e, sobretudo, no Ensino Médio e nas séries
finais do Ensino Fundamental como recursos humanos a serem
carimbados para o mercado segmentado e seletivo, seremos
levados a privilegiar e selecionar as habilidades e competéncias
segundo a mesma légica segmentada, hierarquizada e seletiva.
O ordenamento dos contelidos por séries, niveis, disciplinas,
gradeado e precedente, por |6gicas de mérito e sucesso nada
mais é do que a tradugdo curricular dessa légica do mercado
e da visdo mercantilizada que nds fazemos dos educandos
(GONZALES ARROYO, 2007, p. 24).

E importante observar que a visdo da orientacdo do que ensinar e aprender no
curriculo escolar foi, durante o regime militar, o resultado de um modelo educacional
explicado por um contexto especifico caracterizado por uma politica de seguranca
nacional e de desenvolvimento econémico. Modelo educacional que levou a uma
desvalorizagdo das disciplinas das Ciéncias Humanas, sobretudo da Histéria e
Geografia, que sofreram com a redugdo de suas cargas hordrias de aulas e a criagdo
de disciplinas em sintonia com o projeto de poder do regime militar (Educacdo Moral e
Civica, Organizacdo Social e Politica Brasileira e Estudos Sociais). Apesar da campanha
de setores vinculados a educacdo bdsica e ao meio académico, sobretudo por meio
da Associagdao Nacional dos Professores de Histdria (ANPUH) e da Associacdo dos
Gedgrafos do Brasil (AGB), pelo fim de EMC, OSPB e Estudos Sociais e o reaparecimento
da Histdria e Geografia como disciplinas independentes na grade curricular do antigo
primeiro grau durante o periodo de redemocratizacdo do pais nos anos 1980, até o
presente momento essas duas disciplinas sofrem com uma carga horaria reduzida,
sobretudo no Ensino Médio. No que diz respeito atualmente a rede publica estadual de
ensino de Sao Paulo, no qual a disciplina de Histdria possui quatro horas semanais de
cinquenta minutos cada uma, o professor ainda tem disponibilidade de algum tempo
para desenvolver atividades diferenciadas, ou mesmo trabalhar com a recuperacao
de contelidos nos quais os alunos apresentam dificuldades. Entretanto, no Ensino
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Médio, com os mesmos contelidos devendo ser abordados de forma mais aprofundada
de acordo com a idade e o grau de desenvolvimento psicoldgico e intelectual dos
alunos, a disciplina soé disp&e de duas aulas semanais de cinquenta minutos. Pouco
tempo tem o professor para retomar o contelido ou trabalhd-lo de maneira mais
aprofundada e reflexiva. Enfim, tanto no passado quanto no presente, observa-se a
formagdo humanistica geral proporcionada pelas disciplinas das Ciéncias Humanas
sendo colocada num segundo plano, apesar de que uma educagdo preocupada
com a formagdo humana do discente seja essencial para prepara-lo para a vida em
sociedade e o exercicio da cidadania, isto &, para a promogao de conhecimentos que
possam ser continuamente mobilizados durante a sua existéncia como instrumentos
necessarios para uma reflexao critica e atuacdo efetiva diante dos problemas da
sociedade na qual estd inserido. O resultado desse processo é que

uma visdo dos alunos como empregdveis tem marcado
profundamente as autoimagens docentes — sermos vistos
como treinadores e preparadores de mdo de obra habilitada nas
exigéncias de mercado —, imagens reducionistas da docéncia,
desmotivadoras. [...]

Se os educandos ndo passam de capital humano a ser capacitado
para as demandas hierarquizadas do mercado e se o curriculo
se organiza nessa Idgica segmentada, os profissionais que
trabalham esses contelidos serdo segmentados, hierarquizados
e valorizados ou desvalorizados na mesma Iégica segmentada
e hierarquizada do mercado (GONZALES ARROYO, 2007, p. 25).

Essa perspectiva representa uma negacdo a abordagem do trabalho na disciplina de
Histdria como um direito social importante para a garantia de um exercicio da cidadania
por parte do aluno? Absolutamente ndo, pois o que se questiona € uma visdo equivocada
e mercantilizada dos estudantes, do conhecimento e da docéncia no curriculo escolar
que faz uma relacdo determinista entre a aquisicdo e o dominio de competéncias,
habilidades e conteldos escolares e a empregabilidade futura do discente. Alids, no
contexto do mercado de trabalho atual, ndo hd uma relacdo direta entre o dominio de
competéncias, habilidades e conteldos escolares e empregabilidade, uma vez que

estudos nos repetem: “apesar do aumento da escolarizacdo,
a inser¢do dos mais pobres no mercado de trabalho estd
praticamente desaparecendo”; “para os mais jovens das
camadas médias cada vez estd mais distante a certeza de
que uma escola de qualidade Ihes garantird um emprego de
qualidade em um mercado de trabalho t&o inseguro” (GONZALES
ARROYO, 2007, p. 25).

O que o curriculo escolar deve ter como principio norteador para a abordagem da
questdo do trabalho é que tal tema ndo pode ser restrito ao ensino e a aprendizagem
de competéncias, habilidades e conteldos tendo como critério de selecdo destes
essencialmente as demandas do mercado de trabalho. Uma abordagem alternativa
sobre essa questdo nos curriculos escolares seria enfatizar a realidade atual e de

B Histéria (Sao Paulo), v.40, 2021005, 2021 9 DE 24 -



- CIDADANIA E ENSINO DE HISTORIA NO CURRICULO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO

outras épocas do mundo do trabalho, percebendo-se como ocorreram simultaneamente
ao longo da Histdria o processo de desenvolvimento dos meios de producdo e da
tecnologia e as lutas de movimentos politicos e sociais por melhores condi¢des de
trabalho e vida, possibilitando-se, assim, uma compreensao do direito social ao trabalho
como resultado de lutas, negociacBes e conquistas histdricas para a ampliacdo da
cidadania.

Embora o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo na sua apresentacdo geral para
todas as disciplinas possua a visdo equivocada acima citada da orientagdo do que
ensinar e aprender a partir das exigéncias do mercado do trabalho, por outro lado,
apresenta a abordagem alternativa também referida acima no curriculo especifico da
disciplina de Histdria quando, por exemplo, ao tratar dos conteldos sobre “Revolucdo
Industrial inglesa” e “A luta por direitos sociais no século XIX (Socialismo, comunismo
e anarquismo)” para o 3° bimestre da 22 série do Ensino Médio, estabelece como
habilidades a serem trabalhadas pelo professor com o aluno em sala de aula:

® Reconhecer a importdncia da divisdo do trabalho para o
processo de Revolugdo Industrial.

® |dentificar o significado e as consequéncias da divisdo do
trabalho para o trabalhador industrial.

® Reconhecer que os processos de formagdo e transformacéao
das instituicdes politico-sociais sdo resultado de lutas
coletivas.

® Reconhecer a importancia dos movimentos sociais pela
melhoria das condigcbes de vida e trabalho ao longo da histdria.

® |dentificar os principais conceitos do idedrio dos movimentos
revoluciondrios europeus do século XIX e suas influéncias
nas posicdes politico-partidérias da atualidade (SAO PAULO,
SE, 2012, p. 67).

Essa mesma abordagem pedagdgica da disciplina de Histdria sobre direito social
ao trabalho também pode ser estendida a outras formas essenciais de garantia de uma
cidadania mais ampla, como, por exemplo, 0 acesso aos direitos politicos e civis. Se ha
muito conhecimento histdrico sobre a cidadania e os direitos sociais, politicos e civis,
por que ndo ampliar o acesso dos alunos ao saber sobre as diferentes concepc¢des de
cidadania e as lutas, negocia¢des e conquistas em torno dos direitos sociais, politicos
e civis por parte de varios setores em diferentes sociedades ao longo da Histdria?
Trata-se de saberes sobre direitos e cidadania que estao diretamente relacionados
a realidade vivenciada pelos discentes, devendo ser incluidos com destaque nos
curriculos escolares como uma forma de garantir o direito ao aluno de acesso a um
conhecimento critico e reflexivo sobre a realidade local, regional, nacional e mundial
caracterizada por violagdes dos direitos humanos, regimes politicos autoritarios,
desigualdades sociais e econdmicas, xenofobia, intolerancia religiosa e racial etc. O
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo para a disciplina demonstra essa preocupagado
com o papel social da Histéria ao estabelecer o estudo do passado ndo por ele mesmo,
mas como forma de compreender a realidade do tempo presente, identificando as
possiveis permanéncias e rupturas (relacdo entre passado e presente). Um exemplo
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dessa perspectiva pode ser observado quando esse documento oficial estabelece
para o contelido sobre “Revolugdo Francesa e expansao napolednica”, a ser tratado
no 2° bimestre do 8° ano do Ensino Fundamental, que se trabalhe em sala de aula
as seguintes habilidades:

® |dentificar os principais valores propugnados pela Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1789, estabelecendo
relagdes entre sua formulagdo e o contexto histérico em que
foi produzida.

® |dentificar as principais influéncias da Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidadao, de 1789, nas formas caracteristicas
das sociedades contemporaneas.

® |dentificar os principais conceitos necessdrios a compreensao
da Revolucdo Francesa (sociedade estamental, burguesia,
nobreza, Antigo Regime, lluminismo, revolucdo burguesa,
Constituicdo, Assembleia Constituinte, sufrédgio universal,
cidadania, direitos humanos e liberalismo).

* |dentificar, na sociedade contemporanea, praticas e situagdes
de desrespeito aos direitos humanos (SAO PAULO, SE, 2012,
p. 50).

Essa perspectiva do ensino de Histdria presente no Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias reforca o que € afirmado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Médio — Parte IV — Ciéncias Humanas
e suas tecnologias, segundo os quais, a drea das Ciéncias Humanas no curriculo
escolar tem como objetivo exatamente estudar os seres humanos em suas multiplas
relagBes, devendo os seus saberes serem mobilizados na escola de modo a auxiliar
os estudantes na aquisi¢do de conhecimentos que os levem a uma posigdo reflexiva e
critica sobre os vdrios problemas da sociedade em que estdo inseridos e que afetam
diretamente as suas condicdes de existéncia e perspectivas de vida. De acordo com
os PCN para o Ensino Médio,

uma educacdo de cardter humanista, capaz de fazer frente
aos desafios da contemporaneidade, ndo pode dispensar
a contribuicdo das Ciéncias Humanas e da Filosofia para a
compreensdo das complexas relagdes sociais e culturais
instituidas a partir do impacto das novas tecnologias. [...]
Cabe as Ciéncias Humanas e a Filosofia colaborar com uma
formagdo bdsica que assegure a cada um a possibilidade de
se construir como ser pensante e autbnomo, dotado de uma
identidade pessoal referida tanto a dimenséo local da sociedade
brasileira, com suas especificidades e temporalidades concretas
e especificas, quanto a dimensdo mundializada (BRASIL, MEC,
1998b, p. 67).

No que diz respeito especificamente a Histdria, os PCN para o Ensino Médio
afirmam que essa disciplina possibilita a aquisicdo de uma bagagem de conhecimentos
que poderdo ser mobilizados ao longo da vida do aluno e contribuirdo para que ele
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possa compreender as relagdes entre diferentes sociedades no espago e no tempo,
contribuindo para a construcdo de sua identidade e o reconhecimento do outro, e
analisar os inimeros problemas da sociedade em que vive por meio das relagdes entre
passado, presente e futuro, das no¢des de permanéncia e ruptura e dos conceitos de
curta (acontecimento), média (conjuntura) e longa duracdo (sistema). Essa identidade
individual e coletiva do discente pode ser construida com a contribuicdo do ensino
da Histéria por meio do estudo de varios grupos sociais, das sociedades e de suas
culturas ao longo do tempo, fazendo com que as diferencas sejam vistas ndo como
elementos de preconceitos ou intolerdncia, mas de aceitagdo e respeito pelas culturas,
pelas préticas e pelos valores deles. Dessa maneira, o reconhecimento do “outro”
(diferente) e a busca no passado de elementos identitdrios (do “nds”) do grupo social
ou da sociedade nos quais o aluno possa estar inserido (semelhante) tornam-se
passos fundamentais em sua formacao para o exercicio da cidadania. Para que esse
processo de ensino e aprendizagem sobre a identidade e o reconhecimento do outro
aconteca em sala de aula, o professor de Histéria deve estimular

o aluno para a reflexdo sobre o outro, discutindo a alteridade e
a sua prépria escola — ou nem tanto, como nos acontecimentos
internacionais. O tema € dspero e dificil de ser incorporado por
qualquer aluno do ensino fundamental ou médio. No entanto,
a discussao sobre o outro, sobre as diferencas e semelhangas
podem e devem ser feitas pelo professor. Os assuntos que
servirdo como ponto de partida sdo muitos, mas o professor ndo
pode abdicar dessa discussdo sobre o outro. Falar do mundo
isldmico ou cristdo, do mundo rural ou urbano, de comunidades
indigenas ou das megaldpoles ou ainda da era tecnoldgica é
estabelecer um local de enunciagdo para se discutir sobre as
diferencas. [...]

O professor de Histdria pode articular seus conteldos para
que o aluno visualize a expressdo de preconceitos e como
eles surgem ou podem ser analisados em diversos instantes
da Histdria. Ele ndo dard licbes, mas apresentard reflexdes
sobre as diferentes sociedades e grupos culturais, como eles
se relacionaram entre si, com a necessidade de sobrevivéncia e
a articulacdo da producdo. Apresentard as diferencgas culturais,
étnicas, de género, suas implicacdes em sistemas politicos e
ideoldgicos, os papéis da religido a composicdo do imaginario, o
impacto da tecnologia, as inclusdes e exclusdes que se associam
a elas etc. (FREITAS NETO, 2016, p. 69-70).

O Curriculo do Estado de SéGo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias afirma
que o ensino de Histdria pode contribuir para a construgcao da identidade individual
e coletiva dos estudantes a partir de praticas pedagdgicas que estimulem um estudo
comparativo entre hébitos, costumes, valores e préticas culturais de individuos, grupos
e sociedades em diferentes tempos histdricos, observando-se, assim, os elementos de
diferenciacdo ou aproximacdo entre eles e se aprendendo a conviver respeitosamente
com a diversidade de grupos, culturas, valores, interesses e identidades. Portanto, a
diversidade deve ser percebida pelos discentes ndo como um fator propagador da
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intolerancia, do preconceito e do conflito, mas como algo importante para a percepgao
de elementos comuns no grupo local, na populagdo nacional e em outros povos
distantes no espaco e no tempo capazes de criarem uma identidade individual e
coletiva. Afinal, a maneira como se vive, a visdo de mundo, as técnicas de produgao,
o vestudrio e modo de se estabelecerem as relagdes sociais, além de outros aspectos
culturais, fazem parte de um legado histérico dos antepassados, criando-se lagos
de identidade entre o presente e as gera¢des passadas, que, inclusive, podem ser
fatores norteadores das a¢des dos alunos como cidaddos conscientes da realidade e
de seus limites e suas capacidades de intervengado nela para transformd-la. Segundo
o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de Histéria,

o desafio para quem trabalha com Histdria consiste em extrair
conhecimento de vestigios e fragmentos da humanidade que
sobreviveram a passagem do tempo e a outras distancias.
Constréi-se, assim — a partir do presente, como ensinou
Benedetto Croce —, uma espécie de ponte intelectual que pode
nos levar aos lugares de onde viemos para saber o que e quem
somos e, principalmente, o que poderiamos ser, jd que um dos
principais compromissos da cultura histdrica € com a constante
reelaboracdo estética do mundo social, movendo-se sempre na
contramao do esquecimento (SAO PAULO, SE, 2012, p. 28-29).

A partir dessa citagao, constata-se uma preocupacdo desse documento oficial com o
conhecimento histdrico enquanto elemento essencial para a construgdo da identidade
individual e coletiva. Entretanto, ao mesmo tempo, hd a constatacdo da necessidade
de que esse conhecimento ndo se fundamente apenas na acdo de grandes herdis, em
detrimento de outros sujeitos historicos, relegando-se ao esquecimento as camadas
populares, sobretudo os segmentos étnicos indigena e negro. Tratando-se o Brasil de
uma nagao cuja formacgdo social é multirracial, € importante que se dé voz aos diversos
segmentos sociais e étnicos que contribuiram para a constituicdo histérica da sociedade
brasileira. Nesse sentido, o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo estd em sintonia
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, lei n° 9394/96), que
enfatiza a importancia da valorizacdo da diversidade cultural da formagdo histdrica
brasileira como condic¢do indispensdvel para a constru¢do de uma escola plural e cidada.
Estabelece essa lei, no artigo 26-A, que “nos estabelecimentos de ensino fundamental
e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e
cultura afro-brasileira e indigena (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008)”, e no
paragrafo 4°, do mesmo artigo, que “o ensino da Histdria do Brasil levard em conta
as contribui¢coes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”. Essa consonancia entre
os dois documentos oficiais pode ser observada, por exemplo, quando o Curriculo
do Estado de Séo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias estabelece que, ao
abordar os conteuldos “Sociedades indigenas no territdrio brasileiro”, “O encontro
dos portugueses com os povos indigenas” e “Tréfico negreiro e escravismo africano
no Brasil”, nos 3° e 4° bimestres do 7° ano do Ensino Fundamental, o professor de
Histdria estimule o desenvolvimento das seguintes habilidades nos alunos:
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® Reconhecer a importancia do estudo das questdes de
alteridade para compreender as relagdes de carater histérico-
cultural.

® Reconhecer e valorizar a diversidade dos patrimonios
etnoculturais e artisticos, identificando-a com em suas
manifestagdes e representacdes ao longo da Histdria.

® Relacionar a ocupacdo do territério brasileiro ao longo da
Histéria a transformacgdo e/ou destruicdo das sociedades
indigenas.

® |[dentificar as principais caracteristicas e consequéncias das
relagdes ampliadas ou estabelecidas entre os europeus e os
povos de outros continentes, como Africa, Asia e América.

e |dentificar as principais caracteristicas do trabalho escravo
no engenho agucareiro e nas minas.

® [dentificar as formas de resisténcia dos africanos e
afrodescendentes visando a extin¢do do trabalho escravo,
com énfase para os quilombos.

® Reconhecer que a formagdo das sociedades contemporaneas
é resultado de interacdes e conflitos de carater econdémico,
politico e cultural (SAO PAULO, SE, 2012, p. 46-47).

O Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo também demonstra uma preocupacéo
em estimular a formacdo de uma cultura politica de valorizagdo do Estado Democrético
de Direito a partir do ensino de Histdria, principalmente durante a abordagem de
contelddos como o nazifascismo, a Segunda Guerra Mundial, a ditadura militar e a
redemocratizacdo no Brasil, no 9° ano do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino
Médio. A ideia desse documento € superar uma pratica pedagdgica tradicional que
tende a transformar o ensino de Histéria apenas numa memorizagao de contelidos
desconectados da realidade cotidiana dos discentes e sem um papel social. Desse
modo, prop&e-se que a disciplina tenha a fungdo social de contribuir para a formagao
de habitos, valores e comportamentos politicos de critica a regimes autoritdrios
e totalitdrios e de valorizagdo da democracia. Afinal, ndo se nasce cidaddo, mas,
sim, forma-se com uma pratica cotidiana de estudo, compreensdo e intervengdo na
realidade por meio da participacdo politica e uma conscientizacdo de que o exercicio da
cidadania implica em direitos e deveres. Como afirma Jaime Pinsky, a cidadania ndo &

uma concepcdo abstrata, mas uma pratica cotidiana. Ser
cidaddo ndo é simplesmente conhecer, mas, sim, viver. Ndo
hd possibilidade de ser cidaddo em um regime totalitario,
como a Alemanha de Hitler, a Itdlia de Mussolini ou uma nagdo
latino-americana submetida a governos militares. Isso ndo
significa, contudo, que a democratiza¢do formal transforme,
automaticamente, todos os habitantes do pais em cidad&os.
Costuma-se dizer que a cidadania, como a liberdade, ndo pode
ser outorgada, mas, sim, conquistada. Se isso é verdadeiro, ndo
é menos verdadeiro que cabe a nds, educadores, um papel
fundamental no sentido de ampliar o debate sobre a questdo da
cidadania e os limites impostos a sua pratica. Uma boa maneira
de fazé-lo seria meditarmos um pouco sobre a dificuldade que
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encontramos para exercer plenamente a nossa cidadania e
sobre as barreiras que impedem a sua prética. Podemos dizer
que muitas das dificuldades tém a ver com a nossa propria
Histdria, com a maneira como a Nacdo brasileira surgiu e como
ela se articula com o Estado. De fato, em nosso pais, o Estado
precedeu a Nagdo, ao contrdrio do que ocorreu em outros paises.
Em 1822, estabeleceu-se como institui¢do juridica o Estado
brasileiro sem que houvesse ainda uma Nacé&o brasileira. Em
outras palavras, cria-se uma instituicdo juridica sem a existéncia
da correspondente base social (PINSKY, 1999, p. 96).

Dessa maneira, o curriculo torna-se “o instrumento mais poderoso de intervencao
do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em Ultima instancia, na
formacdo da clientela escolar para o exercicio da cidadania” (ABUD, 2006, p.28).
Paralelamente, a Histdria vive uma situagado contraditéria, pois ao mesmo tempo que
se encontra desvalorizada como outras Ciéncias Humanas na grade curricular da rede
publica estadual de ensino, em decorréncia de uma visdo do que ensinar e aprender
determinada por exigéncias do mercado de trabalho, da tecnologia e da economia,
por outro lado, € uma disciplina estratégica para o Estado para a definigdo do tipo de
cidaddo almejado. Segundo Selva G. Fonseca,

os professores de Histdria sujeitos do processo vivenciam uma
situagdo extremamente complexa e ambigua: trata-se de uma
disciplina que é ao mesmo tempo extremamente valorizada,
estratégica para o poder e a sociedade e ao mesmo tempo
desvalorizada pelos alunos e por diversos setores do aparato
institucional e burocrdtico (FONSECA, 2011, p. 70).

Para o Curriculo do Estado de SGo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
o0 conhecimento histérico é fundamental para a constituicdo de uma cidadania
caracterizada pela critica as experiéncias politicas autoritdrias e totalitdrias do passado
e do presente, pela valorizagdo do Estado Democrético de Direito, por um protagonismo
responsdavel e capaz de transformar a realidade. Isto € notdrio quando se analisa as
habilidades propostas a serem desenvolvidas nos 3° e 4° bimestres do 9° ano do
Ensino Fundamental, quando se trabalha os conteudos sobre “Populismo e ditadura
militar no Brasil” e “Redemocratiza¢do no Brasil”:

® Estabelecer relagdes entre a Guerra Fria e os golpes militares
na América Latina.

® Reconhecer a importancia dos movimentos coletivos e de
resisténcia para as conquistas sociais e a preservagao dos
direitos dos cidad&dos ao longo da Histdria.

® Caracterizar os governos militares instalados no Brasil a
partir de 1964, considerando especialmente a supressdo das
liberdades e a repressdo a oposigao.

® |dentificar os principais movimentos de resisténcia aos
governos militares, até a deflagracdo da campanha das
“Diretas Ja”".
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® Estabelecer relagdes entre a supressao da censura a imprensa
e o processo de redemocratiza¢do do Brasil.

® Reconhecer os principais movimentos rurais e urbanos de
contestacdo aos sistemas politicos e econémicos ao longo
da Histdria.

® Reconhecer que o processo histérico nao decorre apenas
da acdo dos chamados grandes personagens (SAO PAULO,
SE, 2012, p. 57-58).

Ademais, é fundamental que sejam trabalhadas as questdes do reconhecimento
da importancia do direitos humanos ao longo da Histdria e do exercicio de direitos e
deveres como aspectos necessdrios para a preparacdo do aluno para a convivéncia
em um Estado Democratico de Direito e a pratica da cidadania. Um exemplo dado
a essa proposta pedagdgica pelo Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo esta nas
habilidades estabelecidas para os conteldos do 1° bimestre da 32 série do Ensino
Médio sobre “Imperialismos, Gobineau e o racismo” e “Nazismo e racismo”:

® Analisar criticamente as justificativas ideoldgicas apresentadas
pelas grandes poténcias para interferir nas varias regides do
planeta (sistemas modernos de colonizagdo, imperialismo,
conflitos atuais).

® Relacionar o principio de respeito aos valores humanos e a
diversidade sociocultural, nas andlises de fatos e processos
histérico-sociais.

® Reconhecer alternativas de intervengado em conflitos sociais
e crises institucionais que respeitem os valores humanos e a
diversidade sociocultural.

e |dentificar as principais caracteristicas dos regimes totalitdrios.

® Discutir situa¢des da vida cotidiana relacionada a preconceitos
étnicos, culturais, religiosos e de qualquer outra natureza.

® Reconhecer a importancia de aplicar os contetidos aprendidos
na escola a intervengdes soliddrias na realidade, com o objetivo
de garantir o respeito aos valores humanos (SAO PAULO, SE,
2012, p. 69).

Uma vez reconhecida a importancia estratégica do ensino de Histdria para a
preparacdo do aluno para a vida civil, um desafio a ser enfrentado na educacao bdsica
€ um certo desinteresse dos estudantes pela area de Ciéncias Humanas decorrente
da resisténcia a leitura. A disciplina de Histdéria pode contribuir para a solugdo desse
problema educacional, desde que os professores reflitam sobre quais fatores de ordem
social e cultural podem ser apontados como explicativos para a prética de resisténcia
a leitura. Além disso, mais do que refletirem sobre tais questdes, os docentes devem
rever seus proprios habitos de leitura e buscar praticas pedagdgicas que incentivem
os estudantes a ler.

Portanto, ndo € por acaso que o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, em sua
apresentacdo para todas as disciplinas, cita como um de seus principios estruturais
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o “curriculo que tem como prioridade a competéncia leitora e escritora”, ou seja,
a necessidade da abordagem dos contelidos tratados em sala de aula a partir de
uma problematizacdo fundamentada na leitura e producdo de textos. Segundo esse
documento, essa competéncia da leitura e escrita é

parte integrante da vida das pessoas e estd intimamente
associada ao exercicio da cidadania. As préticas de leitura e
escrita, segundo as pesquisas que vém sendo realizadas na area,
tém impacto sobre o desenvolvimento cognitivo do individuo.
Essas praticas possibilitam o desenvolvimento da consciéncia
do mundo vivido (ler é registrar o mundo pela palavra, afirma
Paulo Freire), propiciando aos sujeitos sociais a autonomia na
aprendizagem e a continua transformacdo, inclusive das relagées
pessoais e sociais.

Nesse sentido, os atos de leitura e de produgdo de textos
ultrapassam os limites da escola, especialmente os da
aprendizagem em lingua materna, configurando-se como pré-
requisitos para todas as disciplinas escolares. A leitura e a
producdo de textos sdo atividades permanentes na escola, no
trabalho, nas relagdes interpessoais e na vida. Por isso mesmo,
o Curriculo proposto tem por eixo a competéncia geral de ler
e de produzir textos, ou seja, o conjunto de competéncias e
habilidades especificas de compreensdo e de reflexdo critica
intrinsecamente associado ao trato com o texto escrito (SAO
PAULO, SE, 2012, p. 15-16).

No que diz respeito especificamente a Histdria, a disciplina pode possibilitar o
desenvolvimento da capacidade de leitura, reflexdo e escrita por meio da interpretacao
contextualizada de documentos histdricos. Esse procedimento implica em destacar
no aluno a consciéncia de que o conhecimento histdrico é o resultado de uma
construcdo metodoldgica e ndo um saber acabado ou verdade absoluta. Desse modo,
os discentes podem analisar, através dos discursos presentes nos documentos, os
sujeitos histéricos que os produziram, as intencionalidades e os significados que
deram para os diferentes fatos histdricos.

Ao se fazer essa iniciagdo histérica do aluno, tem-se como objetivo ndo a formagdo
profissional dele na disciplina, mas induzi-lo a um processo de reflexdo sobre uma
determinada realidade e a compreensdo de como o conhecimento produzido sobre
essa realidade foi construido. Contudo, € importante ressaltar que o trabalho com
a interpretacdo de documento em sala de aula ndo deve ter uma funcdo apenas
ilustrativa ou de refor¢o da narrativa histdrica e dos conceitos apresentados no livro
didético e/ou no caderno do aluno. Pelo contrdrio, a ideia € possibilitar ao estudante
a percepcao de que o documento fala e que o faz conforme as perguntas sao feitas
a ele, constituindo-se tanto em objeto de pesquisa histérica como manifestagao
do ponto de vista sobre a realidade de um sujeito atuante em seu tempo. Entre os
possiveis questionamentos a se levantar durante o trabalho pedagdgico de leitura
critica e reflexiva de documentos com os alunos nas aulas de Histdria, podem-se citar
os seguintes: O que é o documento? Quem o fez, quando o fez, em nome de quem,
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com quais propdsitos? Qual é a relagdo do documento no contexto de sua produgao
com a realidade mais ampla a que se quer chegar? Esse método critico de trabalho
com os documentos histéricos em sala de aula é imprescindivel, pois

em nossa época, mais que nunca exposta as toxinas da mentira
e do falso rumor, que escandalo o método critico ndo figurar
nem no menor cantinho dos programas de ensino! Pois ele
deixou de ser apenas o humilde auxiliar de alguns trabalhos
de oficina. Doravante vé abrirem-se diante de si horizontes
bem mais vastos: e a Histéria tem o direito de contar entre
suas gldrias mais seguras ter assim, ao elaborar sua técnica,
aberto aos homens um novo caminho rumo a verdade e, por
conseguinte, aquilo que é justo (BLOCH, 2001, p. 124).

Em outras palavras, a leitura critica e reflexiva por parte do discente leva a
conclusdo por parte dele de que o documento ndo é um fornecedor de dados prontos
ou espelho fiel de uma realidade, mas um discurso produzido por um determinado
sujeito histérico que busca, através de uma dada construcdo narrativa do passado,
construir uma determinada memdria histérica. Dessa maneira, o aluno desperta em
si a consciéncia de que ele ndo € um mero receptdculo de contelddos acabados, mas
um agente reflexivo e produtor de seu conhecimento durante o processo de ensino
e aprendizagem. Portanto, a Histdria

deve funcionar como instrumento capaz de levar o aluno a
perceber-se como parte de um amplo meio social. Assim, mesmo
partindo das relagdes mais imediatas, por meio do estudo
da Histdria, o aluno poderd compreender as determinagcdes
sociais, temporais e espaciais presentes na sociedade. Por isso,
recomenda-se que o desenvolvimento de capacidades de leitura,
reflexdo e escrita — objetivo central deste programa curricular
— parta de situagdes cotidianas, para avaliar as influéncias
histéricas (portanto, sociais e culturais) que condicionam as
formas de convivéncia coletiva. A Histéria funcionaria, assim,
como uma espécie de espelho do tempo, mostrando imagens
que, embora intangiveis, vdo sendo desenvolvidas pela
curiosidade de cada observador em busca do conhecimento
(SAO PAULO, SE, 2012, p. 36).

A disciplina de Histéria tem muito a contribuir para a formagdo de um cidaddo com
senso critico, desde que o professor ndo se restrinja a aulas expositivas que tornam o
aluno apenas consumidor de um conhecimento pronto e acabado, mas que trabalhe
com leitura, reflexdo e escrita de textos e enxergue o estudante como um sujeito ativo
no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, alguém que é capaz plenamente de
se posicionar, discutir, tomar a palavra e questionar os pressupostos que lhe foi dito ao
longo dos contelidos curriculares trabalhados em sala de aula. Além disso, o professor
deve desenvolver praticas pedagdgicas que estimulem a aquisi¢do pelos alunos de
conteudos, conceitos e formas de pensar e agir que os conduza a percepgao de que
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as reflexdes de natureza histdrica realizadas em sala de aula ndo sdo importantes
apenas para a vida escolar, mas sdo apenas um ponto de partida que servird para
outras reflexdes de natureza semelhante ao longo de toda a existéncia deles. Afinal,
dentro ou fora do ambiente escolar, o estudante continuara sendo sempre um individuo
eminentemente histérico, sendo as suas a¢des e formas de pensamento influenciadas
pelo conjunto de valores, habitos, atitudes e comportamentos que estdo em voga na
sociedade da qual pertencem em um determinado tempo e espaco.

Finalmente, um aspecto que também merece uma andlise no Curriculo Oficial do
Estado de Sdo Paulo diz respeito a contradigdo entre um ensino publico que se pauta
pela preocupacdo com a inclusdo de alunos provenientes de camadas sociais mais
baixas e de estudantes portadores de necessidades especiais na escola, garantindo-se,
assim, o direito social do acesso a educacgdo, e o ordenamento dos conhecimentos,
da avaliacdo e das didéticas a partir dos pardmetros das competéncias e habilidades
a serem aprendidas pelos alunos a cada bimestre, série ou ano. De acordo com o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,

a organizagdo dos conteldos escolares estd sinteticamente
apontada em tdpicos disciplinares e objetivos formativos e
sera em seguida detalhada em termos de habilidades a ser
desenvolvidas em associagdo com cada tema, por série/ano
e bimestre letivo, ou seja, em termos do que se espera que
os estudantes sejam capazes de fazer apds cada um desses
periodos (SAO PAULO, SE, 2012, p. 37).

Ndo seria um equivoco se pensar numa escola publica como espaco de formacdo
para o exercicio da cidadania e inclusdo social e que, ao mesmo tempo, adota a légica
classificatéria dos estudantes em niveis “avangado”, “bdsico” e “abaixo do bdsico” do
documento bdsico do Sistema Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo (SARESP), baseada na capacidade de se acompanhar os tempos e ritmos de
aprendizagem esperados oficialmente? Nao se poderia constituir tal classificacdo
em instrumento de rotulagdo e, consequentemente, em fator de desestimulo e
evasdo escolar por parte daqueles estudantes que apresentam tempos e ritmos de
aprendizagem diferentes daqueles estabelecidos pelos documentos oficiais? Para Paulo
Freire, “formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas” (FREIRE, 2002, p. 15).

O problema de um curriculo baseado em parametros ideais de tempos e ritmos
de aprendizagem é que

as competéncias e habilidades, que deverdo ser aprendidas
e em que tempos e ritmos, por bimestres, séries, niveis, tém
como referente os alunos vistos como os mais capazes, sem
problemas de aprendizagem, os acelerados, ndo-defasados,
bem sucedidos. [...]
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Tudo na escola é pensado para esse padrdo de normalidade
ou de aluno desejado: os contelidos e o seu ordenamento, as
provas, os tempos e ritmos de aprendizagem. Aluno padrdo
a partir do qual serdo avaliados os “outros” alunos. Os dados
revelam que altas porcentagens de alunos que ndo atingem
esse padrdo de normalidade séo classificados como incapazes,
fracassados, lentos, deficientes (GONZALES ARROQOYO, 2007,
p. 30).

A partir desta colocagdo de Miguel G. Arroyo, podem-se fazer outros questionamentos:
como compatibilizar o ideal de uma escola inclusiva e cidadd, que respeita as diferengas
a partir do pressuposto de que os alunos apresentam ritmos e tempos diferentes
de aprendizagem, com um curriculo que adota um parametro de aprendizagem de
competéncias e habilidades a partir de um tipo de estudante considerado ideal? Isso
invalidaria qualquer tentativa de estabelecimento de uma referéncia para a avaliagdo
da qualidade de aprendizagem dos contelidos presentes no curriculo oficial? Portanto,
o grande desafio da rede publica de educagdo bdsica do Estado de Sdo Paulo €, ainda
que reconhecendo a importancia da existéncia das competéncias e habilidades como
referéncias necessdrias para o estabelecimento de um padrdo minimo de qualidade
no ensino e na aprendizagem dos conteddos comuns a todos os alunos da rede,
que tais pardmetros ndo sejam fatores de rotulagdo, exclusdo e evasdo dos alunos
com defasagens e/ou ritmos e tempos de aprendizagens. E necessario, sim, que tais
parédmetros sejam utilizados por sistemas de avaliagdes externas, como o SARESP, para
o apontamento de falhas e corregdes na rede publica de educacgdo bdsica do estado,
propiciando ao governo estadual o investimento adequado, por exemplo, na melhoria
das estruturas fisicas das escolas para torna-las mais atraentes e estimuladoras para a
aprendizagem dos alunos, na melhoria da formacdo dos docentes, em um plano salarial
e de carreira correto que estimule a permanéncia e a dedicagdo exclusiva do servidor
a Secretaria de Educacdo e o respeito e reconhecimento profissional da sociedade
etc. Em outras palavras, € indispensdavel ndo confundir medicdo com avaliagdo, pois

avaliar € um processo em que realizar provas e testes, atribuir
notas ou conceitos é apenas parte do todo. A avaliacdo € uma
atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar manter
ou melhorar nossa atuacgdo futura. Essa € a base da distingdo
entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado
e visa obter informacdes a respeito do progresso efetuado pelos
estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as informagdes
obtidas com vistas a planejar o futuro. Portanto, medir ndo é
avaliar, ainda que o medir faca parte do processo de avaliagdo
(FERNANDES, 2007, p. 19).

E contraditério que os critérios de competéncias e habilidades usados para
estabelecer o que oficialmente se espera dos alunos ao longo do processo de ensino e
aprendizagem dos diferentes contelidos de Histéria também sirvam para classificar os
estudantes perante as capacidades de aprender, resultando na categorizagdo daqueles
que tém tempos e ritmos de aprendizagem fora do padrdo considerado ideal como
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“abaixo do bdsico”. E notério que atualmente se propde, do ponto de vista tedrico e
metodoldgico, uma produgao cientifica e um ensino de Histdria que sejam inclusivos
e considerem todos os individuos, e ndo apenas os “grandes personagens”, como
sujeitos ativos nas transformacgdes histdricas das sociedades em diversos tempos e
espacos. Entdo, seria congruente se pensar num curriculo para a disciplina de Histdria
que limitasse o acesso ao ensino publico (direito essencial para o exercicio de uma
cidadania social) e, consequentemente, atrapalhasse a possibilidade de alunos que
tém maiores dificuldades de aprendizagem de se tornarem agentes transformadores
de sua histéria e de seu meio social? Adotando-se tal postura,

os hierarquizados como desiguais na sociedade continuardo
vistos e tratados como desiguais nas escolas.[...] Poderiamos ter
outra postura: reconhecer que a sociedade cria desiguais e, ndo
obstante, como profissionais do conhecimento e dos processos
mentais de aprendizagem, partir de onde as ciéncias partem: de
que toda mente humana é igualmente capaz de aprender. [...].

Os desiguais por classe, raca, etnia sdo vistos como desiguais
nas capacidades e ritmos de aprendizagem dos contetdos
ou do conhecimento socialmente construido. E preocupante
que, por décadas, continuemos incapazes ou com medo de
questionar nosso olhar que classifica os alunos como desiguais
perante as capacidades de aprender. Como € preocupante que o
ordenamento dos conteldos e sua gestdo tenha por pardmetro
as mentes tidas como as mais capazes e aceleradas, as mentes
“normais”, e avalie a todos por esse pardmetro excludente, tido
como democrético (GONZALES ARROYO, 2007, p. 31).

O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo propde iniciativas para acelerar a
aquisicdo das competéncias e habilidades esperadas durante o ensino dos diversos
conteuddos por parte dos alunos com tempos e ritmos de aprendizagem diferentes, tais
como a recuperacgao paralela e continua e a progressado continua para o 7° e 8° anos
do Ensino Fundamental. Contudo, até que ponto essas estratégias compensatdrias
adotadas para com estes alunos sdo suficientes para resolver uma légica classificatéria
dos alunos a partir de parametros considerados ideais sobre o desenvolvimento
cognitivo por ano/série e bimestre, rotulando-os de “avangado”, “basico” e “abaixo
do bdsico”? Ndo estariam apenas reforcando essa ldgica, “jd que por natureza sdo
menos capazes, lentos, desacelerados, tentemos minimizar essas incapacidades
mentais acelerando seus ritmos lentos”? (GONZALES ARROYO, 2007, p. 32).

As competéncias e habilidades ndo seriam parametros curriculares controversos
por trazerem dentro de si classificagdes de cardter excludente e desigual que ndo
condizem com uma escola inclusiva e preocupada com uma cidadania social, medindo
e separando os estudantes a partir de uma referéncia do que seria o aluno ideal capaz
de aprender os contelidos previstos nos tempos e ritmos almejados no curriculo? Em
caso de resposta afirmativa,

por que ndo os questionar? Por que ha tantas resisténcias a
questiond-lo? Esses parametros se tornaram inquestionaveis,
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como que os sagrados simbolos da qualidade da educacdo. Em
nome deles, negamos o direito a educacdo e ao conhecimento
a percentagens altissimas de criancas e adolescentes, de jovens
e adultos, sobretudo dos setores populares e dos educandos
com necessidades especiais. Os milhdes de analfabetos que
passaram pelas escolas, os 32 milhdes que ndo completaram os
anos iniciais da Educacgdo Bdsica, os quase 70% de defasados
idade-série, os milhdes de jovens e adultos que voltam a
EJA a refazer percursos escolares truncados, os milhdes de
“deficientes” excluidos da escola. Todos vitimas do mesmo
pardmetro escolar: terem sido julgados incapazes de aprender
os conteldos previstos, nos tempos e ritmos previstos nos
curriculos (GONZALES ARROYO, 2007, p. 33).

Esse artigo ndo teve a pretensdo de esgotar o tema da cidadania no ensino de
Histdria presente no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, mas promover reflexdes
e indagagdes sobre esse assunto para o debate no meio académico a partir de estudos
pessoais e da experiéncia enquanto professor de educagdo bdsica na rede publica
estadual de ensino. Trata-se de um tema fundamental para adequar-se o ensino da
disciplina a demanda da sociedade brasileira atual por uma continua consolidagdo
do Estado Democratico do Direito (o que passa pelo conhecimento do passado e do
presente para ndo se cometer os mesmos equivocos de certos periodos da histdria
nacional e mundial, marcados pela violacdo de direitos fundamentais, sobretudo em
sociedades que passaram pela experiéncia de regimes autoritarios e totalitdrios),
observar-se a importancia da participacdo politica de diversos setores e movimentos
sociais e politicos nas lutas, negociacdes e conquistas de direitos politicos, sociais
e civis, e criar-se memodrias e identidades individuais e coletivas a partir do estudo
comparativo de culturas e sociedades em diversos tempos e espacgos.
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Nota

1Transposicdo diddtica € o processo pedagdgico de selecdo e adaptagcdo dos conhecimentos
produzidos no meio cientifico/académico e difundidos nas instituicdes escolares por meio dos
conteudos curriculares das diversas disciplinas de acordo com o nivel de desenvolvimento
cognitivo em cada série/ano e faixa etdria e a realidade vivenciada cotidianamente pelos alunos.
Desse modo, ocorre a transformagdo dos saberes cientificos em saberes escolares por meio
do trabalho pedagdgico e das atividades didéticas sugeridas pelos programas curriculares e
adotadas pelos docentes na educagéo basica, possibilitando-se uma aprendizagem significativa
dos conteudos curriculares por parte dos discentes. Para Luiz Carlos Pais, “no desenvolvimento
de toda pratica educativa € sempre necessdrio estabelecer prioridades na condugdo dos
procedimentos pedagdégicos. Uma dessas prioridades diz respeito a selecdo dos contetdos
que constituem os programas escolares. O conjunto desses conteldos, que também pode ser
chamado de saber escolar, tem como fonte original o saber cientifico. Entretanto, através dos
efeitos de todo um processo evolutivo, ocorrem transformag¢des que acabam determinando
caracteristicas bem particulares ao saber escolar. A nogdo de transposicao didética visa estudar
esse processo seletivo que ocorre através de uma longe rede de influéncias envolvendo
diversos segmentos do sistema educacional” (PAIS, 2015, p. 16). O termo transposicdo didatica
foi desenvolvido pelo pesquisador e professor francés em Metodologia e Didética de Ensino
de Matemaética do Institut Universitaire de Formation des Maitres de I'’Académie dAix-Marseille,
Yves Chevallard, aparecendo pela primeira vez na obra La Transposition Didactique, de 1985.

Jorge Eschriqui Vieira Pinto € Bacharel e Licenciado em Histdria na Universidade de Brasilia.
Realizou Especializagcdo em Metodologia do Ensino de Histéria e Docéncia e Gestdo da Educacdo
Bdsica na Faculdade UnyLeya. Mestre e Doutor em Histdria pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Atualmente faz Pés-Doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em
Historia da Universidade Federal de Goids, linha de Pesquisa em Fronteiras, Interculturalidades
e Ensino de Histdria.

Submissdo: 10/12/2018
Editores: Karina Anhezini e André Figueiredo Rodrigues Aceite: 10/07/2019

B Histéria (Sao Paulo), v.40, 2021005, 2021 24 DE 24 -



