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RESUMO - Dada sua natureza multifacetada, a compreensdo de textos tem sido investigada a partir de uma grande variedade de
recursos metodologicos. O presente artigo tece uma reflexdo de natureza tedrico-metodologica acerca dos principais métodos de
investigacao adotados nas pesquisas realizadas com criangas sobre esse tema. A analise recai sobre as principais caracteristicas
desses métodos, seus limites e possibilidades que apresentam ao examinar diferentes aspectos envolvidos na compreensdo de
textos. Dois parametros foram considerados: as unidades linguisticas investigadas e 0 momento em que a compreensao ¢ avaliada.
As analises e discussdes conduzidas ilustram a estreita relag@o entre método e dado, contribuindo para que o pesquisador tenha
uma visdo mais clara daquilo que os métodos efetivamente permitem examinar sobre a compreensao de textos.
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Theoretical-Methodological Discussion on Research in Reading Comprehension
with Children

ABSTRACT - Due to its multifaceted nature, reading comprehension has been investigated from a variety of methods.
This paper focuses on a theoretical-methodological discussion about the methods usually adopted in studies with children.
The analysis focused on the main characteristics of these methods, their limits, and possibilities they present in examining
different aspects involved in reading comprehension. Two parameters were considered: the linguistic units investigated, and
the moment at which comprehension is evaluated. The analyses and discussions conducted illustrate the close relationship
between method and data, helping the researcher to have a clearer view of what methods effectively allow the examination

about text comprehension.
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O pensamento cientifico busca estabelecer relagdes
entre elaboragdes tedricas e o fendmeno que se deseja
investigar. Essa busca evidencia outra relacdo: aquela entre
o método de investigacdo e o que comumente ¢ chamado
dado. A respeito da compreensdo de textos em particular,
Keenan, Potts, Golding e Jennings (1990) comentam que
as opgdes metodologicas sdo tdo importantes quanto o
proprio dado. Brandao e Spinillo (1998) complementam
que a escolha metodologica reflete tanto a concepcao de
compreensdo assumida pelo pesquisador como implica na
avaliacdo de um determinado aspecto e ndo de outros. Isso
ocorre porque o ato de compreender textos ¢ constituido por
dimensdes indissociaveis (Spinillo, 2013), sendo dificilmente
investigado a partir de um unico método. Sem pretender
realizar um levantamento exaustivo das investigacdes na
area, o foco deste artigo recai sobre uma reflexdo tedrico-
metodologica para ilustrar a estreita relag@o entre método e
dado, com vistas a contribuir para que o pesquisador tenha
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uma visdo mais clara daquilo que os métodos' permitem
efetivamente examinar a respeito da compreensao de textos.
Para isso, optou-se por agrupar os métodos em fungao de
dois parametros. O primeiro, mais usual, toma por base as
unidades linguisticas que sdo alvo de analise nas pesquisas:
a palavra, a sentenga ¢ o texto como um todo. O segundo,
mais recente e inovador, considera o momento em que a
compreensdo ¢ avaliada: durante ou apo6s a leitura do texto.

Os Métodos de Pesquisa em Funcao das Unidades
Linguisticas Investigadas

A opgdo de agrupar os métodos em fungdo da unidade
linguistica que focalizam se justifica porque os significados
atribuidos ao texto sdo gerados a partir de uma rede de
relagdes lexicais, semanticas, sintaticas, pragmaticas e
estruturais nele configuradas. Essa materialidade linguistica
do texto associada ao conhecimento de mundo do leitor
permite a articulag@o entre niveis de conhecimento que sdo
processados a partir de vias de processamento ascendente

1 Os métodos aqui discutidos sdo adotados em pesquisas, ndo sendo con-
siderados testes estandardizados que avaliam a compreensao em grande
escala cujos resultados sdo comparados com uma amostra normativa.
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e descendente (Cain & Oakhill, 2004; Colomer & Camps,
2002; Kleiman, 2002). Ressalta-se que investigar uma dada
unidade linguistica nao significa que o processamento em
relagdo as demais unidades tenha sido suspenso. Na realidade,
0 que o recurso metodologico permite € focalizar uma dessas
unidades.

Quando a unidade linguistica ¢ a palavra, alguns
métodos avaliam o acesso lexical, como o método de
reconhecimento, identificagdo ou nomeacdo de palavras.
O procedimento envolve a leitura de palavras em um texto
(Forster, 1981; Keenan et al., 1990; Oakhill & Cain, 2007)
ou de palavras isoladas (Salles & Parente, 2002). O tempo
de leitura é considerado uma medida importante, pois o
tempo de nomeagao de uma palavra cujo significado esteja
associado ao texto lido ¢ maior do que o tempo necessario
para nomear uma palavra que ndo esteja semanticamente
relacionada ao texto ou uma palavra desconhecida. Muitos
dos estudos investigam o vocabulario (Stanovich, West,
Cunningham, Cipielewski & Siddiqui, 1996) ou a capacidade
de decodificagdo (Balota, 1990; Gough, Hoover, & Peterson,
1996; Oakhill & Cain, 2007; Yuill & Oakhill, 1991). Esses
aspectos sdo importantes, visto que limitagdes no vocabulario
ou problemas na decodificagdo geram dificuldades em
reconhecer palavras e em integrar informagdes que permitam
atribuir significados apropriados ao texto.

Outro método amplamente utilizado € o teste ou técnica
de cloze (Cain & Oakhill, 2004; Drum, Calfee, & Cook, 1981;
Santos, Primi, Taxa, & Vendramini, 2002; Tunmer, Nesdale,
& Wright, 1987). Santos, Boruchovitch e Oliveira (2009)
ressaltam ser esse tanto um instrumento de diagnéstico como
de intervengdo na superacao de dificuldades de compreensao.
Atécnica consiste em preencher com palavras as lacunas em
um texto escrito, requerendo do leitor integrar a informagao
veiculada antes com a informacgao veiculada apos a lacuna,
para que a palavra inserida garanta a continuidade de
sentidos. As pistas para o preenchimento das lacunas sao de
natureza semantica (garantir o sentido do texto) e sintatica
(respeitar regras da lingua).

Hé inimeras variagdes dessa técnica, como documentam
Oliveira, Boruchovotch e Santos (2009): cloze lexical, cloze
gramatical, cloze labirinto, cloze cumulativo, cloze pareado,
cloze restringido, cloze com chaves de apoio, cloze pos-
leitura oral e cloze interativo. O teste cloze cumulativo toma
por base uma Unica palavra, que deve ser inserida em todas
as lacunas. Essa repeti¢do pode levar o leitor a ndo mais ler o
texto e apenas inserir automaticamente a palavra apropriada.
Dentre as versdes de multipla escolha, ha variagdes relativas
a forma de apresentar as alternativas. Uma limitag@o dessas
variagdes ¢ que a alternativa correta pode ser escolhida
apenas com base no preenchimento de algumas poucas
lacunas. Além disso, as escolhas podem ser feitas com base
em exclusdes de possibilidades e ndo a partir de inferéncias.

Ha versodes cuja aplicagdo ¢ individual, como o cloze
pos-leitura oral e o cloze interativo. No cloze pds-leitura
oral, solicita-se que todo o texto seja lido em voz alta pelo
individuo antes que inicie o preenchimento das lacunas.
Na versdo interativa, solicita-se justificar a escolha de
preenchimento de cada lacuna. Essas versoes geram dados
bastante informativos acerca da compreensdo e superam
limitagdes das versdes anteriores.
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A técnica de cloze lexical e gramatical com escolha livre
¢ aque mais envolve o estabelecimento de inferéncias e 0 uso
de informagdes intra e extratextuais. O formato livre permite
a atribuicdo de significados que ndo foram definidos pelo
pesquisador a priori, havendo margem para que o leitor traga
seu conhecimento de mundo para a situagdo de leitura. De
modo geral, a técnica de cloze demanda habilidades sintatica
e semantica, bem como pouco esfor¢o da memoria, visto que
o texto esta disponivel no momento do preenchimento das
lacunas. Segundo Oliveira, Boruchovitch e Santos (2007),
o preenchimento de cada lacuna pode ser analisado a partir
de uma correcao literal ou de uma corre¢ao por sinonimia. A
corregao literal aceita apenas como correta a palavra definida
como aceitavel e desde que grafada corretamente. A corregao
por sinonimia aceita como correta uma palavra que tenha o
mesmo significado que a palavra considerada correta pelo
pesquisador. A corregdo literal nos parece problematica,
pois limitagdes ortograficas poderdo confundidas com
dificuldades de compreensdo. O segundo tipo de corregdo,
de natureza essencialmente semantica, aproxima-se da
concepcao de que o leitor tem papel ativo na compreensdo
e de que o texto pode ter varios significados. A corregdo
literal parece se distanciar destas concepgdes que permeiam
os modelos de compreensdo de textos mais adotados na
literatura, como o de Kintsch (1998). A técnica de cloze ndo
pode ser aplicada a pessoas que ndo dominam a leitura ¢ a
escrita, como criangas em anos escolares iniciais ou adultos
pouco escolarizados.

Dadas suas caracteristicas, nota-se que a técnica de
cloze ¢ um hibrido, pois embora verse sobre a palavra,
requer do leitor integrar passagens do texto localizadas
imediatamente antes e apds a lacuna a ser preenchida.
Outro ponto a ser comentado ¢ que esta técnica envolve
uma leitura interrompida do texto, situag@o esta denominada
de metodologia on-line, como discutido adiante. Porém,
diferentemente de outras metodologias on-line, essa técnica
oferece pouca margem para explorar o estabelecimento de
inferéncias de maneira mais ampla, pois a cloze se volta mais
para o estabelecimento de inferéncias locais.

Quando a unidade linguistica ¢ a sentenca, o método
de reconhecimento ¢ bem aceito entre os pesquisadores,
consistindo em determinar se uma sentenga estaria ou nao
presente em um texto ou se determinada sentenga seria
verdadeira ou falsa em relacdo ao texto (Yuill & Oakhill,
1991). Ha estudos que comparam o tempo de leitura de
sentengas-alvo presentes em um texto de forma implicita
com o tempo de leitura de sentencas-alvo presentes de forma
explicita (Haviland & Clark, 1974; Keenan et al., 1990).
Observa-se que o tempo de leitura ¢ maior quando a sentenga
lida (ou ouvida) corresponde a uma inferéncia (informagao
implicita) do que quando corresponde ao que estava explicito
no texto (informagdo literal), pois estabelecer inferéncias
demanda mais tempo do leitor.

Uma maior participagdo dos aspectos extratextuais ¢
observada, contudo, quando recursos metodologicos incidem
sobre o texto. Isso pode ser verificado em pesquisas em que
o individuo € solicitado a fornecer titulo, identificar o tema
ou o assunto principal do texto, reproduzir, recontar, elaborar
um resumo e responder perguntas sobre o texto.
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O método de fornecer titulo a um texto apresentado
permite avaliar a capacidade de apreender o tema central
ou o evento/aspecto principal do texto, o qual deve estar
refletido no titulo fornecido. Utilizando esse método, Spinillo
(2008) identificou trés tipos de titulo que eram fornecidos
pelas criancas: (a) inadequados; (b) apropriados, porém
muito gerais; ¢ (c) apropriados especificos. Observou-se que
fornecer um titulo € atividade realizada com sucesso mesmo
por criangas com dificuldades de compreensao de textos. Esse
método ¢ uma medida genérica que permite apenas identificar
se a crianga consegue ou ndo apreender o significado global
de um texto. Outra limita¢ao ¢ que o titulo pode conter apenas
o nome de algum personagem (no caso de histdrias), pouco
esclarecendo sobre a compreensao do leitor.

O método de identificar o tema ou o assunto principal
tratado no texto avalia a compreensdo global relativa
a capacidade de identificar o que ¢ relevante em um
texto. Spinillo (2008) utilizou esse recurso ao investigar
criancas com dificuldades de compreensao de textos,
observando que o tema da historia era facilmente identificado
pelos participantes. Segundo nossa analise, esse recurso
metodologico ¢ pouco informativo, sendo aplicaveis aqui os
comentarios tecidos a respeito da tarefa de fornecer titulo.
Nota-se, ainda, que muitas vezes as criangas acreditam que
o0 assunto principal ou mais importante refere-se ao episoédio
ou ao personagem de que mais gostaram.

O método de reproducdo requer que o individuo
reproduza oralmente ou por escrito o texto que lhe foi
apresentado. Em alguns estudos, a reprodugao ¢ feita
com o apoio de uma sequéncia de gravuras ou de filmes
(e.g., Guttman & Frederiksen, 1985); em outros, nenhum
apoio visual ¢ fornecido (Branddo & Spinillo, 1998; Salles
& Parente, 2004; Salles, Parente, Alexandre, Xavier, &
Fernandes, 2001). A analise consiste em dividir o texto
original em proposigdes (ou em blocos de informagao) e
verificar se tais proposi¢des estdo presentes de forma literal
ou parafraseada no texto reproduzido. Para que esse método
seja, de fato, uma medida de compreensdo, ¢ fundamental
que a reproducdo nao seja uma avaliagdo da capacidade
de relembrar informagdes literais, mas sim uma forma de
verificar se as informacgdes implicitas no texto original
foram explicitadas no texto reproduzido. Brandao e Spinillo
(1998) classificaram as reprodugdes orais de criangas de 4
e 6 anos em categorias que expressam diferentes niveis de
compreensao que variam quanto a sua aproximagao com
o texto original (ndo omitir informagdes principais e nem
tampouco inserir informagdes ausentes no texto original) e
quanto a presenca das inferéncias. Salles e Parente (2004)
também usaram esses critérios, porém definiram uma lista
de proposi¢des que variavam em fungdo da relevancia que
tinham no texto. Essa analise gerou um quadro bastante
preciso acerca da capacidade de compreensao dos leitores. O
método de reprodugdo permite acessar a compreensdo global
do texto, a integracdo de informagdes nele veiculadas e a
capacidade de selecionar informagdes relevantes. Uma das
vantagens desse método é poder ser aplicado na modalidade
oral em estudos com pessoas que nao dominam a escrita.

No método de elaborar resumo, o participante ¢ solicitado
a escrever um resumo do texto que lhe foi apresentado.
O resumo ¢é considerado por muitos um indicador da
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compreensao (Curran, Kintsch, & Hedberg, 1996; Cumming,
Rebuffot, & Ledwell, 1989; Rumelhart, 1977). Kintsch e
Kozminsky (1977) compararam a escrita de resumos por
universitarios em duas condi¢des: apds lerem e apos ouvirem
historias. As duas condi¢des pouco diferiram, sendo isso
interpretado como indicador de que existe um ponto comum
do processo de compreensdo que esta presente tanto no ato
de ler como no ato de ouvir um texto. Esse dado interessa
a pesquisadores que investigam a compreensdo de textos
em leitores iniciantes (criangas e de jovens e adultos pouco
escolarizados) ou que investigam a compreensdo de textos
desvinculada da habilidade de decodificagdo.

Os métodos de reprodugdo e de resumo se assemelham
quanto ao fato de requererem: (a) habilidade de produgéo
textual, no caso, conhecimentos sobre a estrutura do texto;
(b) considerar a sequéncia de episddios e ideias do texto;
(c) esfor¢co de memoria episodica, sobretudo quanto a textos
narrativos; e (d) capacidade de selecionar as informagdes
relevantes do texto. Portanto, tais atividades demandam
habilidades que ndo estdo associadas unicamente a
compreensdo, mas a produgao textual.

Um método pouco utilizado na literatura ¢ o de solicitar
que o individuo elabore uma pergunta sobre um texto
apresentado, partindo-se da ideia de que quem compreende
um texto ¢ capaz de nele identificar as informagdes cruciais
que, nesse caso, poderiam se tornar respostas a determinadas
perguntas. Apos a leitura de uma histdria, Spinillo (2003)
solicitou que criangas elaborassem uma pergunta sobre uma
histéria lida, como se fosse um professor que desejasse saber
se seus alunos haviam, de fato, entendido aquela historia.
Dois tipos de perguntas foram obtidos: perguntas que néo
se referiam ao contetido do texto (“Quantas linhas tem nessa
historia?”’; “Quem escreveu essa historia?”’) e perguntas de
contetdo voltadas para informagdes que estavam implicitas
ou explicitas no texto, podendo ser relevantes ou irrelevantes.
Como se nota, o participante pode ter em mente outras razdes
para ter elaborado uma dada pergunta, como, por exemplo,
repetir perguntas tipicas do contexto escolar, as quais seriam
pouco informativas quanto a capacidade de compreender da
crianga.

O método de pergunta-resposta ¢ amplamente utilizado
nas pesquisas na area, consistindo em responder perguntas
sobre um texto que ¢ apresentado oralmente ou por escrito.
Em termos de forma de apresentagao, as perguntas podem ser
do tipo verdadeiro/falso, abertas ou de multipla escolha. Em
termos do que tratam, as perguntas podem ser de conteudo
ou de explicagdo.

As perguntas do tipo verdadeiro/falso consistem em
apresentar uma proposi¢ao relativa ao contetido tratado no
texto e perguntar ao participante se a afimagao ¢ verdadeira ou
falsa (Cain & Oakhill, 2006). As desvantagens desse método,
como comenta Cadime (2011), sdo que a probabilidade de
acerto devido ao acaso ¢ alta e que esse formato nao permite
avaliar o estabelecimento de inferéncias, pois, na maioria
das vezes, as proposi¢des referem-se a informagdes literais.
Entretanto, essa limitacdo pode ser superada se informagdes
inferenciais forem consideradas nas proposi¢oes apresentadas
(ver Yuill e Oakhill,1991).

As perguntas de multipla escolha consistem em perguntas
de contetdo cuja resposta deve ser escolhida dentre trés ou
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mais alternativas (ver Snow, 2003). As possiveis alternativas
precisam ser definidas, de maneira que representem a forma
do leitor lidar com as informagdes literais do texto e com
as inferéncias possiveis de serem estabelecidas, sendo que
a exclusdo de determinadas alternativas ndo seja evidente.

Tanto o método verdadeiro/falso como o de multipla
escolha exigem pouco esfor¢co da memoria, pouca habilidade
verbal (podem ser aplicados a pessoas com limitagdes orais
e escritas) e sao de facil aplicacdo e correcdo. Uma critica
que se aplica a ambos os métodos é que seus formatos
envolvem mais o reconhecimento de sentencgas do que os
significados que efetivamente o leitor constrdi a partir do
texto. Nessa mesma linha de reflexdo, considera-se que as
proposicdes apresentadas sao definidas a partir da leitura do
proprio pesquisador. Assim, o papel do leitor ¢ pouco ativo,
e, dependendo de como forem elaboradas as perguntas e
as alternativas, os dados derivados desses métodos pouco
esclarecem acerca do estabelecimento de inferéncias.

No método de perguntas abertas, a resposta ¢ fornecida
pelo participante, requerendo que o pesquisador esteja
preparado para lidar com respostas que podem estar corretas
ou incorretas. Uma vantagem ¢ a possibilidade de identificar
problemas de compreensdo a partir da analise da natureza
das respostas incorretas fornecidas, bem como de explorar os
diferentes significados que podem ser atribuidos a um mesmo
texto a partir da andlise das respostas corretas apresentadas.
Em termos do que tratam, as perguntas abertas podem ser de
contetdo ou de explicacdo. Perguntas abertas de conteudo sdo
muito utilizadas, podendo versar sobre informacdes literais
ou inferenciais (Brandao & Spinillo, 1998, 2001; Cain &
Oakhill, 2004; Ferreira & Dias, 2004; Oakhill & Yuill, 1996;
Yuill & Oakhill, 1991).

As informagdes inferenciais podem estar associadas a
informagdes que ja foram veiculadas ou a informagdes que
ainda serdo apresentadas no texto. Este tipo ¢ denominado de
inferéncias de previsdo (ver Solé, 1998), que apenas podem
ser investigadas quando o texto é apresentado de forma
interrompida (metodologia on-line), como discutido adiante.
Spinillo e Mahon (2007,2015) classificaram as respostas a
perguntas de previsdo em improvaveis, que extrapolam ou
sdo incoerentes com o sentido do texto, e em provaveis, que
sdo plausiveis e mantém coeréncia com o que foi até entdo
veiculado no texto.

De modo geral, as respostas dadas a perguntas de
contetido sdo analisadas como corretas ou incorretas.
Contudo, Brandao e Spinillo (1998, 2001) classificaram as
respostas em incongruentes, gerais e especificas. Os dois
ultimos tipos referem-se a respostas corretas, porém com
niveis distintos de precisdo. Esse tipo de analise permite
identificar nuances que a dicotomia correto-incorreto ndo
captura, tendo o pesquisador, de antemao, que decidir quais
os possiveis significados autorizados pelo texto que podem
ser considerados apropriados. Uma analise dessa natureza
pressupde que o texto possui multiplos sentidos decorrentes
da integracdo entre o conteudo do texto e o conhecimento
de mundo do leitor (Koch & Elias, 2007; Marcuschi, 2008;
Spinillo, 2013).

As perguntas de explicacdo, por sua vez, versam sobre as
razdes que levaram o individuo a fornecer uma determinada
resposta, estando sempre apresentadas apos uma pergunta
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ter sido respondida (ver Branddo & Oakhill, 2005) . Elas se
voltam para as bases geradoras das respostas fornecidas e
ainda podem servir como estratégias de leitura que favoregam
a compreensao do leitor, sobretudo quando associadas a uma
metodologia on-line de investiga¢ao, como discutido adiante.

Os Métodos em Funciao do Momento em que a
Compreensao é Avaliada

Considerando o momento em que a compreensdo ¢
avaliada, identifica-se 0 método off-line e o método on-line
de investigacdo. O método off-/ine é o mais usual e investiga
a compreensdo apos a leitura de todo o texto, enquanto o
método on-line examina a compreensdo durante a leitura.
No método on-line, faz-se uma leitura interrompida do texto,
o qual ¢ segmentado em partes que sdo apresentadas uma a
uma. Apos a leitura de cada passagem, sdo feitas perguntas de
contetdo sobre o que foi lido até entdo ou perguntas sobre o
que o leitor acredita que vird a seguir (pergunta de previsao).
Apenas através do método on-line € possivel investigar as
inferéncias de previsdo.

Spinillo e Mahon (2007) investigaram a compreensao
de textos em relagdo a diferentes tipos de inferéncias.
Adotando a metodologia on-line, as autoras tornaram possivel
investigar as inferéncias de previsdo, as quais envolvem
muitas informagdes extratextuais e requerem a formulagéo
de hipoteses sobre a continuidade da narrativa. Os dados
mostraram que as criangas apresentam dificuldade em prever
eventos que estdo por acontecer.

A metodologia on-line foi também adotada em estudos
subsequentes em que se investigava o papel desempenhado
por diferentes situagdes de leitura sobre a compreensdao. Em
um desses estudos, Spinillo e Hodges (2012) analisaram
os erros apresentados por criancas com dificuldades de
compreensao de textos em duas situagdes: leitura com
interrupgdo e sem interrupcao. Apos a leitura de todo o texto,
os participantes respondiam perguntas sobre informagdes
inferenciais. Apesar dos tipos de erros serem os mesmos
em ambas as situacdes, a leitura interrompida propiciou
tentativas de estabelecer inferéncias mais eficientes do que
a leitura sem interrup¢des. Em outra investigacao, Spinillo
e Hodges (2013) verificaram que a metodologia on-line
pode ser considerada uma estratégia de leitura que favorece
a compreensao, especificamente quanto ao estabelecimento
de inferéncias.

Para Keenan et al. (1990), uma limitagdo do método on-
line € a impossibilidade de saber se as inferéncias também
seriam estabelecidas na auséncia das perguntas. Segundo
nossa analise, esse mesmo comentario se aplica as perguntas
off-line, pois ¢ possivel que o leitor sé estabeleca a inferéncia
quando a pergunta lhe foi dirigida, independentemente do
momento em que a pergunta lhe ¢ feita, ou seja, o instrumento
gera as inferéncias em vez de apenas detecta-las. Essa
discussdo ilustra a afirmacdo de que o dado pode ser produto
do método, o que ndo transforma o dado em algo de menor
relevancia empirica ou tedrica. De fato, até o momento, ndo
se dispde de recursos metodologicos que possam detectar se
a inferéncia foi estabelecida antes ou depois da pergunta ter
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sido feita, ou se foi estabelecida durante ou apds a leitura
de todo o texto.

Os métodos on-line permitem examinar processos e
estratégias adotadas pelos leitores, enquanto os off-line sdo
mais voltados a avaliagdo do produto final. Ao avaliar o
produto através de métodos off-line, o pesquisador obtém
informag¢des sobre niveis de compreensdo, o que lhe
permite comparar grupos, correlacionar a compreensao a
outras habilidades e examinar o efeito de fatores sobre a
compreensao. Por outro lado, ao avaliar o processo através de
métodos on-line € possivel obter informagdes acerca do que
impede ou dificulta a compreensdo e da dinamica propria do
ato de compreender um texto (alteragdes das representagdes
mentais, das hipdteses mantidas ou descartadas durante a
leitura etc.).

Discussoes e Considerac¢oes Finais

O presente artigo procurou analisar as caracteristicas,
os limites e as possibilidades de diferentes recursos
metodolégicos adotados na pesquisa sobre compreensdo de
textos em criangas, classificando-os em fun¢do da unidade
linguistica investigada e do momento da leitura do texto.
Esses dois critérios ndo sdo excludentes: eles se referem a
caracteristicas que podem se combinar na constituicao de
cada um dos métodos de investigagdo considerados.

Classificar os métodos a partir das unidades linguisticas
permite identificar se a investigagdo examina aspectos
globais ou locais da compreensao. Por exemplo, reproduzir
um texto e elaborar um resumo sdo técnicas que avaliam
uma compreensao global; por outro lado, o reconhecimento
de palavras e a técnica de cloze se voltam para aspectos
mais pontuais do texto. Essa classificacdo permite também
identificar se a investigagcdo focaliza mais os aspectos
relativos a processos basicos (como a decodificagdo e o
vocabulario) ou se a pesquisa volta-se mais para processos
de alto nivel (como as inferéncias). As inferéncias podem ser
examinadas de forma mais local ou mais global, a depender
do recurso metodolégico empregado. A técnica de cloze,
por exemplo, permite investigar as inferéncias de forma
local, enquanto recursos metodologicos no ambito do texto
permitem investigar de modo mais efetivo as relagdes entre
informagdes intra e extratextuais na compreensao.

Um aspecto inovador acerca das reflexdes aqui
conduzidas refere-se a analise da natureza das perguntas. A
tendéncia dos estudiosos ¢ classificar as perguntas em fung¢ao
da informagdo veiculada no texto: inferenciais e literais.
No entanto, as perguntas podem versar sobre 0s processos
de raciocinio que o leitor aciona ao interagir com o texto,
como ¢ o caso das perguntas de explicacdo que tornam
possivel examinar as bases geradoras das inferéncias: se
preferencialmente oriundas de informagdes intratextuais ou
de informagdes extratextuais. Outro ponto a considerar ¢
que, quando a sperguntas de explica¢do estdo associadas a
metodologia on-line (ver Spinillo & Hodges, 2013), assumem
o status de estratégias que podem auxiliar a compreender
textos. Spinillo (2010) aponta a relagdo entre compreensao
de textos e tomada de consciéncia relativa ao estabelecimento
de inferéncias, sendo essa tomada de consciéncia ativada por
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perguntas de explicagdo, concluindo-se que tais perguntas
tanto podem servir para avaliar a compreensdo como para
desenvolvé-la.

Ao classificar os métodos em on-line e off-line, o foco
recai sobre a analise do processo e do produto. Essa reflexao
tem raizes nas discussoes de Graesser e Zwaan (1995) sobre a
origem das inferéncias: se sdo estabelecidas durante ou apos
a leitura. Pensar os métodos de pesquisa sob essa Otica torna
possivel investigar novos aspectos da compreensao de textos,
como € o caso das inferéncias de previsdo, que s6 podem ser
examinadas a partir de uma metodologia on-line.

Diante dessas consideragdes, conclui-se que um 0nico
método ndo ¢ suficiente para abarcar a multiplicidade de
aspectos imbricados na agdo de compreender um texto.
Nesse sentido, a combinagdo de varios métodos em uma
mesma investigagdo pode fornecer informagdes que se
complementam.

Importante ressaltar que a escolha do recurso metodoldgico
depende da perspectiva teérica do pesquisador. Observa-se
que estudiosos afiliados a abordagens mais discursivas
tendem a investigar a compreensdo exclusivamente a partir
da unidade linguistica texto, enquanto pesquisadores afiliados
a abordagens cognitivas examinam tanto o texto como um
todo como unidades linguisticas, como a palavra e a sentenga.

Portanto, os métodos de investigagdo sdo instancias
associadas a pressupostos tedricos que permitem tanto revelar
aspectos distintos de um dado fenémeno como constituir
tais aspectos, sendo inevitavel a relagdo entre pesquisa ¢
dado. O método mais indicado seria aquele coerente com
a perspectiva teorica adotada, que atende as demandas e a
proposta do pesquisador. Este, precisa ter clareza das razdes
por que adota tais recursos metodoldgicos, estando ciente
dos limites e possibilidades que suas escolhas metodoldgicas
representam.
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